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Abstract

In this quantitative research, elementary school and mathematics teachers’ opinions and recommendations
about Realistic Mathematics Education approach were investigated. Participants consists of 13 elementary
school and 14 mathematics teachers who determined by criterion sampling technique among the
purposeful sampling methods. The phenomenology approach and qualitative analysis techniques were
adapted in this study. Elementary school and mathematics teachers mentioned their desire to get in-service
training for Realistic Mathematics Education approach and emphasized the importance of developing
prepared materials and textbooks for this approach. Elementary school and mathematics teachers
frequently mentioned that giving lectures with the Realistic Mathematics Education approach may take too
much time. Researchers who considered elementary school and mathematics teachers’ concern for the
density of the curriculum emphasized creation of a study that reviews the 2018 Mathematics Curriculum
and secondary education placement exam via Realistic Mathematics Education approach.
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Extended Summary

Introduction

Like the most parts of the world, people in Turkey believe that mathematics is a difficult discipline
(Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015) and this negative thoughts and experiences for mathematics
cause students to show resistance to learning and create anxiety. Whereas the real reason for the occurrence
of the anxiety and prejudices is that it's not the difficulty of mathematics but it's that the given classes are not
connected to real life and not associating the mathematical knowledge with daily life. In order to embody
mathematical knowledge more effectively, opportunities take active roles in learning should be offered to
student. When we consider Kaylak’s (2014) suggestions regarding mathematics being an abstract and difficult
discipline to understand, Realistic Mathematics Education approach can be presented as an alternative
education method which could increase the students’ interest and reduce prejudices and worries. With this
qualitative study, it was intended to review the opinions and recommendations of elementary school and

mathematics teachers about Realistic Mathematics Education Approach.
Methods

Elementary school and mathematics teachers working in town center schools in Aksaray province in
2017-2018 academic year form the Research population. When determining the participants 13 Class teachers
and 14 mathematics teachers, totaling 27 teachers, were chosen via criterion sampling technique from the
purposeful sampling methods. The condition to join this study was determined as giving a math lecture to a
class between 1st and 12th classes. Phenomenology methodology was adopted in this study to reveal the
perspectives of participants towards Realistic Mathematics Education. 45 minutes of training that supported
with visuals and realistic problems were given to 6 groups of participants that consist of 3 or 4 persons each.
During the training the following information provided; definition of Realistic Mathematics Education, its
historical development, horizontal and vertical mathematization were given. After the presentation, to present
a better understanding for Realistic Mathematics Education approach, real-life problem situations were given
to participants and asked them to create solutions to these using their mathematical skills. Solutions were
debated within the group and from the problem-solving process, the participants were attempted to reach a
generalization. With this process participants were given the opportunity to experience vertical and horizontal
mathematization. A few days after the training, participants’ opinions were asked via focus group and semi-
structured interview meetings. During the focus group and semi-structured meetings voice recordings were
taken with participants’ approval and the acquired data was transferred to digital environment word by word.
The data transferred to digital environment was reviewed and analyzed by using descriptive content analysis

method.
Results

After the training it was seen that elementary school and mathematics teachers expressed positive opinions on
Realistic Mathematics Education approach. They stated that by motivating students to think multi-
dimensionally, Realistic Mathematics Education approach improve their imagination, self-expression,
interpretive skills, increase the student’s motivation and self-control and reduce the prejudices against
mathematics. Similarly, they mentioned that Realistic Mathematics Education is an effective method in
concretizing the class, increasing the permanency in learning, making the student explore the subject and
motivating the students to use their own subjective knowledge. Elementary school and mathematics teachers
emphasized that using the Realistic Mathematics Education in mathematics classes make it easier for students
to understand problems and transfer the mathematical knowledge into daily life. Moreover, it will reduce the
prejudices formed against mathematics as it concretizes the abstract mathematics, that it will provide

permanent learning while decreasing learning lose. In a similar manner they stated that they want to use



Realistic Mathematics Education approach in their classes when teaching mathematics. On the other hand,
elementary school and mathematics teachers defined Realistic Mathematics Education approach as a time-
consuming teaching method especially expressing their concerns as to not being able to give classes in the given
time with the dense curriculum. They also highlighted the limitedness of the sources regarding the Realistic

Mathematics.
Discussion and Conclusion

In the light of the acquired data it was exhibited how elementary and mathematics teachers perceived
and defined Realistic Mathematics Education approach. Their positive and negative opinions on Realistic
Mathematics Education approach were reflected and their recommendations for the application of the Realistic
Mathematics Education were emphasized. Mathematics teachers that participated in our study stated that the
undergraduate and secondary education placement exams affect teachers’ preferences in the teaching methods
used while giving classes. When the elementary school and mathematics teachers’ point of view on Realistic
Mathematics Education is reviewed its seen that they prefer to define Realistic Mathematics Education
approach as an educational method that concretizes mathematical knowledge and makes it more meaningful,
puts forward mathematics’ relationship with real life, guides to discover mathematical knowledge instead of
setting out from ready-made formulas, presenting opportunities to make learning more permanent, gradual
and most importantly, is able answer the question “where will use we these? ”. Teachers that participated in
our study stated that Realistic Mathematics Education approach can help students in associating mathematics
with daily life and in turn students’ mathematical interpretation skills and their academic success may increase.
When we consider the positive reaction to Realistic Mathematics Education approach of the teachers that
participated in our study, it's obvious that this approach can be used as an effective tool to reduce teachers’
tendency to design education for the exam and support teachers to use student-centered applications more

frequently.

The difficulties elementary school and mathematics teachers stated for Realistic Mathematics
Education approach application can be summed up under the following statements; that it is a relatively time-
consuming approach, that hardships will be encountered in finding realistic problems suitable to the subject,
that teachers need to be trained for this approach in order to prepare curriculums suitable to realistic
mathematics education. Elementary school and mathematics teachers frequently emphasized their concerns
about time when applying Realistic Mathematics Education approach in class. When the concerns of almost all
teachers that participated in this study about the limitedness of class hours are considered, the importance of

reviewing Mathematics curriculum which was published in 2018 in aspect of intensity comes up.
Recommendations

Elementary school and mathematics teachers that participated in our study frequently complained
about the density of the curriculum and stated that they won't be able complete classes in time in case they use
application-based and time-consuming educational methods like Realistic Mathematics Education. Doing an
academic research on whether the allocated time is enough to design courses with student-based activities
when arranging the 2018 mathematics curriculum will provide important findings to reduce the time concern
of our teachers. Similarly, providing source books, materials, and in-service training to our teachers about
student-centered educational approaches like Realistic Mathematics Education will be effective in reducing

teachers’ concerns for using said approaches.
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Ozet

Bu nitel arastirmada sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimina y6nelik
goris ve onerileri incelenmistir. Katilimcilar amagh 6rneklem metotlarindan olan 6l¢iit drneklem yontemi
ile secilen 13 sinif ve 14 matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Olgubilim ¢alisma deseni benimsenmis
bu calismada veriler betimsel icerik analizi metodu ile incelenmistir. Sinif ve matematik 6gretmenleri
Gercek¢i Matematik Egitimi yaklasimi ile matematik dersinin daha somut, anlasilir ve ilgi ¢ekici hale
gelecegini belirtmis ve bulus yontemi ile 68retim yapmanin o6grenmende kaliclligl artiracagini
vurgulamislardir. Sinif ve matematik 6gretmenleri Gercekci Matematik Egitimi yaklasimina yonelik hizmet
ici egitim alma isteklerini belirtmis ve bu yaklasima yonelik ders kitaplar1 ve materyaller hazirlanmasinin
onemini dile getirmislerdir. Sinif ve Matematik 6gretmenleri Ger¢ek¢i Matematik Egitimi yaklasimi ile ders
anlatmanin fazla zaman alabilecegini siklikla vurgulamigladir. Ogretmenlerin miifredatin yogunluguna
yonelik olan kaygilarini g6z 6niinde bulunduran arastirmacilar 2018 Matematik Dersi Programinin ve
ortadgretime yerlestirme sinavlarinin Gercekci Matematik Ogretimi yaklasimina gére incelenmesi
gerektigini savunmuslardir.
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Giris

Ikégretim ogrencileri simirh soyut diisiinebilme becerisine sahip olmalarina ragmen,
problemler somut olarak kendilerine sunuldugunda etkili bir sekilde mantiksal akil yiiriitme
yeterliligi gostermektedirler. Bu donemdeki 6grenciler diislincelerini somuttan soyuta dogru
gelistirmede zamanla becerilerini artirsalar da ilk basladiklar1 nokta yine gercek olgu ve 6rneklerdir;
¢linkii somut islem déneminde olan 6grenciler, dogrudan deneyimleme firsat1 yasadiklari durumlar
hakkinda daha kolay bir sekilde akil yiiriitebilirler (Bilgin, Kihi¢ Atic1 ve Yazgan Inang, 2004). Pek cok
derste oldugu gibi matematik dersi de somutlastirilmadan anlatilirsa somut islemler dénemi
cocuklar1 zorlanabilirler. Say1 ve sembollerle islem yapilan ve soyut diisiinmeyi gerektiren
matematik, soyut diisiinme becerileri sinirli olan 6grencilerin kavramlar1 6grenebilmeleri ve
zihinlerinde anlamlandirabilmeleri acgisindan zor bir ders olarak goriilebilmektedir. Matematiksel
konular1 anlamlandirirken yasanan sikintilar bu derse karsi bir 6n yargiya doniisebilir ve toplumun
genelinde matematikten korkan ve matematigi sevmeyen bir kesim meydana getirebilir. Ogrenciligin
ilk yillarinda matematige yonelik baslayan bu 6nyargi ve kaygilar giinliik yagsamlarini ve akademik
yasamlarini etkileyerek 6miir boyu siiregelen bir problem olusturabilir.

Diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi tilkemizde de matematik dersinin zor olduguna yonelik
yaygin bir goriis hakimdir (Senol, Diindar, Kaya, Glindiiz ve Temel, 2015) ve matematige yonelik
olumsuz diislince ve tecribeler 6grencelerin bu dersi 6grenmeye karsi diren¢ gostermelerine ve
kayg1 olusturmalarina yol agabilmektedir. Halbuki bu tiir kaygi ve dényargilarin olusmasinda ki asil
sebep matematigin zorlugundan ziyade matematik derslerinde 6grendigimiz bilgilerin glinliik
hayattan kopuk sekilde anlatilmasindan ve 06grencilerimizin matematigi gilinlik hayatla
iliskilendirememesinden kaynaklanmaktadir. Matematik dersi kapsaminda 6grenmekte zorluk
yasanilan soyut bilgilerin daha kolay bir sekilde anlamlandirabilmesi igin, 6grencilere aktif rol
alabilecekleri ve soyut matematiksel konular1 somutlastirabilecekleri uygulama firsatlar: sunulmasi
gerekmektedir (Cansiz, 2015). Ogrencilerin derste aktif olarak gérev almasini saglamak i¢in yakin
cevrelerinden, gercek hayat problemlerinden 6rnekler verilebilir; isbirligi gerektiren etkinlikler
yaptirilabilir (Kaylak, 2014). Bu tiir etkinliklerden sonra gerceklesen 6grenmeler 6grenci icin hem
daha kalici olmakta hem de bilgi glnliik hayattan yola cikilarak olusturuldugu icin kolayca
somutlastirilmaktadir. Somut bilgilerden harekete gecerek matematiksel konular1 daha kolay bir
sekilde anlamlandiran 6grenci matematik dersinde daha basarili olacak ve matematige karsi
motivasyonu artarken on yargilarindan kurtulacaktir. Nitekim, giinliik hayattan gelen problemlerle
matematigi somutlastirmay1 amaglayan Gergekci Matematik Ogretimi yaklasimina yénelik
alanyazindaki calismalar bu yaklasimin égrencilerin motivasyonunu (Uzel, 2007) ve basarisini
artirdigim1 (Demirdégen, 2007; Unal Aydin, 2009) belirtilmistir.

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanun’ unda belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel Ilkeler
dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'min ulasmaya calistigi genel amaglar icerisinde de
ogrencilerin matematiksel kavramlari anlamalar1 ve gilinliik hayatta kullanmalari, matematik
Ogretimi slirecinde matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, matematiksel becerilerini 6z
glvenli bir sekilde kullanmalari, matematigin insanligin yararina kullanilabilecek bir ara¢ oldugunun
bilincine vararak matematige deger vermeleri gerekliligi acik¢a belirtilmektedir (MEB, 2018). Piht
ve Eisenschmidt’e gore (2008) matematikte olumlu tutum gelistirmek icin matematikten zevk almak
gerekir; matematikten zevk alabilmek ise matematigin giinliik hayatla biitiinlestirerek, matematigi
hayatin her alaninda aktif bir sekilde kullanmaktan gecer. Matematik 6gretiminde ise kosulacak
yontemlerin 6grencileri merkeze alan ve onlarin gilinliik hayati ile bagdastirilmis bir yapida olmasi,
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O0grenme siirecinde Ogrencileri aktif kilmakta ve kendi hayatlar1 icin 6nemli olan bilgiyi
anlamlandirabilmelerinde yardimci olmaktadir (Piht ve Eisenschmidt, 2008). Son yillarda
matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirilmesi i¢cin adimlar atilmasinin 6nemi alan yazinda
siklikla vurgulanmaktadir (Bildircin, 2012; Korkmaz ve Tutak, 2017; MEB, 2018). Milli egitim
bakanliginin matematik dersinin 0gretimine ydnelik beklentileri ve Cansiz (2015) gibi bilim
insanlarinin 6grencilerin matematikteki basarilarini arttirarak daha yaratici bireyler yetistirmek icin
farkli matematiksel metotlarin uygulamasi tizerine olan onerileri géz dniinde bulunduruldugunda,
matematik dersinin somutlastirilmasinda kullanilabilecek etkili egitsel metotlardan biri olan
Gergekei Matematik Egitimi yonteminin kullaniminin yayginlasmasi beklenmektedir.

Kaylak’in (2014) matematigin soyut ve anlasilmasi zor bir ders olmasina yonelik
tanimlamalarini da goéz oOniinde bulundurdugumuzda Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimi
0grencinin matematige yonelik ilgisini artiracak, 6nyargi ve kaygilari azaltacak alternatif bir 6gretim
metodu olarak sunulabilir. Unal ve ipek’te (2009) Hans Freudenthal tarafindan temeli atilan Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasimini matematik 6gretiminde siireci daha etkin hale getirebilmek icin
ihtiyac duyulan alternatif bir 6gretim yontemi olarak tanimlamaktadir. Ger¢ekci Matematik Egitimi
yaklasimi Hollandali matematik egitimcisi Hans Freudenthal tarafindan temeli atilan ve Freudenthal
Enstitiisii tarafindan matematik 6gretme siirecinde yenilikgi bir anlayis yakalamak umuduyla ortaya
atilan alana 6zgii bir 6gretim metodudur (Streefland, 1990; Gravemeijer, 1994; Van den Heuvel-
Panhuizen, 1996). Freudenthal 6grencilerin her birini birer matematikci gibi yetismeye ¢alismak
yerine, matematigin toplum tarafindan giinliik olaylarin ¢éziilmesinde kullanilacak bir arag olarak
algilanmas1 gerektigini savunmustur. Bir baska deyisle matematigi herkes tarafindan
kullanilabilecek ve toplumsal yasami kolaylastiracak bir ara¢ olarak tanimlamistir (Gravemeijer ve
Terwel, 2000). Zulkardi de (2000) Hans Freudenthal‘in matematik ve matematik egitimi felsefesi
lizerine olan fikirlerine katildigini belirtmis ve matematigin bir insan aktivitesi oldugunu ve gergeklik
ile mutlaka iliskilendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Van den Heuvel-Panhuizen’na gore de (1996)
matematik gercek hayat ile i¢ ice olmali 68rencilere 6grencilerin yasantisindan ve tecriibelerinden
dogmali ve iginde yasanilan toplumlarin degerlerini yansitmahdir.

Freudenthal, insanlarin matematiksel bilgiyi 6grenme siireciyle ilgilenmis ve bu siirecin
basamaklarini; gercek hayattan problemlerle baslanilmasi, genellemenin fark edilmesi, sembolik
gosterimlerinin kullanilmasi ve ¢6ziim yontemlerine yonelik algoritmalarinin tasarlanmasi olarak
tanimlamistir (Gravemeijer ve Terwel, 2000). Freudenthal matematigin insan aktivitelerinden
dogdugunu, tarihte matematigin hayatin icinden gelen problemler incelenerek ortaya ¢iktigini,
gercek hayatin i¢cinden gelen bu problem durumlarinin matematiklestirilerek daha sonra formal
matematige ulasildigini savunmustur. Gercek hayattan gelen problemleri ¢6zme siirecinin en 6nemli
kisimlarindan biri ise “organize etme” ya da “matematiklestirme” dir (Freudenthal, 1968).
Matematiklestirme bilginin giinliik hayattan yola ¢ikilarak olusturulmasini daha sonra formal bilgiye
ulasilmasini éngoren diisiincedir. Freudenthal yatay matematiklestirmeyi glinliik hayatta tecriibe
edilen durumlarin sembollerle ifade edilmesi olarak tanimlarken dikey matematiklestirmeyi s6z
konusu sembollerle yapilan islemler olarak adlandirmaktadir (Freudenthal, 1991).

Alacaci, Bingolbali ve Arslan’nin (2016) Gergek¢i Matematik Egitimi isimli ¢alismasinda
matematiklestirme siireci ayrintili bir sekilde tanimlanmaktadir. S6z konusu calismada da belirtildigi
gibi bir problem durumundaki verileri 6grencinin kisisel yontemlerle ve problem konusu ile ilintili
olarak ifade etmesine yatay matematiklestirme (horizontal mathematization) denir (Alacaci,
Bingolbali ve Arslan, 2016). Bir baska deyisle yatay matematiklestirme de probleme ait bilgilerin
matematiksel olarak ifade edilmesi ve terim, sekil veya modeller yardimiyla terimlere tekrar



diizenlenmesi esastir. Daha sonra problem durumunun bazi bilesenleri daha genel kavramsal
“modellerle” ifade edilir. Bu modeller 6nce duruma 6zeldir ancak daha sonra benzer problemlerin
¢oziimiinde de kullanilabilecek genel modellere doéntsiirler. Bu yeni modeller bireyin yeni
matematiksel bilgiler olusturulmasinda aracilik eder. Ilerleyen safhalarda matematiksel ifadelerin
soyutlasarak matematik dilinde anlatimi ve bu yeni matematiksel bilginin daha 6nce sahip olunan
matematiksel bilgi icine yerlestirilmesine dikey matematiklestirme (vertical mathematization)
denirken 6nce yatay sonra dikey matematiklestirme olarak kademeli sekilde ilerleyen siirecte genel
olarak matematiklestirme (progressive mathemetitazion) olarak adlandirilir (Alacaci, Bing6lbali ve
Arslan, 2016). Gergekei Matematik Egitiminde matematik dgretiminin amaci kademeli ilerleyen
matematiklestirme yoluyla 06grencinin matematik bilgisini gelistirmek, genisletmek ve
zenginlestirmektir (Alacaci, Bingdlbali ve Arslan, 2016).

Gercekei Matematik Egitiminin derslerdeki uygulamalarda kullanilmasi, dgrencilerin gerek
matematikteki ders basarilari gerekse matematik dersine karsi tutumlari tizerinde olumlu bir etkisi
bulunmaktadir (Ozdemir ve Uzel, 2013; Nama Aydin, 2014; Demird6gen ve Kacar, 2010; Unalve 1pek,
2009 ve Kaylak, 2014). Olkun ve Toluk Ucar (2007) Gergek¢i Matematik Egitiminin matematigi
faydali hale getirdigini ve yaratici bir insan aktivitesine donistiirdiigiini savunmaktadir.
Demirddgen ve Kacar (2010) Gergekei Matematik Egitimi ile tekrara gerek duyulmadan verilen
egitimin O6grenmede kalicilhigi sagladigini ve Ogrenciler tarafindan matematik dersinin
benimsenmesine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Gravemeijer ve Doorman (1999) 6grencilerin
matematiklestirme stireciyle beraber matematigi aktif bir sekilde yeniden kesfederek 6grendigini ve
bundan zevk aldigini dile getirmisledir. Her ne kadar Ger¢ek¢i Matematik Egitimi matematik dersini
daha anlamli, eglenceli hale doniistiirip matematiksel bilgilerin glinliik yasama aktarilmasini
kolaylastirsa da bu yaklasimin bazi sinirliliklarinin oldugu da goéz ardi edilmemelidir. Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasimi ile ders anlatilmasinin genel itibari ile daha fazla zaman almasi, Gercekgi
Matematik Egitimi uygulamalar1 sirasinda sinif yonetiminin zorlasmasi, Gergek¢i Matematik Egitimi
yaklasimina yonelik 68retmenlere egitim saglanilmasi ve her matematiksel konuya yonelik gtindelik
hayattan gelen 6zgiin matematiksel problemlerin bulunmasi zorunlulugu Gergek¢i Matematik
Egitimi yaklasiminin sinirliliklari olarak tanimlanabilir (Demirdégen ve Kagar, 2010).

MEB 2018 Matematik Dersi Programi’na baktigimizda 6grencilere kazandirilmak istenen
yetkinlikler arasinda elestirel diisiinme, bilimsel arastirma, yaratici diisiinme, iletisim ve girisimcilik
bulunmaktadir. Matematik dersinin gercek hayat ile Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimin
kullanilarak iliskilendirilmesi ise 6grencilerin matematik programinda so6zii gecen yetkinliklerini
gelistirebilmeleri icin egsiz firsatlar sunmaktadir. Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimi MEB’in
kazandirmak istedigi yetkinliklerle de paralellik gostermekte ve sinif ve matematik 6gretmenleri
tarafindan matematik 6gretiminde siklikla kullanilma potansiyeli tasimaktadir. Ding Artut ve Bal
(2016) ve Cilingir, Artut ve Tarim (2015) gibi arastirmacilarin sinif ve matematik 6gretmenlerinin
Gergekei Matematik Egitimi yaklasimina yonelik diistincelerinin incelenmesine yonelik 6nerileri de
g6z o6nlinde bulundurularak bu ¢alismada sinif ve matematik 6gretmenlerinin ger¢ek¢i matematik
egitimi uygulamalarina iliskin goériislerinin incelenmesi amaglanmistir.

Yontem

S6z konusu nitel calisma ile sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gercek¢i Matematik Egitimi
yaklasimina yonelik goriis ve onerilerini arastirilmasi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
Olgubilim (Fenemology) calisma deseni benimsenmis ve verilen egitim ile beraber katilimcilarin
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Gercekeci Matematik Egitimi silirecine iliskin yasantilar1 ve bunlara yiikledigi anlamlar ortaya
cikartilmaya calisilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 6gretim yilinda Aksaray ili merkez okullarinda gérev
yapan sinif ve matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini secerken evreni
olusturan O6gretmenler arasindan amacgli 6rneklem metotlarindan olan 6lglit 6rneklem metodu
kullanilmigtir (Biiytikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F., 2017). Bu
arastirmaya katihm olciitii olarak ise 1-12 siniflar arasinda matematik dersi vermek olarak
belirlenmis ve secilen 13 sinif ve 14 matematik 6gretmenini arastirma kapsaminda katilimcilar
olarak belirlenmistir. Toplam 27 katilmcinin 17 sini kadin 6gretmenler olustururken kalan 10
Ogretmen ise erkektir. Katilimcilarimiz arasinda 6gretmenliginin ilk y1linda olan {i¢ 6gretmen varken,
kalan o6gretmenlerimizin hepsi 3 yildan daha fazla tecriibeye sahiptir. Katilimci bilgilerinin
giivenliginin saglanmasi amaciyla verilerin sunulmasi sirasinda katilimcilara takma adlar verilmistir.

Gergekci Matematik Egitimi Yaklasimina Yoénelik Verilen Egitim

Calisma kapsaminda Gerc¢ek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin katilimcilar tarafindan net bir
sekilde anlasilmasi i¢in simif ve matematik 6gretmenlerine egitim verilmistir. Gorsel sunularla
desteklenen ve yaklasik olarak 45 dakika siiren teorik egitimler tlicer veya dorder kisilik olmak iizere
alt1 gruba verilmistir. Egitim sirasinda katilimcilara Gergek¢i Matematik Egitimini yaklasiminin
tanimy, tarihsel gelisimi, yatay ve dikey matematiklestirme gibi konularda sunum yapilmistir. Sunum
sonrasinda Gergeke¢i Matematik Egitimi yaklasiminin daha iyi anlasilmasi i¢in katilimcilara gergek
hayattan gelen problem durumlar verilmis ve bu durumlara matematiksel becerilerini kullanarak
¢Ozlim tlretmeleri istenmistir. Coziimler grupca tartisilarak elde edilen verilerden genellemelere
varilmaya calisilmis ve katilimcilarin dikey ve yatay matematiklestirme siirecini deneyimlemeleri
saglanmistir. Yukarida sozili gecen uygulamali egitim ise gruplarin performansina bagl olarak 90 ile
110 dakika arasinda tamamlanmistir.

Ogretmenlere verilen uygulamali egitim sirasinda Gergek¢i Matematik Egitimi yaklagiminin
somutlastirilabilmesi i¢in Alacaci, Bing6lbali ve Arslan’ in (2016) Gergekci Matematik Egitimi isimli
¢alismasinda yer alan “Otobiis Problemi” ve “El Sikisma Problemi” 6rnek gosterilmis ve makalede yer
alan 6grenci ¢ozlimleri iizerinde tartismalar gerceklestirilmistir. Bu problemler ve ¢oziimleri yatay
ve dikey matematiklestirme asamalarinin Ogretmenlerimiz tarafindan somutlastirilmasinda
yardimci olmustur. Katilimcilarin Gergekei Matematik Egitimi Yaklasimini deneyimleyebilmeleri icin
Doruk ve Umay’ 1n (2011) yilinda Matematigi Giinliik Yasama Transfer Etmede Matematiksel
Modellemenin Etkisi isimli calismasinda kullanilan “Biiyiik Ayak Problemi” sorusu 6gretmenlerimize
yoOneltilmistir.

Biiyiik Ayak Problemi: Bu sabah erken saatlerde bazi kigsiler, diin gece bazi yardimsever
insanlarin mahalledeki fakir insanlarin kapilarina iginde yiyecek ve giyecek olan yardim kolileri
biraktiklarini fark etmisler. Bu durumu aralarinda konugstuktan sonra muhtara iletmenin dogru
olacagina karar vermislerdir. Muhtar bu haberi égrendiginde yardimsever insanlarin bulunmasini ve
onlara tesekkiir edilmesini istemistir. Fakat kimse ne bu insanlari gérmiis ne de duymustur. Sadece bazi
insanlarin evlerinin éniinde ayak izleriyle karsilasilmigstir. Bu kisiyi bulmak igin sizden sadece ayak izine
bakarak nasil bir insan oldugu boyunun kag¢ olabilecegi konusunda muhtara yardim etmeniz
istenmektedir (Doruk ve Umay, 2011).



Katilimcilarin s6z konusu probleme yonelik ¢dziim iiretmek icin grupca tartismalar ve fikir alis-
verisinde bulunmalari saglanmis, elde edilen ¢6ziimlemelerden benzer sorunlarda uygulanabilecek
genellemelere ulasilmalari amag¢lanmistir.

Veri Toplama Aragclari

S6z konusu calismada verilerin odak grup ve yari-yapilandirilmis miilakat goriismeleri
toplanmasi planlanmustir. ilk olarak odak grup gériismeleri icin kullanilacak 8 acik uclu soru
hazirlanmistir. S6z konusu sorular 6lgme ve degerlendirme, Tiirk dili ve matematik 6gretimi iizerine
uzmanlasmis birer akademisyene gonderilmis ve sorular uzmanlarin goérisleri dogrultusunda
diizeltilmistir. Yari-yapilandirilmis miilakat sorulari odak grup goriismesinde elde edilen verilerin
bir kisminin incelenmesinden sonra odak grup goriisme sorularindan yola cikarak tekrar
hazirlanmistir. Yari-yapilandirismis miilakat sorulari da ayni {i¢ uzmana génderilmis ve talep edilen
iyilestirme ¢alismalar1 yapildiktan sonra kullanilmistir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Ogretmenler 3-4 kisilik odak gruplara ayirilarak 6gretmenlere Gergekci Matematik Egitimiyle
ilgili bilgiler verilmistir. Odak gruplar brans ve smiflarina gore belirlenmistir. Ayn1 brans ve ayn
zlimrede bulunan 6gretmenler daha verimli bir grup ¢alisma siireci saglanmasi amaciyla ayni odak
gruba dahil edilmistir. Egitim sonrasinda ise odak grup goriismeleri vasitasi ile katilimcilarin
Gergekci Matematik Egitimi yaklasima yonelik gortsleri toplanmistir. Egitimlerden iki hafta sonra
ise yari-yapilandirilmis miilakat yontemiyle katilimcilarin Gergekgi Matematik Egitimi yaklasimina
yonelik goriisleri tekrar alinmistir. Odak grup ve yari-yapilandirilmis goriismeler sirasinda
katilimcilarin onay ile ses kaydi alinmis ve elde edilen verilerin hepsi harfi harfine dijital ortama
aktarilmistir.

Dijital ortama aktarilan veriler betimsel icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmis ve
analiz edilmistir. Betimsel analiz siireci sirasinda elde edilen veriler incelenerek ortaya ¢ikan temalar
listelenmis ve daha sonra bu temalar diizenlenerek analiz slirecinde kullanilacak tematik ¢erceve
olusturulmustur. Her ne kadar verilerin incelenmesi i¢in bir tematik cerceve olusturulmus olsa da
analiz slireci kapsaminda yeni temalarin ortaya cikmasi veya belirlenen bazi temalarin veriler
tarafindan desteklenememesi gibi durumlar kaginilmazdir. Bu ¢alismada Lincoln ve Guba’ nin (1985)
nitel kodlama siirecine yonelik ortaya koydugu metot goz 6niinde bulundurularak analiz stireci
yurutilmustiir. Daha agik bir sekilde ifade ile tematik cercevenin elde eden verileri tam anlamiyla
yansitmasi amaciyla ortaya cikan yeni kavramlar ifade edebilmek i¢in tematik cerceveye yeni
temalar eklenmis, eklenen yeni temalar gozden gecirilerek gerekli oldugunda eski temalarda
degisiklikler yapilmis ve temalar arasinda daha 6nce gézlenemeyen fakat analiz siirecinde ortaya
cikan iligkiler tematik cerceveye yansitilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Ornegin, matematik
ogretmenlerinden Tekin’ in sdylemis oldugu “..gittikce matematik yalnizlasti. Kimsesizlesti. Yani
bir¢ok seyden arindirildi. Su anda uygulanan farkli bir sey var. Biz cebir geometri olarak basladik simdi
modern matematige dondii, oradan gliniimiizde ki matematige dondii. Artik sadece konular insanlari
ilgilendiriyor. Integral, tiirev, oran oranti, fonksiyon, mantik gibi.” ifadesi analiz siirecinin basinda
[Matematik/Olumsuz/Giinliik Hayat] seklinde siniflandirilmis daha sonra benzer verilerin elde
edilememesi sebebi ile tematik cer¢ceveden ¢ikarilmistir.

Bulgular

Bu nitel ¢alisma ile beraber sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gercek¢i Matematik Egitimi
yaklasimina ydnelik gorisleri arastirilmistir. Bu béliimde verilen egitim ve uygulama siirecinden
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sonra sinif ve matematik 6gretmenlerinin bu yaklasimi nasil algiladiklari, olumlu ve olumsuz
yonlerini nasil tanimladiklar: yansitilmis ve bu yaklasimin uygulamasina yonelik 6nerilerine hicbir
yorum katilmadan okuyucuya aktarilmistir.

Sinif ve Matematik Ogretmenlerinin Ger¢eke¢i Matematik Egitimi Yaklasimina Yénelik
Goriisleri

Sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gercekei Matematik Egitimiyle ilgili tanimlamalarina
baktigimizda ortak olusan goriislerin basinda Gergekei Matematik Egitimi yaklasiminin matematigi
somutlastirdig1 gorilmiistir. Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimi uygulanirken giinliik hayattan
problemler sunuldugu icin, 6gretmenler 6grencilerin kendi matematiksel bilgilerini kendileri
olusturarak ve kesfederek daha kalic1 ve etkili bir egitim sagladigina inandiklarini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Ogrencilerin bilgiyi kesfederek 6grenmelerinin, matematigin glinliik yasamdaki
isleyisini kavramalarinda yardimci oldugu ve matematigin daha anlaml hale gelmesini sagladigini
ifade etmislerdir. Ornegin, sinif 6gretmenlerinden Candan Gergek¢i Matematik Egitimi yaklagimini
asagidaki cimlelerle tanimliyor:

Candan: Gergekci Matematik Egitimi ¢ocugun gercek hayattan uyarladigi bilgileri
matematige yansitmasli. Gergekci Matematik Egitiminde ama¢ tamamen ¢ocugu kendi
yasadigi diinyadan soyutlamadan onu ders ortamina getirmek. Gercek¢ci Matematik
Egitimi ¢ocugun goziinde matematigi biiylitmeden, formiile dékmeden kendi
diistinceleriyle ortaya ¢cikarmasi stirecidir.

Gercek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin 6grenmenin somutlastirilmasina ve bilginin
kaliciligina olan etkisini sinif 6gretmenlerimizden Hiima su sdzlerle ifade etmistir:

Hiima: Gergek¢ci Matematik Egitimi ¢cocuklarda bilginin kalicithigini saglayan bir teknik.
Cocuk somut verilerle karsilasip cevresindeki 6rneklerle matematikteki o soyut kavramlari
daha da somutlastiriyor. Yaparak yasayarak 6greniyor. En giizel yani bu...

Yine ¢alismamiza katilan matematik 6gretmenlerinden Talat Gercek¢i Matematik Egitimi
yaklasimi ile matematik 6gretiminin bilgiyi hayatla iliskilendirip somutlastirmasini asagidaki
sozleriyle acikliyor:

Talat: Ogrencilerin matematige karst bakis acillart  degiserek daha somut
diisiinebileceklerdir. Matematigin formiilden ibaret degil de aslinda hayata uygulanabilir
oldugunu kavrayacaklardir. Mantiga yatmayan bir sey zaten oturmuyor. Matematigin
mantiga yatmasi gerekiyor o da Gergekci Matematik Egitimi ile olacak, 6grenci matematigi
hayatla birlestirecek. Clinkii mantikli olmayan, ezbere dayanan bir bilgi unutuluyor.

Matematik 6gretmenlerinden Ridvan Gergekei Matematik Egitimi yaklasiminin matematik
Ogretimi siirecinde 6grencilere uygulanmasinin gerekliligini asagida verilen ifadelerle agikliyor:

Ridvan: En biiyiik sikinti 6grenciye bilginin ve matematik formiillerinin hazir verilmesi.
Gergekci Matematik Egitiminde 6grencinin matematiksel bilgiyi kendi bulmasi gerekecek
ctinkii hazir verilmemis olacak. Emek verdigi icin de cabuk unutmayacak. Ogrenci kendi
emegiyle bir seyleri basararak o bilgiye ulasacak béylece matematik daha kalict hale
gelecek. Zihninde matematik daha mantikli hale gelecek daha bagarili sonuclar alacak. O
yiizden kesinlikle bu Ger¢ek¢ci Matematik Egitiminin mutlaka ve mutlaka egitim hayatinin
bir doneminde konulmasi lazim.



Sinif 6gretmenlerinden Kagan ise yatay matematiklestirme siireci ile matematiksel temel
islem becerilerinin erken siniflarda nasil verilebilecegini asagidaki sozleri ile acikliyor:

Kagan: Ben ilkokul 6gretmeni oldugum icin séyliiyorum ilkokulu bir evin temeli gibi
diisiintiyorum bir evin temeli ne kadar saglam ne kadar giizel yapt malzemeleriyle
olusturulursa listiine o kadar kat cikabilecegimizi ¢ok iyi biliyorum. Yani ¢ocugun
temelinde 4 islemi ¢ok gtizel kavramast lazim ve bunu kafasinda iyice oturtmali ki ondan
sonra tizerine inga ederek gitmeli. Yatay matematiklestirme cocugun matematiginin temeli
olarak diistiniiyorum. Cocuk bilgiyi kendi buldugu igcin unutmasit miimkiin degil. Ama benim
séyledigimi unutabilir. Cocuk kendi cabastyla ona ulagtyor. Ogretmen neydi sadece bilgisini
aktaran degil cocuktaki bilgiyi ¢cikaran kisiydi. Yol gosterendi.

Matematik Ogretmenlerinden Tekin ise Ogrenmenin somutlastirilmasini su soézleriyle
Ozetliyor:

Tekin: Mesela dgrenciler soyut olan bir konuyu zihinde canlandirdigi zaman
somutlastirdigi zaman hem daha kalict oluyor hem de daha gergekgi oluyor adi listiinde
Gergekgi Matematik.

Sinif 6gretmenlerinden Mert Gergeke¢i Matematik Egitimi yaklasimini tanimlarken bu
yaklasimin; bilginin somutlastirilmas1 ve 6grenmenin kalicilig1 tizerine olan etkinlerini asagidaki
climlelerle vurgulamistir:

Mert: Cocugun zihinsel semasi daha net oturuyor. Digerleri soyut kalirken bu, ¢cocugun
sanki kendisi bizzat o seyi yastyormus gibi soruyu yorumluyor ve cevap veriyor. Cocuk daha
pratik bir sekilde ¢éziim yollar iiretebiliyor. Bunu soruya da gercek hayata da
yansitabiliyor. Gergek hayatinda da soruda ¢6zdiigii benzer sorunlarla ¢oziimler
liretebiliyor.

Matematik 6gretmenlerinden Rana ise Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin asamali
yapisinin matematik 6gretimindeki etkisini su s6zlerle ifade etmistir:

Rana: En son asama dikey matematik olmazsa olmuyor ama ben o isi liniversite
dgrencilerine birakmak istiyorum. Gergekci Matematik Egitimi giizel bir egitim. (linkii
asamall bir egitim. Direk sonuca gitmiyorsun birka¢ asamadan olustugu icin égrencilerde
daha etkili olacagini diistintiyorum. Etkili bir yéntem éncelikle 6grencilere diistinme payi
veriyor.

Sinif 6gretmenlerinden Ali Gergekci Matematik Egitimi yaklasiminin matematigi 6grenciler
icin nasil daha anlamli hale getirebilecegini asagidaki ifadesi ile belirtmistir:

Ali: Matematik egitimini sirasinda kiiciikken biz de oldugu gibi hep nerede kullanacagiz,
niye dgreniyoruz mantigi vardi. Simdi cocuklarimizda da bu var. Eger bunu giinliik hayatla
baglanti kurabilirsek daha istekli ve daha katilimci bir sekilde égrenirler ama diger tiirlii
ogrenci ne isimize yarayacak seklinde yaklastigi zaman matematige ve biz bunu
anlatamazsak 6grenmek istemeyeceklerdir ya da ¢ok zor 6greneceklerdir.”

Ikogretim 6gretmenlerinden Sevim ise Ali’ nin diisiincelerini asagidaki ifadesi ile
desteklemistir:

Sevim: Gercekci Matematik Egitimi konulart somutlastirdigi icin dgrencilerin hem
anlamasina yardimci olacak hem de en ¢ok sordugu ‘giincel hayatta ben bunu nerede
kullanacagim’ sorusuna cevap bulacak.
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Sinif ve Matematik Ogretmenlerinin Ger¢ek¢i Matematik Egitimi Yaklasimina Yénelik
Olumlu Goérisleri

Gercekei Matematik Egitimiyle ilgili sinif ve matematik 6gretmenlerinin olumlu goriislerini
inceledigimizde bu egitimin 6grencileri ¢cok boyutlu diisiinmeye yonlendirerek hayal diinyalarini
gelistirdigini, 6grencilerin kendini ifade etme, arastirma ve yorum yapma yeteneklerine katki
sagladigin dile getirdiklerini gormekteyiz. Gergek¢i Matematik Egitiminin matematik 6gretiminde
kullanildigi zaman yalnizca 6grencilerin motivasyonunu ve 6z denetimini arttirmakla kalmadigi
ayni zamanda matematigi zevkli hale getirerek 68rencilerde matematige karsi olusan 6n yargilari
kaldirdigini belirtmislerdir. Ger¢ekei Matematik Egitimi yaklasiminin olumlu yonlerinden
bahsederken matematik 6gretmenlerinden Sema bu yaklasimin 6grencileri nasil fakli ¢6ziim
yollarina ulastirabilecegini su sozlerle ifade etmistir:

Sema: Aslinda cocugun ¢ok boyutlu diisiinmesini sagliyor ve kaliplasmis egitimden
ctkiyoruz. Béyle olunca da problemi ¢ok boyutlu gériip daha rahat ¢éziim yollari
bulabiliyoruz.

Bir baska matematik 6gretmeni Sergen Gergek¢i Matematik Egitiminin 6grencilerin hayal
gliciine olan olumlu katkilarini asagidaki climlelerle aciklamaktadir:

Sergen: Cocugun diisiinme ve hayal gliciinii ortaya ¢ikariyor, miifredatla sinirl kalmadigi
icin ¢cocuk kesfederek Ggreniyor ve yaratict yetenekleri ortaya cikiyor. Ben gergekten
Gergekci Matematik Egitiminin bunu basardigina inantyorum ama soru bankasi, test gibi
yontemlerle matematik egitimi maalesef sinirlandirildigi igin ¢ocuklarin yeteneklerini
goremiyoruz. Ancak 11, 12. Siniftan sonra ¢ocugu meslek yeterliligine yénlendirdigimiz
zamana kadar ¢ocugu kesfedemiyoruz. Cocuk kaybolup gidiyor. Gergekci Matematik
Egitimi bence cocugu daha erken yaslarda kesfedip onu daha ileri yillarda sececegi meslegi
erken bir sekilde secip ona dogru bir profesyonellik kariyeri kazanmasina katkida
bulunacaktir.

Sinif 6gretmenlerinden Ayse ise Gerceke¢i Matematik Egitiminin olumlu yodnlerinden
bahsederken bu yaklasimin 6grencilerin matematik dersine yonelik olan korkularini agsmakta
kullanilabilecek bir ara¢ oldugu asagidaki s6zleriyle acikliyor:

Ayse: Tiirkiye’ de bircok ¢ocukta olan matematik korkusunun yenilebilecegini daha iyi
anliyoruz. Yani matematigin cok zevkli bir ders oldugu ortaya cikiyor. Gergek¢ci Matematik
Egitimi ile cocuk matematigi daha iyi anliyor ve yaparak yasayarak 6greniyor. Kendi
hayatindan yola c¢ikiyoruz daha sonra terimlere ulasarak farkll bir seviyeye getiriyoruz,
hayal diinyasini genigletiyoruz. Aslinda bilmeden matematigin icinde oluyor ama onun
matematik oldugunu bile bilmiyor. Sonra matematik oldugunu 6grendiginde sasirip mutlu
oluyor. Sonrasinda matematik kolaymis diyor ve cocugu kazantyoruz.

Bir baska sinif 6gretmeni Nevin ise Gercekei Matematik Egitiminin 6grencilerde matematige
karsi olumlu tutum gelistirmesine yonelik katkilarini su sézlerle ifade etmistir:

Nevin: Cocugun matematigi daha iyi anlamasina, matematigi sevmesine sebep olur. Soyut
olan bazi kavramlar: daha somut hale getirir. Anlamasini kolaylagtirir. Cocuk isin icine
girince konular daha ¢abuk ve kalici égrenilir.

Gercekci Matematik Egitimi yaklasimi ile egitim almanin sadece 0Ogrencilerin degil
Ogretmenlerinde matematige olan olumsuz goriislerini degistirecegini sinif 6gretmenlerinden Mert
asagidaki sozlerle ifade ediyor:



Mert: Ge¢mige baktigim zaman eger bana daha somut érnekler verilseydi ben olayin icinde
olsaydim daha farkli olabilecegini diisiintiyordum. Matematige karsi bir 6nyargim olmamis
olurdu... En azindan hayatima da bunu aksettirebilirdim. Sadece matematiksel ifadelerle,
deftere yazdigim sorularla, kitaplarda gordiigiim sorularla kisitli kalmazdim. Bu egitimi
almig olsaydim hayatim daha pratik hallerde ¢éziimler iiretirdim. Daha farkli boyutlardan
bakmayi 6grenirdim.

Sinif ve matematik Ogretmenleri Gercek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin matematik
derslerinde kullanilmasinin; problemler ve o6rnekler gergcek hayattan alindigl icin matematigin
giinliik hayata aktarilmasim1i ve problemin hissedilmesini kolaylastirdigini, soyut matematigi
somutlastirdig1 icin matematige karsi olusmus 6n yargilari yikacagini, kalic1 6grenme saglayacagini
ve matematigin mantigim kavratarak ezberciligin oniine gectigini vurgulamislardir. Ornegin,
matematik 6gretmenlerinden Rana Gercekei Matematik Egitimi yaklasimi ile 68retimin matematik
dersinin akilda kaliciligini artirarak bu dersi nasil daha zevkli hale getirecegini su sozlerle ifade
etmigtir:

Rana: Olumlu yénleri akilda kalicihigi. Ogrenciyi derslerinde matematigi pek sevmiyorlar.
Daha zevkli hale getiriyor sekillerle kalicilikla. Soyut kavramdan biraz daha somut bir
kavrama gecis oldugu icin daha akilda kalic1 daha zevkli hale getiriyor. Gérsellerle daha da
desteklenmesini diistintiyorum.

Gercekei Matematik Egitimi yaklasimini ezbere dayali egitim etkinliklerinden uygulamaya
dayali egitim etkinliklerine doniistiirebilmek ve matematik dersine yonelik dnyargilar1 kirabilmek
icin firsat olarak goren matematik 6gretmeni Buse diisiincelerini su climlelerle ifade etmektedir:

Buse: Gliniimiiz egitim sisteminde ezbere ydnelik egitimi maalesef degistiremiyoruz. Yani
degistirmek icin elimizden gelen her seyi yapmaya haziriz. Matematige herkesin én
yargiyla bakmasinin ilk sebebi buradan gegiyor. Herkes ényargiyla bakiyor. Niye
yapamadigi icin niye ezbere dayali oldugu icin niye hep formiillerden olusuyor. Anlamiyor
cocuk iste mantigini kavrayamiyor.

Matematik 6gretmenlerinden Ridvan ezbere dayal bir egitim diizeni yerine 6grencilerin
matematiksel bilgileri anlamlandirmasina dayali bir egitim anlayisinin 6grenmede kaliciligi nasil
artirabilecegini asagidaki ciimlelerle 6rneklendiriyor:

Ridvan: Ezber mantigini bir kere tamamen yok etmis oluyor. Ogrenci anlayarak 6grenmis
oluyor. Iste bir séz var ya ezberlemek suya yazilmis bir yazidir anlamak topraga ekilmis bir
tohumdur. Dolayisiyla anladigin zaman 10 yil sonra sordugun bir konunun biitiin
kurallarini égrenci sana sayabilir...Kendisi 6grencinin bir seylere ulasmasi o da zaten
dgrencide o bilginin kalici olmasina bir sebeptir.

Ezberci egitimden kacinmak icin Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasiminda oldugu gibi
hayatin icinden gelen orneklerle matematik dersi anlatmanin 6nemini vurgulayan Sergen
Tirkiye’deki matematik 6gretimine yodnelik bakis acisinin degismesinin gerekliligini asagidaki
ifadelerle belirtiyor:

Sergen: Tiirkiye sartlarinda egitim sistemi ezbercilije dayandigindan kisitlanmis.
Cocuklarin gergek yeteneklerini ortaya c¢ikarmak icin gercek hayattaki problemleri
kullanmamiz gerekiyor. 2006’ dan beri biz bunu uygulamaya ¢alisiyoruz. Maalesef hala
ezberci egitim én planda oldugu icin egitimin temelinde degisiklik yapmamiz gerekiyor.
Matematikte ezberden daha ¢ok oyun ve mantik lizerine yogunlasip miifredata bagli
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kalmadan biraz daha c¢ocuklarin 6zgiir davranabilecegi, kesif yapabilecegi, elleriyle
tutabilecegi bir seyler vermemiz gerekiyor.”

Sinif ve matematik 6gretmenleri Gergcekeci Matematik Egitimi yaklasiminin olumlu y6nlerini
aciklarken o68rencilerin bilgiyi kesfederek 6grenmesinin 6dnemini siklikla vurgulamislar ve bu
yaklasima yonelik etkinliklerin 6grencilerin matematik dersine yonelik ilgilerini arttiracagini,
problem ¢6zme becerilerini gelistirecegini ve matematiksel bilgiyi daha kolay
anlamlandirabilmelerinde yardimc olabilecegini belirtmiglerdir. Ornegin sinif égretmenlerinden
Melih 6grencilerin ¢6ziime kendilerinin ulagsmasinin saglayacagi tatmini asagidaki ciimlelerle goz
onune sermistir:

Melih: Merak, arastirma, muhakeme etme ondan sonra tartisma, bir sonuca kendinin
ulasmasinin verdigi haz, o seving, aslinda bir seyler basarmasinin verdigi gurur. Bunlar
bence ¢ocuklara ekstradan puan kazandiriyor.

Sinif O6gretmenlerinden Hiima Gergekci Matematik Egitimi yaklasimi ile kesfederek
6grenmenin nasil 6grenci motivasyonunu ve 6z denetim becerisini attirabilecegini asagidaki sozlerle
ifade ediyor:

Hiima: Kendi aragtiriyor, calistyor sonrasinda sonuca ulagiyor. Zaten sonuca ulasmasa
yaptigi isin bir anlami olmaz. Dogru yolu da yanlis yolu da grenmis oluyor ama sonuca
ulastigi zamanda ¢ocuk gercekten artik onu seviyor ve 6z denetimi artiyor bence. Ondan
sonraki konularda da ondan sonraki dénemde de calisirken i¢ denetimi yiiksek oldugu i¢cin
daha istekle ¢calistyor.

Sinif ve Matematik Ogretmenlerinin Ger¢ek¢i Matematik Egitimi Yaklasimina Yénelik
Olumsuz Goériisleri

Sinif ve matematik 6gretmenleri Ger¢ekci Matematik Egitimi yaklasimina yonelik olumlu
goruslerini siklikla ifade etmekle birlikte, bu egitimin uygulamalari sirasinda karsilasabilecekleri
olumsuzluklar1 ya da uygulama siirecine yonelik kaygilarini1 6zenle vurgulamaktan geri
kalmamiglardir. Ogretmenler Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimini vakit alan bir égretim metodu
olarak tanimlamis 6zellikle yogun miifredatla beraber derslerin zamaninda islenemeyecegine yonelik
kaygilarini dile getirmislerdir. Ornegin, simf 6gretmenlerinden Duru séz konusu kaygilarini asagidaki
sozleriyle ifade etmistir:

Duru: Cok kisa zaman diye diistindiigiimtiz kazanimlar uzun zaman alabiliyor. Cocuklarin
okudugunu anlamasi, yorumlamasi, islem yapmasi, sonuca varmasi derken bunlar bazen
cok fazla zaman alabiliyor. Bekledigimizden ¢ok fazlasini alabiliyor. Bu yiizden zamanlama
stkintisi olabilecegini dlistiniiyorum.

Matematik 6gretmenlerinden Rana Gerg¢ekgi Matematik Egitimi yaklasimi gibi uygulama bazl
ve zaman alan 6gretim metotlar1 ile ders anlatirken yasadigi kaygilar1 asagidaki paragrafta ifade
ediyor:

Rana: Ders saatleri kisith. Aslinda tam matematigi sevdirmemiz gereken dénemde énemli
konularin oldugu bir zamanda Jgretmenlerde miifredati yetistirme ¢abasindalar
mechuren. Ister istemez bize soyut kavramlari somutlastirmayla ugrasacak zaman
olmuyor. Sinif mevcudunun az olmasi gerekiyor. Siirenin uzun olmasi gerekiyor. Bunlar
uygulayamama sebepleri. Bunlar uygulamay1 engelleyen seyler. Olumsuz degil. Gergekgi
Matematik Egitiminin olumsuz yénii degil uygulayamamamizin sebepleri.



Sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gergekei Matematik Egitimi yaklasimi ile ilgili dile
getirdikleri bir diger olumsuzluk uygulamaya yonelik kaynak smirliigidir. Ornegin, simf
o6gretmenlerinden Kemal bu yaklasim ile planlanan derslerde kullanilacak materyallerin daha pahal
olabilecegini asagida climlelerle 6rneklendiriyor:

Kemal: Gergek¢ci Matematik Egitiminin planlamasi daha zor diiz anlatima gére. Sinif ici
etkinlik olsun sinif disi etkinlik olsun yapilmasi biraz daha zordur. Matematikte materyal
her yerde her zaman olmayabilir. Biraz daha ekonomik olarak ta agir. Kalem kagittan
ziyade bes duyuyu hissedebilecek materyal olmasi gerekiyor. Dolayisiyla pahali oluyor.

Simif ve Matematik Ogretmenlerinin Gergekci Matematik Egitimi Yaklagiminin
Uygulamasina Yonelik Onerileri

Sinif ve matematik 6gretmenleri Ger¢ek¢i Matematik Egitimi yaklagiminin Tiirk Egitim Sistemi
icinde uygulanabilmesi icin 6nerilerde bulunmuslardir. Sinif ve matematik 6gretmenleri yiiriirliikte
olan okul miifredatlarinin hafifletilmesinin ve sinav sisteminin degistirilmesinin bu yaklasim gibi
uygulama bazli égretim yéntemlerinin kullammim arttiracagim belirtmistir. Ornegin, matematik
o0gretmenlerinden Rana’ya Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin olumsuz yonleri soruldugunda,
O6gretmenimiz ders siirelerinin kisaltilmasina yonelik kaygisini asagidaki sozleriyle dile getirmistir:

Rana: Olumsuz hi¢bir yani olmaz sadece zaman kisitll. Bunu uygulamamizi engelleyen
olumsuzluklar var. Oda miifredatla alakali. Biz hala 40 dakikalik dersi indirmeye
calistyoruz ve indirdigimiz zaman gercekten olumsuz yonlerinin daha ¢ok artacagini
diistiniiyorum.

Turk Egitim Sistemi'nin 68retmen ve 68rencileri uygulamaya yonelik etkinliklerden ziyade
nasil ezbere dayal etkinliklere tesvik ettigini matematik 6gretmeni olan Talat asagida verilen
sozlerle acikliyor:

Talat: Zaman yetersiz gelebilir. Cok uzun zaman isteyebilir Gercekci Matematik Egitimi.
Her soru igin bu kadar diisiinmek zaman agisindan olumsuzluklari olabilir. O yiizden egitim
sistemi de 6grencilere formiil verilip soru ¢ozme teknigi ile gidiyor.

Mehmet ise miifredati yetistirmeye yonelik olan kaygilarini asagidaki climlelerle ifade ediyor:

Mehmet: ...ama belli bir yere kadar kullanabiliyorsun. Ciinkii miifredat seni bir sikistiriyor,
12. Sinif 6grencisi sinava hazirlandigi icin o seni bir yerden sikistiriyor. Belli bir yere kadar
gidebiliyorsun. Tabi M.E.B gibi olamiyoruz isin agikcasi su stirecte biz. Diger tilkelerinde bu
esnada bagarili olmasinin sebebi bu zaten. Genis kapsaml. Bizim mesela yillik
programlarimiza bakin 2 saate her tiirlii kazanimi, bir kazanimimiz var magsallah séyle,
onu 1 saat icinde 40 dk da vermem gerekiyor. Ben nasil verecegim? Onun aslinda 1 ciimlesi
zaten 1 kazanim 1 dersimi alacak yeri gelecek detayli bir sekilde 6gretebilmek icin ama
yapamiyoruz maalesef. Keske yapabilsek.

Sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin daha etkin bir
sekilde kullanilmasi icin sunduklar1 oneriler arasinda; seminerler ve konferanslar diizenlenerek
ogretmenlere bilgi verilmesi, bu yaklasima ait derslerin egitim fakiiltelerinde sunulmasi, ulusal yazih
materyallerin sayisinin artirilmasi bulunmaktadir. Ornegin, matematik 6gretmenlerinden Reyhan bu
yaklasima yonelik verilen konferanslarin arttirilmasi dnerisini asagidaki ciimleleriyle ifade ediyor:

Reyhan: Bize ne dgretildiyse biz su an onu aktariyoruz ama kendimizi de gelistirmek
zorundayiz. Yeni nesil 6gretmenleriz ama béyle bir seminer tarzi konferans tarzi bir egitim
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olsa lise miifredat1 icin egitime katilmak isterim. Arastirilmas: gerekiyor. Ogretmenlere
tanitilmasi gerekiyor. Her 6gretmenin kendini bir tik daha gelistirmesi gerekiyor. Her seyi
biz biliyoruz ama bunu karsi tarafa aktarabiliyor muyuz? Ogrenciye aktarabiliyor muyuz?

Gercekci Matematik Egitimi yaklasiminin uygulanmasina yonelik kolaylikla ulasilabilecek
materyal ve ders kitaplarinin 6nemini sinif 6gretmeni olan Mert asagidaki sozlerle acikliyor:

Mert: Gercek¢i matematige dair bir materyal; kitap olabilir. Her yerde bulabilecegim
kategorilere ayrilmis diriinler olmali. Rahatlikla ulasabilecegim, tavsiye edebilecegim
trtinler olmali. Clinkii bir 6gretmen olarak bazi ¢ocuklarin sosyal kavramlart ¢ok iyi
kavrarken bazilar1 yaparak, onu hayatina aksettirerek kavramak zorundadir. Cocuklarin
algisal olarak farkliliklart oldugu igin yonlendirmek isterim. Bunun icin ¢ok rahatlikla
temin edebilecedim kirtasiye iiriinleri ya da alabilecegim kitap ya da materyal olmalidir.

Gercekci Matematik Egitimi yaklasiminin merkeze alindig1 bir matematik dersinin Tirk
Egitim Sistemi icinde yer almasinin 6nemini Sevim su sozlerle ifade etmistir:

Sevim: Egitimde kesinlikle bir ders olarak konmali. Biz Tiirk insanina matematik sevgisini
astlamamiz lazim belki de en biiyiik problem bu zaten. Matematik sevgisi asilanirsa zaten
otomatikman belli basl basarilara da ulasilmis olur. Cogu bilim dersi de bir nebze yerine
oturur. Su anda biz matematigi sevdirmiyoruz. Hicbir yerde sevdirmiyoruz. Yayin medya
hi¢ fark etmez sosyal medya hepsinde ayni seyler var zaten. Higbirini sevdirmiyor
matematikten nefret ediliyor bir sekilde sarkisi da var zaten. Psikoloji olarak yapilmis zaten
matematigi sevmeyeceksin. Su an bizim toplumumuz matematigi sevmiyor. Kesinlikle bir
ders haline getirilip en azindan bu tip noktalarin sevdirilmesi lazim diye diigiintiyorum.

Gercgekei Matematik Egitimi yaklasimina yonelik derslerin planlanip lise ve liniversitelerde
sunulmasina yo6nelik goriislerini Rana asagidaki sekilde dile getiriyor:

Rana: Devlet okullarinda da bu yéntemin kullanilmasini istiyorum. Cocuklara matematigi
biz soyutlastirmaktan ¢cok somutlastirmaya gidersek dgrencilerin matematige karsi bakis
agist derse karst bakis agist degisir. Biz diyoruz ki temel matematik her seyin temeli
matematik. Bu yontemi herkesin kullanmasini istiyorum. Daha ¢ok yayilmasini bu konuyla
ilgili okullarda ya da égretmenlere seminerler olabilir. Universitelerde daha ¢cok agirlik
verilebilir. Liselerde daha ¢ok bu yéntem kullanilabilir. Egitimde Gercekci Matematik
Egitiminin ¢ok faydali olacagini diisiintiyorum.

Son olarak ise Sergen Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimini Tiirk Egitim Sisteminin i¢ine
entegre edebilmek adina olan temennilerini asagidaki sozlerle ifade ediyor:

Sergen: Gercekci Matematik Egitimi éncelikle bir kitap haline getirmek isterdim. Ikincisi
bunu miifredatla nasil kaynastirabilirim? Yani miifredatin icine bunu serpistirmeye
calisirdim. Bu noktada orda ki problemleri gercek hayattaki problemleri tabi ki sinif
seviyesine gore stizerek onu hayatin icine miifredatin icine aktarmak isterdim dogrusu.

Sonug ve Tartisma

Matematik dersi anlatilirken ¢ogunlukla soyut ifade ve problem durumlarinin kullanilmasi
ayrica matematiksel problemler ¢oéziliirken siklikla formiil veya ezbere dayal ¢6ziim yollarinin
tretilmesi dersin anlasilmasini zorlastirabilirken ayni1 zamanda 6grencilerdeki kaygi ve 6nyargiyi
artirabilmektedir. Gergek¢i Matematik Egitimi gibi yaklasimlar 6grencilere hayatin icinden gelen
problemleri deneyimlemeleri ve matematiksel becerilerini kullanarak bu problemlere ¢6ziim



tiretmeleri icin firsat tanimaktadir. Bu calisma ile birlikte sinif ve matematik 6gretmenlerine Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasimina yonelik teorik bir egitim verilmis, gercek hayattan gelen problemler
vasitasl ile uygulamali bir sekilde problemleri tecriibe etmeleri saglanmis ve 6gretmenlerin goriisleri
incelenmistir. Elde edilen veriler 1s18inda sinif ve matematik 6gretmenlerinin bu yaklasimi nasil
algiladiklar1 ve tanimladiklart sergilenmis, olumlu ve olumsuz goriisleri yansitilmis ve Gercekgi
Matematik Egitimi yaklasiminin uygulanmasina yonelik 6nerileri belirtilmistir.

Sinif ve matematik Ogretmenlerinin Gergekci Matematik Egitimi yaklasimina yonelik
gorisleri incelendiginde bu yaklasimin matematiksel bilgiyi somutlastiran ve daha anlaml hale
getiren, matematigin gercek hayat ile iliskisini ortaya koyan, hazir verilmis formiillerden yola ¢ikmak
yerine matematiksel bilgiyi kesfetmeye yonlendiren, 6gretimi daha kalici hale getirmek icin agsamali
egitim firsati sunan ve en 6nemlisi “matematigi hayatimizin neresinde kullanacagiz?” sorusuna cevap
verebilen bir egitsel yontem olarak tanimlamayi tercih ettikleri goriilmektedir. Alanyazinda
egitmenlerin cogunlukla 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine agirlik vererek ders anlattigina
(Demir ve Vural, 2017) ya da ortadgretim yerlestirme sinavlarinin 6gretmenleri sinav bazl 68retim
metotlar1 secmeye tesvik ettifine siklikla deginilmistir (Atila ve Ozeken, 2015; Cakir, 2017).
Calismamiza katilan o0gretmenlerin bu yaklasima yoénelik gosterdigi olumlu tutum goéz dniinde
bulunduruldugunda, Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimi 6grenci merkezli uygulamalarin daha sik
uygulanmasi ve 0gretmenlerimizin sinava yonelik egitim verme egilimlerinin azaltilmasi amaci ile
kullanilabilecek bir egitsel metot olarak ©ne c¢ikmaktadir. Bu noktada simif ve matematik
O0gretmenlerimize Gercekei Matematik Egitimi yaklasimina yonelik hizmet ic¢i egitim firsatlarn
sunulmasi oldukc¢a 6nemlidir.

Matematik dersi cogunlukla soyut bir ders olarak anlatildigindan toplumda olusan 6n yargi
ve kaygilar sebebiyle zor bir ders olarak kabul edilebilmektedir. Kabul gérmiis olan bu 6n yarg: ve
kaygilar bireylerin matematige karsi olumlu tutum olusturmasini ve matematik ile ilgili arzu ettikleri
hedeflere ulasilmasini engellemektedir (Cansiz, 2015). Calismaya katilan 6gretmenler Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasiminin 6n yargilarin oniine gecebilecegine ve 6zellikle bulus yontemi ile
ders islemenin 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum olusturmasina yardimei olabilecegine
vurgu yapmislardir. Calismamiza katilan 6gretmenlerin bu goriisleri Korkmaz ve Tutak'in (2017)
calismasinin sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Korkmaz ve Tutak (2017) 6grencilerin var
olan matematik Onyargisini uygun yontemlerle kirmanin ve hakkinda olumsuz goriise sahip
olduklar1 matematik dersini giinliik yasam ile iliskilendirmenin 6nemine deginmis ve Gergekgi
Matematik Egitimi yaklagimi ile 6grencilerin akademik basarisinin yiikseldigini savunmuslardir.
Benzer bir sekilde o6grencilerin matematiksel becerilerini kullanarak gilinliik hayattan gelen
problemleri bulus yolu ile ¢6zmesinin 6grenmede kaliciligl arttiracagi simif ve matematik
ogretmenleri tarafindan siklikla dile getirilmis ve bilgiyi kesfederek 6grenmelerinin 6grencilerin
matematiksel anlamlandirma becerilerini artiracagi ifade edilmistir. Calismamiza katilan
ogretmenler Gercekeci Matematik Egitimi yaklasiminin matematigi giinlik yasamla
iliskilendirmesiyle = beraber matematiksel bilginin farklhi durumlara uygulanmasinin
kolaylastirilabilecegini dolayisi ile 68renci basarisini artirabilecegini belirtmislerdir. Kaplan, Duran,
Doruk ve Oztiirk’ in (2015) Gergekci Matematik Egitimi yaklagimi ile matematik basarisi arasinda
orta dizeyde olumlu bir iliski olduguna yonelik goértisleri ¢alismamiza katilan 6gretmenlerin
goruslerini destekler niteliktedir.

Demirdégen ve Kagar'in (2010) c¢alismalarinin sonuglar1 ile bu c¢alismaya katilan
o0gretmenlerin Gergekci Matematik Egitimi yaklasiminin uygulanmasina yonelik olumsuz gorisleri
birbirini desteklemektedir. Calismamiza katilan sinif ve matematik 6gretmenleri Gergekci Matematik
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Egitimi yaklasiminin olduk¢a zaman alan bir yaklasim oldugunu, islenecek konuya uygun gercekgi
problem bulmada zorluklar yasanabilecegini ve gercek¢i matematik egitimine uygun ders planlarinin
hazirlanmasi icin 6gretmenlerin bu yaklasimla ilgili bir egitime tabi tutulmasi gerekliligini bu
yaklasima ait olan simirliliklar olarak tanimlamislardir. Ogretmenler gercekci matematik egitimi
yaklasiminin sinif i¢i uygulamalarinin alacagl zamana yonelik kaygilarim siklikla vurgulamistir. Bu
calismaya katilan 6gretmenlerin nerdeyse hepsinin ders saatlerinin sinirhiligi tizerine olan kaygilari
goz oniinde bulunduruldugunda, 2018 yilinda yayimlanan Matematik Dersi Ogretim Programinin
miifredat yogunlugu bakimindan gozden geg¢irilmesinin 6nemi ortaya cikmaktadir. Miifredatin
yogunlugu incelenirken sadece {linite, konu ve kazanim sayilarinin yogunluguna bakmak yerine
verilmesi istenen konu ile o konuya ait belirlenen uygulama ders saatinin birbirine uygunlugu
incelenmelidir. Ornegin, 1-8 Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan “Uzamsal [liskiler”
konusuna ait kazanimlarin islenmesi icin ayrilan 8 ders saatinin, 68retmelerin bu konuyu Gergekei
Matematik Egitimi gibi uygulama bazl etkinliklerle isleyebilmesi i¢in yeterli olup olmadiginin
arastirilmas1 gerekmektedir. Programda konulara ayrilan ders saatlerinin yeterli oldugunun
anlasilmasi durumunda 6gretmenlerimize 6grenci merkezli 6gretim metotlarini daha verimli bir
sekilde uygulayabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim sunulmasi hem 6gretmenlerimizin belirttigi bir istek
hem de bir gerekliliktir. Program icinde konulara ayrilan ders saatlerinin yeterli olmadiginin
anlasildigl durumda ise programdaki konular azaltilarak ya da matematik dersine ayrilan ders
saatleri artirilarak Ogretmenlere Gergekci Matematik Egitimi gibi 0grenci merkezli egitsel
yaklasimlarla ders anlatabilmeleri i¢in firsat sunulmalidir. Alternatif olarak matematik dersi ile
birlikte 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini kullanabilecekleri ve matematigi glinliik yasam ile
iliskilendirebilecekleri Ger¢ek¢i Matematik Egitimi yaklasimina dayali bir ders ilk ve orta 6gretim
programina dahil edilebilir.

Calismamiza katilan 6gretmenler Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin uygulanmasina
yonelik belirttikleri bir diger énemli sinirlilik ise 6gretmenlerin kendilerini sinava dayali egitim
vermek zorunda hissetmelerinden kaynaklanmaktadir. Cakir'in (2017) orta o6gretim yerlestirme
sinavlarinin 6gretmenler, 6grenciler ve veliler iizerinde olusturdugu baskiy1 anlatan ¢alismasinda
orta 6gretim sinav sonuglarini kullanarak okullarin basari sirasinin belirlenmesinin veya velilerin
ogretmenlerden smnavda c¢ikmayacak konulara zaman harcanmamasim istemesinin Ingilizce
O0gretmenleri Ulzerinde olusturdugu baski gozler oOniline serilmektedir. Calismamiza katilan
matematik 6gretmenleri de siklikla ortadgretime yerlestirme sinavlarinin 6gretmenlerin 6gretim
tercihlerine etki ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin, matematik 6gretmenlerinden Nihat sinav
sisteminin, sectigi 6gretim yontemine nasil etki ettigini asagidaki ciimlelerle ifade ediyor.

Nihat: Gergcek¢i Matematik Egitimini keske uygulayabilsek keske zamanimiz olsa keske o
sartlar saglansa bizim icin. Tabi ki dgrenciler icin matematik bu kadar korkung bir hale
gelmezdi. Tiirkiye genelinde de sinava dayali bir egitim vermek zorunda kaliyoruz ¢iinkii o
cocuk sinava girecek karsisina ne gelecek diye bakiyor.”

Tirkiye’ deki ulusal sinavlarda beklenen basarinin 6gretmen tizerinde olusturdugu baskinin
o0gretmenlerin sinif i¢i tercihlerine olan etkisi goz 6niinde bulunduruldugunda sadece egitim
programlarimin igeriginin giincellenmesinin yeterli olamayacag oldukc¢a agiktir. Ogrenci, veli ve
o0gretmenleri gercekci matematik 6gretimi yaklasimi gibi 6grenci merkezli yaklasimlari kullanmaya
tesvik edebilmek i¢in ortadgretim yerlestirme sinavlarinda sorulan matematik sorularinin bilissel
seviyelerini hatirlama veya anlama seviyelerinden; uygulama, ¢6ziimleme ve degerlendirme
seviyelerine ¢ikarmak esastir. 2018 Matematik Dersi Ogretim Programinda &grencilerin
“matematiksel kavramlari anlayabilmesi, bu kavramlar: giinliik hayatta kullanabilmesi” nin 6zel bir



amag¢ olarak tamimlandigi dikkate alindiginda yapilan ortadgretim yerlestirme sinavlarinda
ogrencilerin matematiksel bilgileri glinliik hayata aktarip aktaramayacaginin dl¢iilmesinin gerekliligi
de ortaya ¢cikmaktadir.

Oneriler

Calismamiza katilan 6gretmenler siklikla miifredatin yogunlugundan sikdyet etmis ve
Gercekei Matematik Egitimi gibi uygulama bazli ve zaman alic1 egitsel yontemleri kullanmalar
durumunda konular1 yetistiremeyeceklerini belirtmislerdir. 2018 Matematik Dersi Ogretim
Programinda bulunan ders konular1 diizenlenirken 6grenci merkezli etkinliklerle ders islenebilecek
kadar zaman ayrilip ayirilmadigi iizerine bir akademik calisma yapmak 6gretmenlerimizin sahip
oldugu zaman kaygisinin azaltilmasi adina 6énemli bulgular sunacaktir. Yine 68retmenlerimize
Gercekei Matematik Egitimi gibi 6grenci merkezli egitsel yaklasimlar hakkinda hizmet i¢i egitim
verilmesi, kaynak kitap ve materyaller sunulmasi 6gretmenlerin s6z konusu yaklasimlari kullanmaya
yonelik kaygilarinin azaltilmasinda etkili olacaktir. 2018 Matematik Dersi Ogretim programinda
matematiksel bilgilerin giinliik hayata transfer edilebilmesinin énemi siklikla vurgulanmistir. Yine
calismaya katilan 6gretmenlerin Turkiye’ de uygulanan orta 6gretime yerlestirme sinavlarina
yonelik sahip oldugu kaygilar1 géz dénilinde bulundurdugumuzda, s6z konusu sinavlarin ilkogretim
Matematik Programinda 6gretilmesi amaclanan bilgilerin gercek hayata transfer edilip edilemedigini
hangi oranda o6l¢tiigli sorusu akla gelmektedir. Tiirkiye’ de uygulanan orta veya yiiksekdgretime
yerlestirme sinav sorulari ile TIMSS veya PISA gibi uluslararasi genis 6lcekli sinav sorularinin
Gergekei Matematik Egitimi gibi egitsel yaklasimlar kullanilarak karsilastirilmasi tilkemizdeki genis
Olcekli sinavlarin programi ne oranda yansittigina dair ipuglar sunacaktir.
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