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In today’s rapidly developing and changing world, technology, which creates tremendous impacts in every
field, has a great importance in education. An effective and appropriate use of technology in education
certainly contributes to improving the quality of teaching to higher levels. This study intends to determine
to which extent teachers integrate technology into their courses. The working group of the research
consists of secondary school teachers who worked at secondary schools in Kirsehir city centre during
2018-2019 school year. Aritmetic mean, standart deviation, t-test and analysis of variance (ANOVA) are
used for the statistical analysis of the data. The data analysis shows that “key indicators of teachers’
technology integration scale” score of secondary school teachers are high. It is also seen that with regards
to the gender variable, there is a significant difference in key indicators of teachers’ technology integration
but no significant difference with regards to professional seniority and using computer.
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Extended Summary

Today it is almost impossible to imagine a place where there is no technology.
Technology has become indispensable and irreplaceable as we have become surrounded by it.
We should integrate technology to our economic, health, social and cultural life rather than
integrating to it. No doubt, education is one of the priority fields that technology should be
integrated to. In traditional classes, technology integration plays a supporting or a
complementary role (Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur and Sendurur, 2012)
whereas in contemporary educational implementations it is a tendency (Tsai and Chai, 2012;
Unsal, 2018). Essentially, teachers have a great responsibility to use information and
communication technologies in order for the students to attain key competencies (MEB, 2017).
Teachers can enrich teaching environments by using technological resources (Kdseoglu and
Sorun, 2004). Teachers who have required skills to use technology efficiently will certainly bring
up students competent to use technology in line with their needs (Coklar, Kiliger and Odabasi,
2007; Kahyaoglu, 2011; Okten and Horzum, 2011).

In addition to the numerous advantages of integrating technology into the teaching
environments, it can be seen that there are also some issues as well. Despite investments to use
technology in education, issues related to physical availability of the teaching environment and
maintaining sustainability may hamper integration of technology into the classes (Senel and
Seferoglu, 2009). The intended technology integration process will lead to several problems
when it doesn’t comply with infrastructure, equipments, teaching programs and teaching
environment (Yalin, Karadeniz and Sahin, 2007; Kardas and Yesilyaprak, 2015; Unsal, 2018).
Because of the economic reasons, there may not be new or up to date technology at schools. This
may prevent the use of technology.

Still, integrating the technology into teaching environments does not mean it will
overcome all problems. Teaching programs for preservice teachers should involve practical
research and development works which will enable them improve their knowledge about
integrating the technology into their teaching field (Baran and Canbazoglu-Bilici, 2015).

The increase in the use of technology at schools made it necessary to determine the
teachers’ technology integration level and study it with respect to various variables. In this
context, the problem in this study can be defined as: “What is the technology integration level of
secondary school teachers?”

This study seeks for answers to the following research questions: Do the scores of the
secondary school teachers in “Key Indicators of Teachers’ Technology Integration Scale” differ
according to the following variables?

a) Gender,

b) Professional seniority,

c) Computer using experience.
Significance of the Study

This study intends to determine the technology integration level of secondary school
teachers. It is also assumed to contribute to determine the level that the teachers use technology
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in their teaching environment and the problems related to the use of technology. Furthermore,
the findings and new information obtained in this study are expected to enrich the current
literature and offer a preunderstanding for the future studies.

Methods

Quantitative research approach is used in this study which was carried out in the survey
model accordingly for the purpose of the research. Survey models are the research approaches
which intend to describe a situation or a fact that exists at present or existed in the past. The
population of the study is secondary school teachers who work in the city centre of Kirsehir
province. The research sample is convenience sample which is a random sampling method. In
convenience sampling, due to the time, budget and workforce restrictions, samples are selected
from easy to reach and applicable populations (Biiyiikoztiirk and et al., 2009). The number of
data collection tools found suitable for evaluation is 208.

In this study, variables that are thought to affect the level of technology integration of
teachers and comparable variables are discussed. These variables are identified as gender of
teachers, professional teaching age and computer using experience. “Key Indicators of Teachers’
Technology Integration Scale” developed by Cakiroglu et al. (2015) is used in this study. This
scale is a 5 point likert scale which consists of 5 factors and 28 items namely “Technology
Literacy”, “Teaching with Technology”, “Professional Development”, “Ethics and Policies” and
“Organization and Management”. Total cronbach alpha reliability coefficient of the scale is 0,931.

Appropritae statistical techniques are used for the data that are analyzed with SPSS
(Statistical Package for Social Sciences). Aritmetic mean ( X ), standart deviation (S), t-test
analysis of variance (ANOVA) are used in the statistical analysis of the data.

Results

Whether there is a statistically significant difference in technology integration level of
teachers according to some variables (gender, professional seniority, computer using
experience) are determined and comments made on the grounds of the findings. The average of
the scores that the participating secondary school teachers had in the scale for determining
technology integration level is X =4.43 and the standart deviation is ss=0.37. According to this
result, it can be said that technology integration level of the teachers is high.

According to the results of the t-test applied for determining the significance of the
difference between the average score and gender in the “Key Indicators of Teachers’ Technology
Integration Scale”, the average score of the participating female teachers is X =4.32 while the
average score of the male teachers is X =4.54. The results of this test show that there is a
significant difference in favor of the male teachers (tpo6) =4.22; p<0.05).

Results of the ANOVA applied to determine the significance of the difference between the
average score and professional seniority in the same scale, there is no significant difference in
the avegare scores with respect to professional seniority [F(2-205) = 0.038; p>0.05].

Finally, the results of the ANOVA applied to determine the significance of the difference
between the average score and computer using experience in the scale shows that there is no
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significant difference in the avegare scores with respect to computer using experience [F(2-205) =
0.079; p>0.05].

Discussion and Conclusion

The analysis shows that technology integration level of the secondary school teachers is
high. MEB made massive investments in internet connection, smartboards and computers to
integrate new technologies to the schools (Uslu, 2013). The fact that the teachers use the
technologies integrated into the teaching environments as part of the Fatih Project and also they
use the Education Informatics Network which consists of social education platforms providing
them with digital content that they can use in their classes and they use their smart phones for
all their communication activities push the technology using level higher. The results of the
studies related to the teachers and preservice teachers’ technology competency, perception and
attitudes are also positive (Ozdamli, 2017; Metin, Biris¢i and Coskun, 2013; Inel, Evrekli and
Balim, 2011; Ipek and Acuner, 2011; Usta and Korkmaz, 2010; Yavuz and Coskun, 2008; Hew
and Brush, 2007).

The results of the analysis made according to the demographic properties are as follows:
In technology integration level, there is a significant difference in favor of the female teachers
but there is no significant difference in professional seniority and computer using experience.

This result indicates that female teachers are more interested in technology than male
teachers. It can be expected that this result may be due to the positive attitude of women
towards technology. Studies related to teachers and preservice teachers’ technology
competency, perception and attitudes have similar results (Orhan and Tekin, 2019; Sahin and
Namli, 2019; Kabatas and Karaoglan-Yilmaz, 2018; Avci and Ates, 2017; Cetin, 2017; Sdinz and
Lépez-Saez, 2010; Bozcan, 2010).

In the Key Indicators of Teachers’ Technology Integration, there is no significant
difference with respect to the professional seniority. There are some studies which suggest that
technology competency do not different according to the professional seniority (Orhan and
Tekin, 2019; Karasakaloglu, Saracaloglu and Uga, 2011). Young teachers can ultimately and
comfortably use new technologies but senior teachers are more successful in integrating the
technology into their courses (Russell, Bebell, O’'Dwyer and O’Connor, 2003).

In the Key Indicators of Teachers’ Technology Integration, there is no significant
difference with respect to the computer using experience. This result suggests that preservice
and in-service trainings on technology have positive effects on the teachers’ capability of using
technology efficiently in their courses. It is also seen that the preservice teachers who use
computers for a longer time, previously attended computer classes and own a computer have a
lower anxiety level in using a computer (Basarmak, 2008). According to the results of some
studies, there is no significant difference in the perceptions and attitudes, towards educational
technologies, of the teachers and preservice teachers who previously attended computer
courses or classes (Kabatas and Karaoglan Yilmaz, 2018; Dargut and Celik, 2014; Metin, Birisci
and Coskun, 2013).
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Recommendations

Below are the suggestions and recommendations for the studies which will be carried
out considering the results of the this research.

o For generalizability of the data obtained, it will more efficient to use on a wider
sample.

o This study can be used at different levels such as technology barriers and
technology addiction.

o It can be repeated at different learning levels to compare indicators of technology

integration levels
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Gelisen diinyada her alanda etkisini gosteren teknoloji, egitim alaninda da ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.
Egitim alaninda teknolojinin dogru ve etkili bir sekilde kullanimi 6gretimin iist seviyelere tasinmasina
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Giris

Giinimiizde teknolojinin olmadigl bir ortam diisiinmek neredeyse imkansiz gibidir.
Teknoloji hayatimizi bliyiik 6lciide kusatmis ve artik ondan vazgecemeyecek hale gelmis
durumdayiz. Teknolojiye entegre olmak yerine teknolojiyi kendi ekonomik, saglik, sosyal ve
kiltiirel alanina entegre etmemiz gerektigi diisiiniilmektedir. Gelismis {ilkelerin egitim
politikalarina verdikleri 6nem kalkinmalarini ve varliklarini siirdiirmeleri icin verdikleri 6nem
ile esdegerdir (Ar1 ve Yilmaz, 2015). Bu ylizden teknolojinin entegre edilmesi gereken dncelikli
alanlarlardan biri de egitim olarak goriilmektedir. Singapur, Avustralya, Ingiltere, Yeni Zelanda
ve Finlandiya olmak iizere farkli kitadan bes iilkenin teknoloji entegrasyonu politikalari
birbirinden farklilik géstermektedir. Bu durum iilkelerin 6gretim programlarinda teknoloji
entegrasyonunu farkli sekillerde ele almasindan kaynaklanmaktadir. Finlandiya egitimde
teknoloji entegrasyonuna iliskin kapsamli ¢alismalar gerceklestiren ve 6gretim programini bu
dogrultuda siirekli giincelleyen bir iilke olarak o6ne c¢ikmaktadir. Bazi ililkeler 6gretim
programinda teknoloji kullanim bilgi ve becerisi lizerine odaklanirken, baz iilkeler teknoloji
enegrasyon siirecinde 21. yy. becerilerinin gelistirilmesine odaklanmaktadir. Egitimde teknoloji
entegrasyonu iizerine calisan bir kurumun bulunmasi o tilkenin egitim politikasinin basaril bir
bicimde ve zamaninda uygulanmasi konusunda énemli bir avantaj saglayacaktir (Ozmen, 2017).

Teknolojinin entegre edildigi egitim ortamlarinda elestirel diisiinme, dijital teknoloji
kullanimi, bilgi yoOnetimi, iletisim, isbirligi ve yaraticilik gibi becerilere sahip bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir (Ozer ve digerleri, 2018). Teknolojinin 6grenme-ogretme
stirecine etkili bir sekilde entegrasyonu ve verimli bir sekilde kullanimi biliyiikk 6nem arz
etmektedir (Cakiroglu, Gokoglu ve Cebi, 2015). Teknoloji entegrasyonu, geleneksel siniflarda
destekleyici ya da tamamlayici bir rol oynarken (Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve
Sendurur, 2012), ¢agdas egitim uygulamalarinda onemli bir egilim saglar (Tsai ve Chai, 2012;
Unsal, 2018). Ogrencilerin temel becerilere sahip olmasi icin bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmalarinda égretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir (MEB, 2017). Ogretmen,
0grenme ortaminda teknolojik kaynaklari kullanarak 6grenmeyi zenginlestirebilir (Késeoglu ve
Soran, 2004). Teknoloji kullanim becerisine sahip olan 6gretmenler teknolojiyi ihtiyaglar
dogrultusunda kullanabilecek becerilere sahip bireylerin yetismesini saglar (Coklar, Kilicer ve
Odabasi, 2007; Kahyaoglu, 2011; Okten ve Horzum, 2011). Ogretmenlere iliskin teknoloji
entegrasyonu uygulamalarinda iyilestirmeler olmasina ragmen, iist diizey teknoloji kullanimi
diisiik seviyelerde gerceklesmektedir (An ve Reigeluth, 2011). Teknolojinin st diizeyde
kullaniminda etkin bir rol iistlenecek Ogretmenlerin bu konudaki kararlari, deneyimleri,
yaklasimlar1 ve inanglari ¢ok Onemlidir (Mese, 2010). Bu yiizden etkili bir 6gretimin
gerceklesmesi icin 68retmenlerin teknolojiye iliskin olumlu bir tutum sergilemeleri, teknolojiye
sahip c¢ikmalari, yenilige acik olmalar1 ve uygun teknolojiyi belirlemeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin teknolojyi 6grenme ortamlariyla bulusturmalar bir ihtiyag olarak goriilmektedir
(Saracaloglu, Dinger ve Dedebali, 2017). Teknoloji Egitim Entegrasyonu o6grencilerin
o0grenmesine katki saglayan bir siirectir (Ugur ve Kocadere, 2016). Teknolojinin entegrasyon
strecinin odaginda 6gretmen bulunmaktadir. Bu siirecte ne kadar destek verilse de tim
asamalarda sorumluluk o6gretmene aittir (Arslan ve Sendurur, 2017). Egitimde teknoloji
entegrasyonun etkili bir sekilde gerceklesmesi icin 6gretmen aday1 yetistiren akademisyenlerin
kuram ve uygulamalar1 birlikte kullanmalar1 gerekmektedir (Tondeur ve digerleri, 2012).
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Ogretmenler tarafindan o6gretimde teknolojiden yararlanmanin bagsariyr olumlu yénde
etkileyecegi diistilmektedir.

Teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonunda bir¢ok faydanin yanisira bazi
sorunlarin da yasandigl goriilebilmektedir. Egitimde teknoloji adina ¢esitli yatirimlar
yapilmasina ragmen fiziksel acidan 06gretim ortaminin uygunlugunun ve devamliliginin
saglanmasinda bazi sikintilar sinifta teknoloji entegrasyonunu engelleyebilir (Senel ve Seferoglu,
2009). Gerceklestirilmek istenen teknoloji entegrasyon islemi, gerekli altyapi, donanim, 6gretim
programi ve ortamlarina hitap etmediginde bir¢ok sorunu da beraber getirecektir (Yalin,
Karadeniz ve Sahin, 2007; Kardas ve Yesilyaprak, 2015; Unsal, 2018). Teknolojik boyutta her
donanim ve yazilim belli bir 6mre sahiptir. Bu teknolojilerin yenilenmesi maddi bir ihtiyaci
dogurmaktadir. Kullanilacak teknolojnin amaca uygun, kullanish ve ekonomik olmasi
gerekmektedir. Okullarda ekonomik nedenlerden dolay1 yeni ve giincellenmis teknoloji
bulunmayabilir. Bu eksikligin teknoloji kullaniminda engel olusturacagi dusiintilmektedir.
Teknik hizmet verecek nitelikli elemanlarin yetismemesi teknolojinin etkin kullanimini da
etkileyebilir. Ayrica 6gretmenler teknoloji kullandiklarinda is yiiklerinin artacagini, siniflarin
fiziksel olarak uygun olmayacagini, yonetici desteginin yetersiz olacagini diistinmektedir. Ertmer
(1999), 6gretmenlerin tutum, inang, bilgi ve becerileri bir teknoloji entegrasyonu engeli olarak
gormektedir.

Teknolojinin egitim ve 6gretim ortamlarina entegre edilmesi ile her sorunun tistesinden
gelinebilecegi anlamina gelmez. Burada o©nemli olan teknoloji entegrasyonun yaninda
o0gretmenlerin sinif ortamlarinda teknoloji entegrasyonuna iliskin davramislaridir (Dikmen ve
Demirer, 2016). Ogretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarinin alanlarinda etkili
teknoloji entegrasyonu bilgilerini gelistirebilmelerini saglayacak uygulama ve arastirma
calismalar1 6nemli goriilmektedir (Baran ve Canbazoglu-Bilici, 2015). Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonu siirecinde merkezi alinmasi ve Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerine verilen
egitimlerin tekrardan sorgulanmasi gerekmektedir (Arslan ve Sendurur, 2017). Ogretmenlerin,
egitim ortamlarinda teknoloji kullanimina iliskin egitimler almasina ragmen, gerceklestirilen
gozlemler neticesinde teknoloji kullaniminin  smmirlh  sayida 6gretmen tarafindan
gerceklestirilmekte oldugu ve kullanilan teknolojinin akilli tahtanin oOtesine gecemedigi
goriilmiistir. Teknolojiyi basarili bir sekilde entegre etmek icin yeni teknolojilerin egitim amach
olarak kullanilmasi gerekmektedir (Caliskan, 2017). Alanyazin incelendiginde teknoloji
entegrasyonuna iliskin calismalar varolsada son zamanlarda okullarda teknoloji kullanim
oraninin artmasi ile 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu diizeyinin belirlenmesine ve farkl
degiskenler acisindan gilincel haliyle incelenmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Buna goére bu
arastirmanin problemi su sekilde ifade edilebilir: “Ortaokul oOgretmenlerinin teknoloji
entegrasyonu diizeyi nedir?”

Arastirmanin amaci ¢ergevesinde baslica su arastirma sorularina cevap aranmigtir:
Ortaokul o6gretmenlerinin “Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonlarina Yonelik Temel

oy

Gostergeler Olcegi’nden aldiklar1 puanlar;
a) Cinsiyete,

b) Mesleki kideme,
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c) Bilgisayar kullanma deneyimine gore farklilasmakta midir?
Aragtirmanin Onemi

Bu arastirma, ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu diizeylerini belirlemeye
yonelik bir calisma niteligi tasimaktadir. Ogretmenlerin teknolojiyi egitim 6gretim ortaminda
kullanma ditizeylerini, teknoloji kullanimiyla ilgili sikintilarini belirlemeye katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica, bu calisma sonunda elde edilen bilgi ve bulgularin, alanyazinda mevcut
bilgilerin gilincellenmesi, mevcut durumun ortaya koyulmasi ve farkli arastirmalar icin de 6n
fikir olusturmasi beklenilmektedir.

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmanin amaci dogrultusunda tarama modelinde yiiriitilen bu calismada nicel
arastirma yaklasimi benimsenmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar icinde ve oldugu gibi anket yontemleri
kullanilarak tasvir edilmeye calisilir (Karasar, 2003; Blyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kirsehir il merkezinde gorev yapan ortaokul O6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini seckisiz 6rnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme esas alinmistir. Uygun ornekleme, zaman, para ve isglicii agisindan var olan
sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesidir (Biiytiikoztirk ve digerleri, 2009). Degerlendirmeye uygun bulunan veri toplama
aracl sayist 208'dir. Tablo 1’de, 6gretmenlerin demografik oOzelliklerine gore dagilimlar
gorilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik ézelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlart

Kategoriler F %

Cinsiyet Kadin 107 51.4
Erkek 101 48.6

1-10 y1l 39 18.8

Mesleki Kidem 11-20 y1l 119 57.2
21+ y1l 50 24.0

1-10 y1l 33 15.9

Bilgisayar Kullanma Deneyimi 11-20 yil 151 72.6
21+ y1l 24 11.5

Toplam 208 100.0

Tablo 1’de 6gretmenlerin demografik yap1 6zelliklerine gore dagilimlari gérilmektedir.
Cinsiyet faktoriine gore olan dagilima bakildiginda, 107 (%51.4) kadin ve 101 (%48.6) erkek
o0gretmen oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada oOgretmenlerin teknoloji entegrasyonlar1 duzeylerini etkileyebilecegi
diisiiniilen degiskenlere yer verilmistir. Bunlar 68retmenlere ait cinsiyet, mesleki hizmet yilj,
bilgisayar kullanma deneyimi degiskenleri olarak belirlenmistir. Bu arastirma da Cakiroglu ve
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digerleri (2015) tarafindan gelistirlen “Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonlarina Yonelik
Temel Gostergeler Olcegi” kullanilmistir. Bu 6lgek, “Teknoloji Okuryazarhg”, “Teknoloji ile
Ogretim”, “Mesleki Gelisim”, “Etik ve Politikalar”, “Organizasyon ve Yonetim” olmak iizere 5
faktorden ve 28 maddeden olusan 5°li likert tipi bir olgektir. “Teknoloji Okuryazarhgl” faktor
yiikii 0.62 ile 0.74 arasinda degisen 7 maddeden; “Teknoloji ile Ogretim” faktor yiikii 0.54 ile
0.79 arasinda degisen 6 maddeden; “Mesleki Gelisim” faktor yiikii 0.54 ile 0,74 arasinda degisen
6 maddeden; “Etik ve Politikalar” faktor yiikii 0.63 ile 0.77 arasinda degisen 5 maddeden;
“Organizasyon ve YoOnetim” ise faktor yiikii 0.66 ile 0.79 arasinda degisen 4 maddeden
olusmaktadir. Olgegin toplam cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.931 olarak bulunmustur.
Her bir faktor icin hesaplanan giivenirlik katsayilar1 .831 ile .873 arasinda degismektedir.
Gergeklestiren bu calismada elde edilen veriler sonucunun toplam cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 0.948 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

SPSS (Stastical Package For Social Sciences) istatistik programi kullanilarak analiz edilen
veriler i¢in uygun istatistik teknikler kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde aritmetik
ortalama (X), standart sapma (S), t testi, varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigimi belirlemek icin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve
verilerin -2.00 ile 2.00 araliinda bulunmasiyla normal dagilim gésterdigi sonucuna varilmistir
(George ve Mallery, 2003; Tabachnick ve Fidell, 2007).

Veriler analiz edilirken katihmcilarin (1) “Kesinlikle Katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”,
(3) “Kararsizim”, (4) “Katiliyorum”, (5) “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde verdikleri cevaplarin
bes dereceli 6lcekten elde edilmis olmasindan dolay1 aritmetik ortalama araliklar1 Secenek
Sayisi/Aralik Sayisi=Secenek Araligi formili ile hesaplanmistir. Puan araliklar1 ve anlamlar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olcek maddeleri secenekleri ve sinirlari

Secenekler Sinirlar
Kesinlikle Katliyorum 4.21-5.00
Katiliyorum 3.41-4.20
Kararsizim 2.61-3.40
Katilmiyorum 1.81-2.60
Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.80

*(5-1)/5=0.80
Bulgular

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon diizeylerinin baz1 degiskenlere (cinsiyet, mesleki
kidem, bilgisayar kullanma deneyimi) gore farklilasma durumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkliligin olup olmadig1 belirlenmis ve bulgulara dayali olarak yorumlara
yer verilmistir.



TAY Journal, 2019, 3(2), 51-66

Ortaokul Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Gostergelerini Belirlemeye Iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gostergelerini
belirlemeye yonelik 6lcekte Ogretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin ortalama puanlary,
standart sapmasi, aldiklar1 minimum ve maksimum puanlari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gdéstergeleri standart sapmasi, altnan minimum ve
maksimum puanlari

N X S Min Max
208 4.43 0.37 3.50 5.00

Tablo 3 incelendiginde c¢alismaya katilan ortaokul o6gretmenlerinin teknoloji
entegrasyonu gostergelerini belirlemeye yonelik o6lcekten aldiklar1 puanlarin ortalamasi
X =4.43 ve standart sapmasi ss=0.37’dir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu
diizeyinin yiiksek dlizeyde oldugu sdéylenebilir.

Ortaokul Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Gdstergeleri Puanlar1 Cinsiyete Gére
Degismekte Midir?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Ortaokul Ogretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gostergelerini belirlemeye yodnelik
yapilan Olcekte ortalama puan ile cinsiyet arasindaki farkin anlamlihigi icin yapilan t-testi
sonuclar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin “teknoloji entegrasyonu géstergeleri” élcegdinden aldiklart puanlarin cinsiyete gére t-
testi sonuglari

Cinsiyet N X S Sd T p
Erkek 107 4.32 0.36 206 4.22 0.000
Kadin 101 4.54 0.36

Tablo 4 incelendiginde, teknoloji entegrasyonu gostergelerini belirlemeye yo6nelik
olgekten alinan puanlarm ortalamasi kadin 6gretmenlerin X =4.54 iken erkek 6gretmenlerin
puanlarinin ortalamasi X =432 olarak bulunmustur. Bu testin sonucuna gore kadin
o0gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmiistiir (toe =4.22; p<0.05).

Ortaokul Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Géstergeleri Puanlari Mesleki Kidem
Yilina Gére Degismekte Midir? Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gostergelerini
belirlemeye yonelik yapilan 6lcekte ortalama puan ile mesleki kidem yili arasindaki farkin
anlamhligl icin yapilan ANOVA sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin “teknoloji entegrasyonu géstergeleri” élceginden aldiklar puanlarin mesleki kidem
yilina gére anova sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F D Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 0.11 2 0.006 0.038 0.963>0.05
Grupigi 29.738 205 0.145
Toplam 29.749 207

Tablo 5’e gore, arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin mesleki kidem yilina gore
teknoloji entegrasyonu diizeyini belirlemeye yonelik 6l¢ekte ortalama puanlari arasinda anlamh
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bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir [F(z-205) = 0.038; p>0.05]. Mesleki kidem yili, 1-10 y1l arasinda
olanlarin 6lcekten aldiklar1 puanlarin ortalamasi X = 4.45, 11-20 yil arasinda olanlarin X =

4.43, 21+ y1l arasinda olanlarin ise X =4.43 olarak bulunmustur.

Ortaokul Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Géstergeleri Puanlart Bilgisayar
Kullanma Deneyimine Gére Degismekte Midir? Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gostergelerini
belirlemeye yonelik yapilan o6lcekte ortalama puanlari ile bilgisayar kullanma deneyimi
arasindaki farkin anlamlilig i¢in yapilan ANOVA sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin “teknoloji entegrasyonu gostergeleri” élceginde aldiklart puanlarin bilgisayar
kullanma deneyimine gére anova sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararast  0.726 2 0.363 2.566 0.079>0.05
Grupigi 29.022 205 0.142
Toplam 29.749 207

Tablo 6’ya gore, ortaokul 6gretmenlerinin bilgisayar kullanma deneyimine gore teknoloji
entegrasyonu belirlemeye yonelik yapilan oOlcekte ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farklihk olmadigl gorilmiistir [Fz205) = 0.079; p>0.05]. Bilgisayar kullanma deneyimi, 1-10 yil
arasinda olanlarin 6l¢ekten aldiklar1 puanlarin ortalamasi X = 4.40, 11-20 y1l arasinda olanlarin

X = 4.42, 21+ y1l arasinda olanlarin ise X =4.60 olarak bulunmustur.

Sonuc¢ ve Tartisma

Gergeklestirilen  analizler dogrultusunda ortaokul o6gretmenlerinin teknoloji
entegrasyonu diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. MEB, okullara internet, akill
tahta, bilgisayar gibi teknolojilerin entegre edilebilmesi i¢in biiylik yatirimlar yapmistir (Usluy,
2013). Ogretmenlerin Fatih Projesi aracilifiyla egitim 6gretim ortamlarina entegre edilen
teknoloji ile icice olmalari, derslerinde kullanacaklar dijital igerikler icin Egitim Bilisim Ag1
(EBA) olan sosyal egitim platformlarini kullanmalari ve her tiirli iletisimi akilli telefonlar
aracilifiyla gerceklestirmeleri teknoloji kullaniminin ytliksek diizeyde c¢ikmasini miimkiin
kilmaktadir. Bu sonug 6gretmenlerin gelisen teknoljiye ilgisiz kalmadiklarini, teknolojiye karsi
olum tutum sergilediklerini géstermektedir. Ogretmen ve &égretmen adaylarimin teknoloji
yeterligi, algis1 ve tutumlariyla ilgili yapilan ¢alismalarda da olumlu sonuclar ¢ikmistir (Ozdaml,
2017; Metin, Birisci ve Coskun, 2013; Inel, Evrekli ve Balim, 2011; ipek ve Acuner, 2011; Usta ve
Korkmaz, 2010; Yavuz ve Coskun, 2008; Hew ve Brush, 2007).

Demografik 6zelliklere goére yapilan analiz sonuglarinda ise su bulgulara ulasiimistir:
Teknoloji entegrasyonu diizeyinde kadin 6gretmenler lehine anlamh bir farklilik goriilmisttr.
Bu sonuca gore, kadin oOgretmenlerin teknolojiye karsi olan ilgi ve meraklar1 erkek
o0gretmenlerden daha fazla oldugu seklinde ifade edilebilir. Son zamanlarda kadinlarin da
teknolojiye karsi olumlu tutum sergilemelerinden dolay1 bdyle bir sonucun ¢ikmasi beklenebilir.
Ginimiizde kadinlarin teknoloji kullanimina iliskin teknoloji unsurlarin arttigt da
gorilmektedir. Ogretmenlerin teknolojiye karsi olumlu ya da olumsuz tutuma sahip olmasi
onlarin bilgisayar ve teknolojilerini kullanabilmesinde, bu konuda bilgi ve beceri kazanmasinda,
derslerine entegre edebilmesinde ¢ok énemlidir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda cinsiyete
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gore farkli sonuclarin ¢iktifi gorilmiistiir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitim
o0gretim alaninda teknoloji ve teknoloji kullanimina karsi olan yeterlik, tutum ve algilarina
yonelik yapilan calismalarda da benzer sonuclar ¢ikmistir (Orhan ve Tekin, 2019; Sahin ve
Namli, 2019; Kabatas ve Karaoglan-Yilmaz, 2018; Avci ve Ates, 2017; Cetin, 2017; Sainz ve
Lopez-Saez, 2010; Bozcan, 2010).

Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonlarina Yonelik Temel Gostergelerinde Mesleki
kidem yilina gére anlamlh bir farklilik goriilmemistir. Bu da 6gretmenlerin artik teknolojiyi
kabullendikleri, mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin teknolojiye karsi tutumlarinin olumlu
yonde olmaya basladig1 seklinde yorumlanabilir. Mesleki deneyime gore teknoloji yeterliginin
farklilasmadigi ¢alismalar da bulunmaktadir (Orhan ve Tekin, 2019; Karasakaloglu, Saracaloglu
ve Uca, 2011). Geng o6gretmenler teknolojiyi yliksek diizeyde rahat bir sekilde kullanabilirler
fakat deneyimli 6gretmenler teknolojiyi derse entegre etmede daha basarili olurlar (Russell,
Bebell, O'Dwyer ve O'Connor, 2003).

Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonlarina Yonelik Temel Gostergelerinde Bilgisayar
kullanma deneyimine gore anlamli bir farklihik goriilmemistir. Buna gore Ogretmenlerin
teknolojiyi smifta etkin olarak kullanabilmesinde 6gretmenlerin hizmet oncesinde ve hizmet
sonrasinda teknolojiyle ilgili olarak aldiklar1 egitimlerin faydasi oldugunu soéyleyebiliriz. Fakat
arastirmalar teknolojideki gelismeleri takip eden, bilgisayar basinda daha fazla vakit harcayan,
ilgili kurslara katilan 6gretmenlerin digerlerine gore egitim 6gretim ortamina teknoloji entegre
edebilme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Dikmen ve Demirer, 2016; Avci
ve Ates, 2017). Ogretmen adaylar arasinda bilgisayar kullanma siireleri fazla olanlarin, 6nceden
bilgisayar dersi alanlarin ve bir bilgisayara sahip olanlarin bilgisayar kaygi diizeylerinin diisiik
oldugu goriilmektedir (Basarmak, 2008). Baz1 arastirma sonuclarina gére daha dnceden ders ya
da kurs alan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin egitim ve 6gretim teknolojilerine yonelik tutum,
algilarinda anlamh bir farklik cikmamistir (Kabatas ve Karaoglan Yilmaz, 2018; Dargut ve Celik,
2014; Metin, Birisci ve Coskun, 2013).

Oneriler

Arastirmanin sonuclar1 dikkate alinarak konuyla ilgili yapilacak olan arastirmalara
asagidaki oneriler getirilebilir.
o Elde edilen verilerin genellebilir olmasi i¢in genis bir 6rneklem {iizerinde

calismanin daha faydali olacag: diistintilmektedir.

o Bu arastirmanin teknoloji engelleri, teknoloji bagimhilg: gibi farkli diizeylerde
icin de ele alinabilecegi diisiiniilmektedir.

o Teknoloji entegrasyon diizeyleri gostergelerinin karsilastirilmasina iliskin farkl
0grenim kademeleri icin tekrar edilebilecegi diisliiniilmektedir.

o Ogretmenlerin teknolojiyi daha bilingli bir sekilde kullanmalarn saglayacak

egitimlere yer verilmelidir.

o Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin daha etkili bir 6grenme ve 6gretme siireci icin
yeni teknolojilerden ve dijital 6gretim materyallerinden nasil yararlanacaklari
konusunda farkindalik olusturulmalidir.
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