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Abstract

The purpose of this research is to determine the fluent reading levels of primary school students studying
in multigrade class and to examine them according to different variables. Within the framework of this
general purpose, the problem sentence of the research is "Is there a difference between the fluent reading
skills of primary school students according to gender and the status of helping families in reading
activities?" constitutes the question. This study was carried out in 2 multigrade class schools in the central
districts of Kayseri. First classes are not included in the study by using purposeful and appropriate sampling
method. In the research, it was carried out with a total of 42 students who reached literacy level. After
determining the general reading levels of students, t-test analysis was conducted for independent groups
in order to determine the situations of fluent reading skills such as gender and helping family variables. As
a result of the study, it was observed that there was no significant difference between the groups in terms
of the total number of words read (TOKS), the number of words read correctly (DOKS) and the correct
reading percentages (DOY) among the school students of the multigrade class. In addition, it is seen that
there is no significant difference in terms of the number of words read correctly and the number of words
read correctly, while there is a significant difference in terms of correct reading percentage according to the
help of the students. It was determined that students who were helped in their families had a higher reading
percentage than students who were not helped.
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Extended Summary

Introduction

Three elements are very important in fluent reading. These are correct reading, speed of
reading and prosodic harmony. Providing fluent reading also goes through these ways (Mathson,
Allington and Solic, 2006). Students who do not have fluent reading read slowly and repeating the
words. (Topping, 2006; Karasu, 2011). Compared to Stanovich, those who read more and more
intensively show more fluent and efficient reading skills, while those who read less show an
increasingly low reading skill. Students who have gained basic reading skills and have no problem
with correct reading and reading speed should be constantly read. These studies are reflected in
both their mental skills and verbal expression skills (Cunningham and Stanovich, 2001). Less
reading students cannot benefit from this situation sufficiently. The fact that there is little time for
reading activity also prevents the development of reading skill (Stanovich, 1986). It can be said
that there is a positive relationship between the time devoted to reading activity and attitude
towards reading (Ozbay, Bagci and Uyar, 2008). Changing the attitude towards reading is quite
difficult (Bastug and Keskin, 2012).

Purpose

The purpose of this research is to determine the fluent reading levels of primary school
students and to examine them according to different variables. Within the framework of this
general purpose, the problem sentence of the research is "Is there a difference between the fluent
reading skills of primary school students according to gender, school types and the situation of
helping families with reading activities?" constitutes the question. In connection with this
question, the following answer was sought;

1. What is the level of fluent reading skills of the students?
2. Do the fluent reading skills of the students differ according to their gender?

3. Do the students 'fluent reading skills differ according to their families' help with their
reading?

Methods

In this research, the relational screening model was used because the fluent reading skills
of primary school students were evaluated with different variables and their relationships were
examined. “Scanning models are the research approach that aims to describe a situation as it exists
in the past or still, but relational scanning is also; It is a model that aims to determine the degree
of coexistence between two or more variables ”(Karasar, 2005).

Findings

As a result of the research, it was observed that there was no significant difference
between the groups in terms of the total number of words read (TOKS), the number of words read
correctly (DOKS) and the correct reading percentages (DOY) among the school students of the
multigrade class. In addition, it is seen that there is no significant difference in terms of the number
of words read correctly and the number of words read correctly, while there is a significant
difference in terms of the percentage of correct reading. It was determined that the students who
were helped in the family had a higher reading percentage than those who were not helped.
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Discussion and Conclusion

Considering the results of fluent reading skill according to gender variable, it was
determined that there was no significant difference between the groups. When the literature is
analyzed, it is seen that the research results support the results of the study (Akcamete, 1989;
Avcioglu, 2000; Bastug and Keskin, 2012; Kaya, 2016 Kii¢tik, 1998; Yangin and Sidekli, 2006).

In the research, the level of affecting the fluent reading skill's help status was examined
and it was found that there was a significant difference only in the DOY dimension from the fluent
reading skills according to the parental aid levels of the students. Parents' level of helping the
student's reading skills has been discussed by establishing a similarity with the education level of
the parents in different studies. Because only parents with high education level can have fluent
reading skills.

Recommedations

The following suggestions can be made in connection with the results obtained from the
research;

 Parental support is a must in order to develop students' fluent reading skills. For this
reason, teachers working in schools with unified classrooms should provide informative training
to parents on literacy. With these activities, students' basic reading skills should be increased.

« Since the reading skills of students in schools with unified classrooms are below the
normal level, support programs should be organized for teachers working in these schools to
improve their basic reading skills.
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Birlestirilmis Siniflarda Ogrenim Géren Ogrencilerin Akici
Okuma Becerilerinin Farkli Degiskenlere Gére Incelenmesi
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Ozet

Bu arastirmanin amaci birlestirilmis siniflarda 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin akici okuma
seviyelerini belirleyip farkli degiskenlere gore incelemektir. Bu genel amacg cercevesinde arastirmanin
problem ciimlesini “Ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerilerinin cinsiyete ve ailelerin okuma
etkinliklerine yardim etme durumlarina gore farklilik var midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu ¢alisma
Kayseri ili merkez ilgelerinde bulunan 2 birlestirilmis sinifli okulda gercgeklestirilmistir. Calismada amach
ve uygun 6rnekleme yolu kullanilarak birinci siniflar dahil edilmemistir. Arastirma okuryazarlik seviyesine
gecmis toplam 42 6grenci lizerinden yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin genel okuma diizeyleri tespit edildikten
sonra akici okuma becerilerinin cinsiyet ve ailesinin yardim etme degiskenleri gibi durumlarini belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda birlestirilmis sinifli okul
ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore toplam okunan kelime sayisi(TOKS), dogru okunan kelime
sayisi(DOKS) ve dogru okuma yiizdeleri(DOY) boyutlarinda gruplar arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerinin aileden yardim edilme durumuna gére toplam
okunan kelime sayisi, dogru okunan kelime sayisi agisindan anlaml diizeyde bir farklilasmanin olmadigi
goriilmekteyken dogru okuma yiizdesi agisindan anlamli diizeyde bir farklilasma goériilmektedir. Ailesinde
yardim edilen 68rencilerin yardim edilmeyen 6grencilere oranla dogru okuma yiizdesinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.
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Giris

Okuma, formal olarak ilkokulda sinif 6gretmenleri tarafindan 6gretilen ve sosyallesmenin
ya da hayata uyum saglamanin en temel becerilerindendir. Literatiirde okuma ile ilgili bircok
tanim yapilmistir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB, 2006:3) okumayi; Yazili iletisimleri duyu
organlarimiz yoluyla algilayarak, algiladiklarimizi, anlamlandirma ve yorumlama amaci ile zihnin
duyu organlari ile ortaklasa yaptigi bir etkinlik” seklinde tanimlamistir. Okuma ile ilgili olarak
yapilan tanimlar toparlanacak olursa sdyle bir tanim ortaya cikarabilir; toplumsal yasamda
onceden belirlenen yazili-gorsel sembollerin goriilmesi, taninmasi, anlamlandirilmasi, algilanip
bilissel olarak yorumlanan ve psikomotor olarak uygulanan fizyolojik ve zihinsel islemler
biitiiniine okuma denir (Demirel, 1999; Gégiis, 1976; Ozbay, 2006; Ozdemir, 1993; Yalcin,2002).

Okumanin; okuyucunun amacina ve kullandigi yonteme gore, metnin tiiriine gore,
okuyucunun g6z hareketlerine gore ve kisilere gore cesitli tiirleri bulunmaktadir (Akyol, 2014).
Bunlardan birisi de akici okuma olarak gecmektedir. Akici okuma ile ilgili ¢esitli tanimlamalar
yapilmis, fakat herkes tarafindan kabul edilen ortak bir tanima ulasilamamistir (Paris, 2018).
Akic1 okuma ile ilgili baz1 arastirmacilar i¢inde okumanin hizini ve dogrulugunu ifade eden
tanimlar yaparken, okumanin prozodik 6zelliklerini de barindiran dogru okuma becerisi olarak
tanimlayan arastirmacilar da bulunmaktadir (Rasinski, 2006). Akici okumaya yonelik
arastirmalar Catell'in 1886 yilinda okumay1 “otomatik gibi” benzetmesine kadar dayanmaktadir
(Wolf ve Katzir-Cohen, 2001). Akic1 okuma ilk kez Edmund Burke Huey’in 1908’de yazmis oldugu
okuma psikolojisi ve pedagojisi adli kitapta yer almistir. Huey (1908) belli asamalarda inceledigi
akic1 okuma kavramini; kelime tanima ve daha sonra akicilik asamasina gecildigini belirtmistir
(Samuels, 2006’dan akt. Bastug, 2012). Chomsky akicilik kavraminin 6neminden bahsetmis ve
videoteyp yontemiyle yardimli tekrarli okuma teknigini gelistirmistir. Chomsky videoteyp
yontemiyle yardimli tekrarli okuma tekniginin okumada dogrulugu ve hizi arttirdigini soylese de
iddialarini desteklemek icin yeterli veriye ulasilamamistir. 1987 yilinda Dowhower (1987) ayni
teknigi 2. sinif 6grencilerinden olusan bir deney grubuna uygulamistir kullanmis ancak Chomsky
ile benzer sonuglara ulasamamistir (Dowhower, 1987).

Akic1 okuma davranis¢l kuramin etkisi nedeniyle 1970’lere kadar varlik gosterememis ve
sonradan yapilan arastirmalarla literatiirde yer almaya baslamistir (Kuhn ve digerleri, 2010).
National Reading Panel (2000) yayinlamis oldugu raporunda “okuma 6gretiminde nihai hedefin
akic1 okuma olmasi gerektigi isaret edilmistir” (National Reading Panel, 2010’dan akt. Keskin,
2012). Okuyucularda akici okuma becerisinin gelismesi icin bazi durumlarin olmasi
gerekmektedir. Kelimelerin dogru taninmasi, dilin 6zelliklerinin iyi bilinmesi 6énemlidir (Bashir
ve Hook, 2009). Eger birey akici okuyamiyorsa, prozodisine dikkat etmeden, geri doniis,
tekrarlayarak, hecelemeyle yanlis ve yavas okuyorsa bu onun hem zayif bir okuyucu oldugunu
hem de okudugunu tam olarak anlamadiginin bir gostergesi oldugu belirtilmektedir (Mathson ve
digerleri, 2006; Sahin, 2011; Stanovich, 1991; Zutell ve Rasinski, 1991).

Akic1 okumada ti¢ unsur ¢ok 6nemlidir. Bunlar dogru okuma, okumanin hizi ve prozodik
uyum. Akici okumayi saglamak da bu yollardan gecer (Mathson ve digerleri, 2006). Akic1 okumaya
sahip olamayan ogrenciler yavas ve kelimeleri tekrarlayarak okurlar. (Karasu, 2011; Topping,
2006). Stanovich’e gore daha fazla ve daha yogun okuma yapanlar gittikce daha akici ve verimli
okuma becerisi gosterirken daha az okuma yapanlar ise gittikce azalan okuma becerisi gosterirler.
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Temel okuma becerilerini kazanmis, dogru okuma ve okuma hizi konusunda sorunu olmayan
ogrencilere siirekli okuma yaptirilmalidir. Bu ¢calismalar onlarin hem zihinsel becerilerine hem de
sozel ifade becerilerine yansimaktadir (Cunningham ve Stanovich, 2001). Daha az okuma yapan
ogrenciler ise bu durumdan yeterince faydalanamamaktadir. Okuma etkinligine ayrilan zamanin
az olmasi, okuma becerisinin gelismesine de engel olmaktadir (Stanovich, 1986). Okuma
etkinligine ayrilan zaman ile okumaya yonelik tutum arasinda olumlu bir iliski oldugu séylenebilir
(Ozbay, Bagcl ve Uyar, 2008). Okumaya karsi gelistirilen tutumun ise degistirilmesi oldukca
zordur (Keskin, 2012).1lgili literatiir incelendiginde birlestirilmis siniflarda 6grenim géren
ogrencilerin ilk okuma yazma, okudugunu anlama, akici okuma vb. becerilerine iliskin
calismalarin oldugu goriilmektedir (A¢an, 2015; Aybek ve Aslan, 2014; Coskun ve Cetinkaya,
2018; Kaya ve Tasdemirci, 2005; Yildirim, 2008) Cinar (2004) yaptig1 ¢calismada birlestirilmis
sinifli okullarda 6gretmenin yeterince zaman ayiramamasi ve velilerin egitime yeterli destegi
saglamamasi nedeniyle sorunlar oldugunu belirtmistir. Ayni sekilde Dursun (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada ailelerin egitime karsi olumsuz bakis agisina sahip olmasinin cesitli sorunlara
sebep oldugunu gostermektedir.

Ik okuma yazma o6gretiminin amaci égrenciye yalnizca okuma yazma becerilerini
kazandirmak degil dogru, hizli, akici ve anlamh okuma becerisi kazandirmaktir (Coskun ve
Cetinkaya, 2018). Ciinkii bu beceriler bireyin gelecekteki hayatini, okudugunu anlama ve
yorumlama giiciinii hatta akademik basarisini bile etkilemektedir. Ulkemizde 6grenci sayisinin az
olmasi, derslik sayisinin yetersizligi gibi sebeplerle birlestirilmis sinif uygulamasi yapilmaktadir.
Birlestirilmis sinif uygulamasi sadece iilkemizde degil diinyanin her yerinde devam eden bir
uygulamadir (Erdem, 2005). Giintimiizde hala cesitli illerde birlestirilmis sinif uygulamalarinin
var olmasi ve bu siniflarda 6grenim goren 6grencilerin akici okuma becerilerinin ne diizeyde
oldugunun ortaya ¢ikarilmasi 6nemlidir. Calismanin bulgular: 1s1ginda getirilecek onerilerde
literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu c¢alismanin amaci birlestirilmis siniflarda
0grenim goren 6grencilerin akici okuma becerilerinin farkli degiskenlere gore incelenmesidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerilerinin farkli degiskenler ile
degerlendirildigi durumlar1 ve arasindaki iliskileri incelendigi icin iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. “Tarama modelleri, ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu gibi
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasim olmakla birlikte iliskisel taramada; iki ya da daha fazla
sayidaki degisken arasinda, birlikte degisim varliginin derecesini belirlemeyi amaclayan bir
modeldir” (Karasar, 2005). Arastirma konusu arastirmaci tarafindan tanimlanir ve var olani
oldugu gibi yansitir (Karasar,2005).

Calisma Grubu

Bu calisma Kayseri ili merkez ilcelerinde bulunan iki birlestirilmis smifli okulda
gerceklestirilmistir. Calismada amacgh ve uygun 6rnekleme yolu kullanilarak birinci siniflar dahil
edilmemistir. Arastirmada okuryazarlik seviyesine ge¢mis toplam 84 06grenci tlizerinden
yuritilmustiir. Calisma grubuna segilen 6grenciler sinif 6gretmenleri tarafindan belirlenmis ve
belirlenme sirasinda farkli diizeyde 6grenciler olmasina dikkat edilmistir. “Amach érnekleme,
olasili ve segkisiz olmayan bir érnekleme yaklasimidir. Calismanin amacina bagh olarak bilgi
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acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir”
(Buyukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 89).

Tablo 1. Arastirmaya katilan gruba ait bilgiler

n %

Cinsiyet Kiz 42 >0

y Erkek 42 50
Evet 38 45.2
Ebeveyn yardimi Hay1r 46 548
Toplam 84 100

Tablo 1 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek 6grenci sayilarinin esit
oldugu goériilmektedir. Ogrencilerinin 38 (%45.2)’sinin ailesi okuma etkinliklerine yardim
ediyorken 46 (%54.8)’'inin ailesi yardim edilmedigini belirtmistir.

Veri Analizi

Arastirmada birlestirilmis sinifli egitim veren ve miistakil egitim veren okullardan secilen
ogrencilerin belirlenen okuma parcalarini okurken hem dinlenerek hem de ses kayitlar ile
tekrardan dinlenerek akici okuma seviyeleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Kelime tanima yiizdesi
hesaplamak i¢in 6grencinin 60 saniyelik sesli okuma sirasinda dogru okudugu kelime sayisinin
toplam okudugu kelime sayisina orani hesaplanmistir. Veri toplama islemi arastirmaci tarafindan
yapilmis ve veriler bilgisayara aktarilmistir. Verilerin analizi arastirmanin alt amaglarina gore
yapilmistir. Ogrencilerin genel okuma diizeyleri tespit edildikten sonra akici okuma becerilerinin
cinsiyet ve ailesinin yardim etme degiskenleri gibi durumlarini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar icin t-testi analizi yapilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basli1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular

Arastirmanin bu kisminda ¢alisma gurubunda yer alan 6grencilerin toplam okuduklar:
kelime sayisi (TOKS), dogru okunan kelime sayis1 (DOKS) ve dogru okuma yiizdeleri (DOY)
verilerek ele alinan degiskenlere gore anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan égrencilerin TOKS, DOKS ve DOY puanlarin betimsel istatistigi

N X SS Minimum Maksimum
TOKS 84 81,89 25,86 22 130
DOKS 84 77,42 27,24 17 121
DOY 84 90,55 7,11 72,5 98,0

Tablo 2 incelendiginde birlestirilmis sinifli okul 6grencilerinin toplam okuduklar: kelime
sayisinda en dusiik deger 22 olurken en yiiksek deger ise 130 olmustur (X=81.89). Ayrica
ogrencilerinin dogru okuduklar1 kelime sayisinda ise en dusiik deger 17, en yiiksek deger 121
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olmustur (X=77.42) dogru okuma yiizdesine bakildiginda ise en diisiik deger 72.5, en ytliksek
deger ise 98 olmustur (X=92.72).

Tablo 3. Ogrencilerin TOKS, DOKS ve DOY puanlarinin cinsiyet degiskenine gére farklilasmasina iliskin

U testi sonuglari

Cinsiyet N X U p
K 42 19,06 152,00 767
TOKS Erlzk 42 17,94
K 42 18,97 153,50 791
DOKS Erlzk 42 18:03 , ,
K 42 1 1 791
poY ErliZk 42 12:;5 o ”

Tablo 3 incelendiginde birlestirilmis sinifli okul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
TOKS, DOKS ve DOY boyutlarinda gruplar arasinda anlaml diizeyde bir farklilasmanin olmadigi
gorilmiistir.

Tablo 4 . Ogrencilerin TOKS, DOKS ve DOY puanlarinin ailenin yardim etme dediskenine gére farklilasmasina
iliskin U testi sonuglari

Cinsiyet N X U p
TOKS Yardim ediliyor 38 15,45 104,00 ,261
Yardim edilmiyor 46 19,84
DOKS Yardim ediliyor 38 14,50 93,50 ,132
Yardim edilmiyor 46 20,26
DOY Yardim ediliyor 38 12,00 66,00%* ,013
Yardim edilmiyor 46 21,36

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerinin aileden yardim edilme durumuna gére TOKS, DOKS
acisindan anlamh diizeyde bir farklilasmanin olmadig1 goriilmekteyken dogru okuma yiizdesi
acisindan anlaml diizeyde bir farklilasma gorilmektedir. Tablo 4’te ailesinde yardim edilen
ogrencilerin yardim edilmeyen 6grencilere oranla dogru okuma yiizdesinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin bu kisminda akici okuma becerileri merkezli olarak dogru okuma, okuma
hizi ve anlama diizeyi ile ilgili yapilan arastirmalar incelenmis ve bulgularla tartisilmistir.

Yapilan arastirmalar, dogru okuma, kelime tanima, okuma hizi ve okudugunu anlamanin
birbiriyle iligkili oldugu ve diisiinme becerilerine de katki sagladig1 ortaya ¢ikmistir (Bastug ve
Keskin, 2012; Boz ve Biiytlikaslan Filiz, 2019; Dowhower, 1987; Jenkins, Antil, Wayne ve Vadasky,
2003; Uly, 2016; Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl, 2004; Whalley ve Hansen,
2006). Nunze (2009) kelime tanima ile okuma hizinin dogru orantili oldugunu séylemistir. Jenkins
ve digerleri (2003) ise okuma hizi ile dogruluk orani arasinda pozitif iliski tespit etmistir. Sonugta
ikisi arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Mathson ve digerleri (2006) dogru

okuma becerisinin ardindan hizli okuma becerisinin gelistigini belirtmislerdir.

Mevcut arastirmada 6grencilerin akici okuma diizeyleri incelenmis ve TOKS, DOKS ve DOY
oranlarinin Rasinski’ye gore (2010) endise verici diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yurt icinde
yapilan bazi arastirmalarda da ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerinin yetersiz seviyede
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar arastirma bulgularini destekler niteliktedir (Ates ve Yildiz,
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2011; Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002; Yangin ve Sidekli, 2010). Oztiirk ve Uysal (2013) birinci simf
¢ocuklari lizerinde yapmis olduklar: arastirmada 4+4+4 sisteminin erken yasta okula baslatma
sebebinden dolay1 6grencilerin okumaya gec basladiklarini tespit etmislerdir. Okuma seviyesinin
diistik oldugu 6grencilere farkli tekniklerle okuma becerilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir
(Balta ve Demirel, 2012; Kaman, 2012; Yamag, 2014; Yilmaz, 2008).

Akict okuma becerisinin cinsiyet degiskenine gore sonuglarina bakildiginda gruplar
arasinda anlamli bir farklilik olusmadigl belirlenmistir. Literatiire bakildiginda da arastirma
sonuclarinin ¢alismanin sonucunu oldukca destekledigi goriilmektedir (Akcamete, 1989;
Avcioglu, 2000; Bastug ve Keskin, 2012; Kaya, 2016; Kiiciik, 1998; Yangin ve Sidekli, 2006).

Arastirmada akici okuma becerisinin ebeveynlerin yardim etme durumunun etkileme
diizeyine bakilmis ve oOgrencilerinin ebeveyn yardim etme diizeylerine goére akici okuma
becerilerinden sadece DOY boyutunda anlamli diizeyde bir farklilasma olustugu tespit edilmistir.
Ebeveynlerin 0grencinin okuma becerisine yardim etme diizeyi farkli arastirmalarda
ebeveynlerin egitim seviyesi ile benzerlik kurularak tartisilmistir. Ciinkii ancak egitim seviyesi
yliksek olan anne-babalarda akici okuma becerisi olabilir. Ayrica birlestirilmis sinifli okullardaki
ogrencilerin okuma becerisinin miistakil okullardaki 6grencilere oranla daha diisiik seviyede
kaldig1 tespit edilmistir. Birlestirilmis sinifli okullar ile miistakil okul 6grencilerinin akici okuma
becerilerinin ebeveynlerinin egitim diizeylerine gore etkilenmedigi goriilmiistiir. Tasdemirci
(2005) birlestirilmis sinifli okullardaki 6grencilerin okuma basarisizliginin temel sebeplerinden
birinin de anne baba desteginin olmamasindan kaynaklandigini belirtmistir. Yapilan bazi
arastirmalarda ebeveyn okuryazarlik seviyesinin yiiksek olmasi ¢cocugun akici okumasina olumlu
etki ettigi belirlenirken (Coskun, 2003), annenin okuryazarlik seviyesinin ytliksek olmasinin daha
etkili oldugu sonuclara da ulasilmistir (Bilge, 2015).

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuclara baglantili olarak su 6neriler sunulabilinir;

. Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek icin anne-baba desteginin mutlaka
olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple birlestirilmis simifli okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
okuma yazma hususunda velilere bilgilendirici egitimler vermelidir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin
temel okuma becerilerinde artis1 saglanmalidir.

. Birlestirilmis sinifli okullardaki 6grencilerin okuma becerilerinin normal seviyenin
altinda oldugu icin bu okullarda galisan 6gretmenlere temel okuma becerilerini gelistirecek
destek programlar diizenlenmelidir.
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