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Abstract

This aim is to research the academic and course-related perspectives of Web 2.0 trainings on the use of
Web 2.0 trainings in science courses and to develop an educational process related to Web 2.0. Mixed
design was used in the research. The research model is an experimental design suitable for the pre-test
and post-test control group model. A structured interview was conducted with the application-oriented
application formulation for the qualitative. He is successful in the good direction and has a positive
attitude in work. The research continues for 4 weeks with a total of 30 students studying in the 5th grade
within the scope of science courses in the 2019-2020 academic year. Evaluations, post-test success and
scores cannot be thought of as anything target-related. As a result of the research, it can be thought that
the effect of Web 2.0 supported conceptual cartoons on students is that supporting the difficult courses
such as science, with visuals such as conceptual cartoons, has an effect on attracting students' attention
and facilitating learning. The use of conceptual cartoons in Web 2.0 environment was different for
students. Since there are many advantages of using Web 2.0 supported conceptual cartoons, teachers can
be recommended to use them in other lessons.

Keywords: Web 2.0, conceptual cartoon, science.

Extended Summary
Introduction

There are many studies that provide better, more effective and permanent learning in
education. While some of these studies focus on the material to be used in the lesson, some focus
on the methods and techniques that the teacher or student will use in the lesson. It can be said
that one of them is a Web 2.0 supported conceptual cartoon. In this study, the extent to which
Web 2.0 supported conceptual cartoons affect student achievement and attitude has been
determined as a research topic.

Scientific and technological studies are developing and increasing day by day. These
developments have revealed the necessity of renewal in education as in other fields. For this
reason, approaches and methods in education should be chosen in accordance with the
individual and the process (Idin, 2019). With the technological developments, different learning
environments have emerged. One of them is distance education. Information and technology
tools bring together teachers and students from different environments with various teaching
activities (Schlosser & Simonson, 2006).

Online learning, one of the sub-branches of distance education, emphasizes that access to
resources can be provided synchronously (synchronously) and asynchronously
(asynchronously) (Khan, 1997). Online learning environments have many positive aspects. One
of them is access to resources regardless of time and place (Gudawardena & Mclsaac, 2003).
There are also negative aspects. One of them can be said that differences such as learning
deficiencies and needs can be ignored because students have different personality traits (Riding
& Rayner, 1998).

Blended education, which is the last stage of distance education, is defined as the
combination of traditional education and online education (Collis & Moonen, 2001; Usta, 2008).
Kerres and Witt (2003) define blended learning as “combining web-based learning with learning
at school”. In this learning, which provides both teacher-student and student-student interaction
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by making use of the positive aspects of online learning, some courses can be given
simultaneously, while some courses can be given at different times (Driscoll, 2002; Osguthorpe
& Graham, 2003; Usta, 2008). In online learning, face-to-face communication with the teacher
can be mentioned in situations where teaching is done online in the classroom and in other
situations (Rowley, Bunker, & Cole, 2002). The use of the blended learning model is increasing
every year. Many universities using this model stated that they received positive feedback
(Young, 2002).

According to the constructivist approach, students are actively involved in the learning
process by making sense of what they have learned with their current knowledge (Naylor &
Keogh, 1999). In a more educational definition, students come to class with their own
experiences and cognitive schemas. These experiences and schematics may be erroneous,
invalid or inaccurate. The student can only make sense of and organize his cognitive schema
with what he has just learned. In order for the new information to be a useful and integrating
part in the mind of the student, he/she should make the process of associating, deducing and
integrating the old information with the new information. In short, students should actively
make sense of what they have learned with their previous knowledge (Arslan, 2007).

Identifying and solving social problems is only possible with the training of qualified
individuals. It can be said that science, which is considered important in raising qualified
individuals, is one of the main sources of a strong education system (Duru & Giirdal, 2002).
Considerable importance should be given to science, which is seen as the basis of science and
technology. It can be said that science is of great importance for individuals who will not ignore
their future. Because science is not seen as the building block of life, but as life itself. For this
reason, a great task falls on the science course (Yurttadur & Pehlivan, 2020). Abstract and rote
methods should be avoided in science teaching and the student should reach the information
himself (Aslan & Serin, 2020).

In a study he conducted, Can (2004) concluded that students' liking for the science
course is directly proportional to the effective teaching of this course. In this context, as in other
elements in our lives, we need to love the science lesson in order to understand it. The student
who enjoys the lesson actively participates in the lesson and learns by doing (Yurttadur &
Pehlivan, 2020).

It can be said that visual materials are important in terms of facilitating learning and
concretizing abstract concepts. Nowadays, visual materials can be easily prepared with the help
of Web 2.0 tools and shared with students on Web 2.0 platforms. Various studies have been
carried out on this subject and positive feedback has been received from the students. Soylu
(2020) investigated the effects of Web 2.0 supported (Toondoo example) conceptual cartoons on
students' academic achievement and attitudes in Turkish lesson. After the application, it was
concluded that the posttest achievement and attitude scores of the experimental group students
were higher than the control group students.

When the literature is examined, it is seen that online learning, conceptual cartoons, and
Web 2.0 tools have significant contributions to learning (Driscoll, 2002; Hargadon, 2009;
Shadowli & Saracoglu, 2011; Giirleroglu, 2019). Although the teaching of science lessons with
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conceptual cartoons was investigated, it was observed that the teaching of science lessons with
Web 2.0 supported conceptual cartoons was not investigated. It is important because learning
and conceptual cartoon are considered together with Web 2.0, which is important for effective
learning. This reveals the originality of the research. In this context, it can be said that research
is important. In addition, in terms of its contribution to the literature, it can be interpreted that it
can be a light and guide for future studies.

Based on this information, the research focused on examining the effect of using Web 2.0
supported conceptual cartoons in teaching science lessons on students' attitude and success
towards the lesson.

Methods

This study was carried out with mixed design method in which qualitative and
quantitative data collection methods are used together. Mixed design can be defined as a method
in which both quantitative and qualitative methods are used together (Mills, Airasian, & Gay,
2012; Hyun, Wallen, & Fraenkel, 2012).

This study was carried out with the sequential explanatory design, which is one of the
mixed method designs. The exploratory sequential pattern has the advantages of being very easy
to use and easy to understand and interpret. The purpose of this design is to conclude the
findings obtained with quantitative data by collecting qualitative data as well. It is applied in two
stages. First, it starts with the collection of quantitative data that can answer the research
questions, and as the second stage, qualitative data is reached. With the information obtained
from qualitative data, quantitative data is explained and interpreted (Creswell & Crack, 2018).

Results

According to the findings obtained as a result of the analyzes made, It is understood that
there is a statistically significant difference according to the results of the post-test achievement
test applied to the experimental and control group students (U= 6.500; p<.05). When the mean
rank is examined, it is seen that the academic achievement levels of the experimental group
students are higher than the control group students (Experiment= 22.57, Control= 8.43). In this
context, it can be said that the use of Web 2.0 supported conceptual cartoons in the course has
an important effect on increasing the academic success of students. It is understood that there is
a statistically significant difference between the attitude post-test scores of the control and
experimental group students (U=57.000; p<.05). Considering the mean rank and totals of the
difference scores, it is seen that this observed difference is in favor of the experimental group
attitude score. Accordingly, it can be said that teaching science lesson with Web 2.0 supported
conceptual cartoon has a positive effect on science lesson attitude.

In the third sub-purpose of the research, “What are the opinions of the experimental
group students about the use of web 2.0 supported conceptual cartoons in science lessons?”
search for an answer to the question. Web 2.0 Supported at the end of the four-week teaching
process supported by conceptual cartoons, the students in the experimental group were asked
their thoughts about the application. The views of the students were obtained through the
interview form and the obtained data were analyzed by the content analysis method. Content
analysis method can be defined as the technique of systematically breaking down semi-
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structured interview questions into smaller parts in categories by using coding within the
framework of certain rules (Biiylikoztiirk et al., 2008). Student opinions as a result of content
analysis; useful, teaching process, compatibility with other subjects and disciplines, and using
technology. Useful theme; cognitive domain, affective domain, teaching process theme; the
theme of positive thinking, negative thinking, compatibility with other subjects and disciplines;
use in other subjects, use in other courses, use of technology theme; It is divided into sub-themes
such as difficult to follow the lesson, easy to follow the lesson.

Discussion and Conclusion

When the academic achievement posttest scores of the experimental and control group
students were compared, it was concluded that the achievement posttest scores of the
experimental group students were higher. According to this result, it can be said that the use of
Web 2.0 supported conceptual cartoons has a significant effect on increasing success. The
studies in the literature that support this situation are as follows; Evrekli (2010) found in his
study that mind map and concept cartoon activities in science teaching positively affect students’
academic achievement. Ceylan (2015) concluded in his research that teaching with conceptual
cartoons in science teaching has a significant effect on increasing academic achievement. Celik
(2014), on the other hand, used the existing teaching techniques in the experimental group in
the control group and found a significant difference in favor of the experimental group. When
the academic achievement pre-post test scores of the experimental group were compared, it was
concluded that there was a significant difference in favor of the post test.

Glingor (2018) concluded in his study that the use of conceptual cartoons in science
lesson teaching has an effect on increasing the academic success of students. Altunkara (2013)
concluded that the use of conceptual cartoons in the experimental group produced positive
results in favor of the experimental group. This supports the research done.

When the results of the Mann Whitney U test, which is the second sub-problem of our
study, which was conducted to determine the post-test attitude scores of the experimental and
control group students, were compared, it was concluded that the post-test scores of the
students were high. The posttest attitude scores of the experimental group were higher than the
posttest scores of the control group. According to this result, we can say that the study is in favor
of the experimental group. In this context, it can be said that the use of Web 2.0 supported
conceptual cartoons in science lessons is more effective than traditional methods in terms of
attitude towards the lesson. The studies in the literature that support this situation are as
follows; Senocak (2018) investigated the effect of using conceptual cartoons in teaching science
courses on the attitude towards the course. As a result of the analysis, it was concluded that
there was a significant difference in favor of the experimental group. Accordingly, the researcher
concluded that using conceptual cartoons in science lessons positively affects students' attitudes
towards the lesson.

Another similar study is; Yilmaz (2013), on the other hand, concluded that, contrary to
the studies mentioned above, the use of conceptual cartoons has no effect on the attitude
towards the lesson. He interpreted this result as changing or forming an attitude is a process and
there was no change in their attitudes due to insufficient implementation time.

55



Can, B. & Usta, E.

After the application, the form related to the interview was analyzed by content analysis
method. According to the results obtained, the opinions of the students; useful, teaching process,
suitability for other subjects/courses, and using technology. Useful theme; cognitive domain,
affective domain; teaching process theme; positive thinking, negative thinking; the theme of use
in other lessons/courses; can be used in other courses, can be used in other courses; the theme
of utilizing technology; The course is divided into sub-themes, easy to follow and hard to follow.
In their studies, Kiling (2008) and Ceylan (2015) talked about the opinions of students who said
that the lesson taught with conceptual cartoons is effective in increasing the permanence of
information. Oziiredi (2009), Kusak¢i-Erim (2007), Balim and Inel (2011), Taskin (2014) and
Sayin (2015); teaching with conceptual cartoons; They stated that the students were interested,
they had fun, they had pleasant moments, and they received student opinions that learning
became easier. In the studies of Taskin (2014), Yilmaz (2013), and Sayin (2015), there are
student opinions stating that they want conceptual cartoons to be used in other courses and
other units of science courses.

Recommedations

1. Experimental studies can be included in different grade levels, courses and grades by
using conceptual cartoons in teaching.

2. More and different studies can be conducted to examine the effects of Web 2.0
supported conceptual cartooning technique on students' achievements, attitudes and different
variables in other teaching areas other than science courses.

3. Sharing conceptual cartoons in Web 2.0 environment has had a positive effect on
students. Therefore, conceptual cartoons can be used in different Web 2.0 environments.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Fen bilimleri derslerinde Web 2.0 destekli kavramsal Kkarikatiirlerin
kullanilmasinin akademik basari ve derse karsi tutum iizerindeki etkisini arastirmak ve 6grencilerin Web
2.0 destekli kavramsal karikatiir kullanimi hakkindaki goriislerini belirlemektir. Arastirmada karma desen
yontemi kullanilmistir. Arastirma modeli, test 6ncesi-test sonrasi kontrol grubu modeli i¢in uygun yari
deneysel bir tasarimdir. Nitel kisimda, 6grencilerin uygulama hakkindaki gorisleri yar: yapilandirilmis bir
goriisme formu ile alinmistir. Calismadaki nicel veriler basari testi ve tutum o6lcegi kullanilarak
toplanmistir. Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Fen bilimleri dersi kapsaminda 5.sinifta
okuyan toplam 30 6grenci ile 4 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Analiz sonucunda, test sonrasi basar1 ve
tutum puanlar1 a¢isindan deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Arastirma sonucunda, Web 2.0
destekli kavramsal karikatiirlerin 6grenciler tizerindeki etkisinin, 6grenciler i¢in zor olan fen bilimleri gibi
dersleri kavramsal karikatiirler gibi gorsellerle desteklemenin o6grencilerin dikkatini cekmeye ve
o0grenmeyi kolaylastirmaya etkisi oldugu diisiiniilebilir. Kavramsal karikatiirlerin Web 2.0 ortaminda
kullanimi 6grencilere farkli gelmistir. Web 2.0 destekli kavramsal karikatiirleri kullanmanin bir¢ok
avantaji oldugundan, 6gretmenlere diger derslerde kullanmalar1 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0, kavramsal karikatiir, fen bilimleri.

Giris
Egitimde daha iyi, daha etkili ve kalict o6grenmeyi saglayan bircok c¢alisma
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin bir kismi derste kullanilacak materyale odaklanirken, bir kismi
da Ogretmenin veya Ogrencinin derste kullanacagi yontem ve tekniklere odaklanmistir.
Bunlardan birisinin Web 2.0 destekli kavramsal karikatiir oldugu soéylenebilir. Bu ¢alismada,
Web 2.0 destekli kavramsal karikatiirlerin 68renci basarisini ve tutumunu ne 6l¢iide etkiledigi
arastirma konusu olarak belirlenmistir.

Bilimsel ve teknolojik calismalar her gecen giin gelismekte ve artmaktadir. Bu gelismeler
diger alanlarda oldugu gibi egitimde de yenilenmenin gerekliligini ortaya cikarmistir. Bu
nedenle egitimde yaklasim ve yontemler bireye ve siirece uygun olarak secilmelidir (idin, 2019).
Teknolojik gelismelerle birlikte farkli 6grenme ortamlari ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri de
uzaktan egitimdir. Bilgi ve teknoloji araclari, cesitli 6gretim etkinlikleri ile farkli ortamlardan
0gretmen ve 6grencileri bir araya getirmektedir (Schlosser ve Simonson, 2006).

Uzaktan egitimin alt dallarindan biri olan ¢evrimi¢i 6grenme, kaynaklara erisimin
senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz) olarak saglanabilecegini vurgulamaktadir
(Khan, 1997). Cevrimici 68renme ortamlarinin bir¢ok olumlu yénii vardir. Bunlardan biri zaman
ve mekandan bagimsiz olarak kaynaklara erisimdir (Gudawardena ve Mclsaac, 2003). Bunun
yaninda olumsuz yo6nleri de var. Bunlardan biri de 68rencilerin farkl kisilik 6zelliklerine sahip
olmalar1 nedeniyle 68renme eksiklikleri ve ihtiyaclar1 gibi farklhiliklarin g6z ardi edilebilecegi
soylenebilir (Riding ve Rayner, 1998).

Uzaktan egitimin son asamasi olan harmanlanmis egitim, geleneksel egitim ile cevrimici
egitimin bir arada sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Collis ve Moonen, 2001; Usta, 2008).
Kerres ve Witt (2003), harmanlanmis 6grenmeyi “Web tabanl 6grenmeyi okulda 6grenme ile
birlestirme” olarak tanimlamistir. Cevrimi¢i 68renmenin olumlu yonlerinden yararlanilarak hem
0gretmen-6grenci hem de 6grenci-6grenci etkilesimini saglayan bu 6grenmede bazi dersler es
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zamanli, baz1 dersler farkli zamanlarda verilebilmektedir (Driscoll, 2002; Osguthorpe ve
Graham, 2003; Usta, 2008). Cevrimi¢i 0grenmede, Ogretimin sinifta ¢evrimici yapildig
durumlarda ve diger durumlarda 6gretmenle yiliz yiize iletisimden s6z edilebilir (Rowley,
Bunker ve Cole, 2002). Harmanlanmis 6grenme modelinin kullanimi her y1l artmaktadir. Bu
modeli kullanan bir¢ok iiniversite olumlu geri bildirim aldiklarini belirtmistir (Young, 2002).

Olusturmaci yaklasima gore ogrenciler mevcut bilgileri ile yeni 6grendiklerini
anlamlandirarak 6grenme siireci icerisinde aktif olarak bulunur (Naylor ve Keogh, 1999). Daha
egitimsel tanim ile agiklamak gerekirse dgrenciler sinifa kendi deneyimleri ve bilissel semalari
ile gelirler. Bu deneyim ve semalar hatali, gecersiz ve yanls olabilir. Ogrenci sadece yeni
ogrendikleri ile bilissel semasini anlamlandirip diizenleyebilir. Yeni bilgilerin faydal ve
Ogrencinin zihninde biitlinlestirici bir pargasi olabilmesi icin eski bilgileri ile yeni 6grendiklerini
iliskilendirme, ¢ikarim yapma ve biitiinlestirme islemlerini bizzat kendisi yapmalidir. Kisacasi
ogrenciler dnceki bilgileri ile yeni 6grendiklerini aktif bir sekilde anlamlandirmalidir (Arslan,
2007).

Toplumsal sorunlarin belirlenip, ¢éziime ulastirilabilmesi ancak nitelikli bireylerin
yetistirilmesi ile miimkiindiir. Nitelikli bireyler yetistirmede énemli goriilen fen bilimleri giiclii
bir egitim sisteminin de temel kaynaklarindan biri oldugu séylenebilir (Duru ve Giirdal, 2002).
Bilimin ve teknolojinin temeli olarak goriilen fen bilimlerine biiyiik 6nem verilmelidir. Gelecegini
g6z ard1 etmeyecek bireyler icin fen bilimlerinin biiyiilk 6nem tasidig1 sdylenebilir. Ciinkii fen
bilimi yasamin yap1 tasi degil yasamin kendisi olarak goriilmektedir. Bu sebeple fen bilimleri
dersine de biiylik bir gorev diismektedir (Yurttadur ve Pehlivan, 2020). Fen 6gretiminde soyut
ve ezberci yontemlerden kacinilmalidir ve 6grenci bilgiye kendisi ulasmalidir (Aslan ve Serin,
2020).

Can (2004) yapmis oldugu bir ¢alismasinda 6grencilerin fen bilimleri dersini sevmesi ile
bu dersin etkili bir sekilde 6gretilmesinin dogru orantili oldugunu sonucuna varmistir. Bu
baglamda yasantimizdaki diger unsurlarda oldugu gibi fen bilimleri dersini de anlayabilmemiz
icin sevmemiz gerekmektedir. Dersi seven 6grenci derste aktif katilim gerceklestirir ve yaparak
yasayarak 6grenir (Yurttadur ve Pehlivan, 2020).

Ogrenmeyi kolaylastirma ve soyut kavramlari somutlastirma acisindan gorsel
materyallerin 6nem tasidigl sdylenebilir. Glinlimiizde gorsel materyaller artik Web 2.0 araglar
yardimiyla kolaylikla hazirlanip ve Web 2.0 platformlarinda 6grencilerle paylasilabilmektedir.
Bununla ilgili cesitli calismalar yapilmis olup 6grencilerden olumlu déniitler alinmistir. Soylu
(2020) Tiirkce dersinde Web 2.0 destekli (Toondoo oOrnegi) kavramsal Kkarikatiirlerin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Yapilan uygulama sonrasi
deney grubu oOgrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore sontest basar1 ve tutum
puanlarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Alanyazin incelendiginde c¢evrim ici 6grenme, kavramsal karikatir ve Web 2.0
araclarinin 6grenmede 6nemli katkilarinin oldugu goriilmektedir (Driscoll, 2002; Hargadon,
2009; Golgeli ve Saragoglu, 2011; Giirleroglu, 2019). Kavramsal karikatiirle fen bilimleri
dersinin islenmesi arastirilmasina ragmen Web 2.0 destekli kavramsal karikatiirle fen bilimleri
dersi islenmesinin arastirilmadigi gézlemlenmistir. Etkili 68renme agisindan énem tasiyan Web
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2.0’'la 6grenme ve kavramsal karikatiir birlikte ele alindig1 icin 6nem arz etmektedir. Bu da
arastirmanin 6zgilinligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda arastirmanin énemli oldugu
soylenebilir. Ayrica alanyazina yapacagi katki acisindan ilerleyen dénemlerdeki ¢alismalara 151k
olabilecegi, yol gosterebilecegi yorumunda bulunabilir.

Arastirma bu bilgilerden hareketle fen bilimleri dersinin 6gretilmesinde Web 2.0 destekli
kavramsal karikatiir kullaniminin 6grencilerin derse yonelik tutumuna ve basarisina etkisinin
incelenmesi lizerine odaklanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, Web 2.0 araclarindan Edmodo destekli kavramsal karikatiirlerin
kullanilmasinin, 5. siif fen bilimleri dersinde 6grencilerin akademik basarilarina ve derse
yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amaclar dogrultusunda asagida
sunulan alt problemlere cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan akademik basari son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan fen bilimleri dersi tutum son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri derslerinde kavramsal karikatiir kullanimina
iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, elde edilen verilerin analizi ve
yorumlanmasinda kullanilan yontemlerle ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calisma nitel ve nicel veri toplama yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma desen
yontemiyle yiiriitiilmiistir. Karma desen hem nicel hem nitel yontemlerin birlikte kullanildig:
yontem seklinde tanimlanabilir (Mills, Airasian ve Gay, 2012; Hyun, Wallen ve Fraenkel, 2012).

Bu calisma karma yontem desenlerinden olan sirali agimlayici desenle yiiritilmiistiir.
Acimlayict sirali desen oldukca kolay kullanima sahip olmasi ve kolay anlasilabilir ve
yorumlanabilir olmasi avantajlarindandir. Bu desenin amaci nicel verilerle elde edilen bulgulari
nitel verileri de toplayarak sonuca baglamaktir. iki asamada uygulanir. Oncelikle arastirma
sorularini cevaplayabilecek nicel verilerin toplanmasiyla baslar ve ikinci asama olarak nitel
verilere ulasilir. Nitel verilerden elde edilen bilgilerle nicel verilerin acgiklanmas1 ve
yorumlanmasi saglanir (Creswell ve Crack, 2018). Bu arastirmada kullanilan karma yonteme
dair asamalar sekil 1’de verilmistir.
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Veri Turleri

Nicel Veriler Nitel Veriler

Deneysel Desen
Deneysel Desen -Yari Yapilandirilmis
-Basari Testi

-FTDT

Gorusme Formu

Nicel ve Nitel Verilerin
Cozumlenmesi

Sekil 1. Arastirma Siireci

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla érneklem yontemlerinden segkisiz
orneklem yontemi kullanilmistir. Bu yontemi kullanirken evrene gecerli genellemeler
yapabilmek icin temsil agisindan giiclii 6rneklemler secilmesi amacglanmaktadir. Seckisiz
orneklem yonteminin secilmesinin sebebi evreni yliksek oranda temsil etmesini saglamaktir.
Arastirmada segkisiz 6rneklem yontemlerinden basit seckisiz 6rnekleme kullanilmistir. Biitiin
orneklem birimlerine esit secilebilme olasilig1 veren 6rnekleme yontemine basit se¢kisiz yontem
denir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2018).

Basit seckisiz o6rneklemi belirlemek icin evreni olusturan Konya’'daki ortaokullar
belirlenmistir. Listelenen bu okullardan ¢alismanin yapilacagi okul sec¢kisiz olarak atanmistir.
Sonra bu okullardan fen bilimleri dersi alan besinci sinif diizeyleri belirlenmistir. Bu baglamda
arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Konya ilinde bulunan bir devlet
okulunun besinci sinifinda 6grenim goren toplam 30 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimi asagida Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan égrencilerin cinsiyet dagilimi

Gruplar Cinsiyet

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 11 4 15
Kontrol Grubu 10 5 15
Toplam 21 9 30

Tablo 1’ den anlasildig1 gibi deney grubunda 11 kiz ve 4 erkek 6grenci olmak iizere
toplam 15 68renci, kontrol grubunda da 10 kiz ve 5 erkek 6grenci olmak iizere toplam 15
0grenci bulunmaktadir.

Calismanin deneysel kism1 Web 2.0 destekli kavramsal karikatiirlerle yiirttiilecegi icin
ilk olarak her iki gruba da fen bilimleri dersi basari testi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum
Olcegi on test olarak uygulanmistir. Sonuglara bakildiginda gruplar arasi 6n test puanlarinda
anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 saptanmistir.
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Veri Toplama Araglari ve Siirecleri

Bu calismada, 5. simif "Giines, Diinya ve Ay" initesi icin Sontay ve Karamustafaoglu
(2019) tarafindan fen bilimleri dersi icin gelistirilen basari testi uygulanmistir. Bu arastirmada
(Gomleksiz ve Biger; 2011) tarafindan gelistirilen 26 maddelik 5'li Likert tipi bir tutum odl¢egi
kullanilmistir.

Ogretim materyallerinin 6grenme ortaminda kullanilmasinin planlandigi bu asamada,
arastirmaya katilanlar arastirmacinin rehberliginde gerekli yonergeleri izleyerek oOgretim
materyallerine erisim saglamistir. Katilimcilar ilk olarak www.edmodo.com adresindeki
cevrimici 68renme ortamina eriserek arastirmaci tarafindan hazirlanan Web 2.0 destekli
kavramsal karikatiirlere ve diger 6gretim materyallerine ulasmislardir. Edmodo c¢evrimigi
O6grenme ortaminda "Giines, Diinya ve Ay" linitesi i¢cin hazirlanan kavramsal karikattirler ve ders
notlari pekistirme olarak verilmistir.

Fen bilimleri Dersi Basari Testi

5. simif “Giines, Diinya ve Ay” unitesi i¢cin Sontay ve Karamustafaoglu'un (2019) fen
bilimleri dersi icin gelistirmis olduklar1 basari testi uygulanmistir. Merkezi sinav olarak
uygulanan teste iliskin istatistikler asagida verilmistir.

Maddelerin gtcliik degerleri, 0,34 ile 0,72 arasinda yer alirken; madde ayiricilik indeksi
0,26 ile 0,70 araliginda deger almistir. Testin genel gli¢liigii 0,53 iken madde ayiriciligl ise 0,54
olarak saptanmistir. Giivenirligi i¢cin hesaplanan KR-20 degeri 0,83 bulunmustur. “Giines, Diinya
ve Ay Unitesi” ne yonelik gelistirilen basar1 testi 20 sorudan olusmaktadir (Sontay ve
Karamustafaoglu, 2019).

Fen bilimleri Dersi Tutum Olcegi

Bu calismada Gomleksiz ve Biger ’in (2011) gelistirmis oldugu 26 madde igeren 5li likert
tipi tutum o6l¢egi kullanilmistir. Fen bilimleri dersi tutum 6lgegine iliskin istatistikler soyledir:
Olcekteki tiim maddelerin faktérlerle iligkisini anlatan faktér yiikleri .35 ve iizerinde
bulunmustur. Olgegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha degeri) a= 0.898 bulunurken 26
maddenin 15 tanesi negatif yonlii ve 11 tanesi pozitif yonlidiir. Bu 6lgegin 6grencilerin fen
bilimleri dersine olan tutumlarini belirlemek icin kullanilabilecek giivenilir ve gecerli bir 6lgcek
oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasi asamasindan SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows 22.00 yazilimi kullanilarak elde edilen verilerin analizi yapilmistir. Olceklerden elde
edilen veriler dijital ortamda toplanarak SPSS ortamina aktarilmistir. Verilerin analizine ilk
basta parametrik ve parametrik olmama durumunu belirlemek icin 6n-son test fark puanlarinin
Kolmogorov-Simirnov testi, Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerlerinin normallik
analizi yapilmistir. Puanlarin normallik varsayimini saglamadigi durumlarda ve katilimci
sayisint yetersiz oldugu durumlarda normallik varsayiminin sagladigl testler tercih
edilmemelidir (Biiyiikoztiirk, 2018). Verilerinin analizinde Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunun p>.05 degerini saglamamasi, medyan ve ortalama (mean) degerlerinin birbirine
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yakin olmamasi ve basiklik (Kurtosis) ve carpiklik (Skewness) degerlerinin -1,5 ile +1,5
araliginda olmamasi sebebiyle nonparametrik testler tercih edilmistir. Ayrica bu ¢alismanin
deney grubu katilimci sayis1 30 barajini gecmedigi icin nonparametrik testler tercih edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarimin én-son test puanlarini kiyaslamak amaci ile Wilcoxon Isaretli
Siralar Testinden, iki grubunun puan farklarini karsilastirmak i¢in de Mann Whitney U-
Testinden yararlanilmistir. Yapilan analizlerde, 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada nitel verilere ulasabilmek icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Deney grubu 6grencilerinin tamamina uygulama sonrasi goriisme uygulanmistir.
Elde edilen verilerin analizinde, analitik yontemlerden olan icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizi ydnteminin bazi asamalari vardir. Bunlar; amag/amaglarin belirlenmesi, arastirma
konusu ile ilgili verilerin yerlerinin net bir sekilde belirlenmesi, mantiksal bir ¢ergevenin
olusmasi, kodlama kategorileri gelistirme, sayma/sayisallastirma ve son olarak yorumlamadir
(Biytukoztirk, 2018). Goriismeler sonucu elde edilen verileri organize, kodlama yapmak ve
analiz etmek icin nitel verilerin analiz yazilimi olan MAXQDA 2020 kullanilmistir. Goriisme
formuyla toplanan veriler kodlar, temalar ve alt temalar seklinde ¢oziimlenmistir. Kodlama
esnasinda arastirma konusunun kavramsal boyutu da dikkate alinmistir. Arastirma verilerinin
ana hatt1 temalara ulasabilmesi icin elde edilen veriler kategorize edilmistir. Uzman gortsiinden
yararlanilarak olusturulan tema, alt tema ve kodlarin son hali verilmistir. Verilerin analizinde
katilimcilar 01, 02, 03, 04, 05, Oe, 07, Os, 09, 01(), (")11, 012, (")13, 014, (")15 seklinde kodlanmlstlr (O
Ogrenci, 1-15: 6grenci sirast).

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimi
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular

1.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Sontest
Puanlarinin Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin sontest akademik basar1 puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney
U testi yapilmistir ve sonuglar Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubunun son test akademik basari puanlarinin Mann Whitney- U testi analiz
sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 15 22,57 338,50 6,500 0,000
Kontrol 15 8,43 126,50

Tablo 2’ e gore deney ve kontrol grubu o6grencilerine yapilan son test basar: testi
sonuclarina gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik oldugu anlasilmaktadir (U= 6.500;
p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin akademik basari
seviyelerinin kontrol grubu 6grencilerine goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Deney=
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22.57, Kontrol= 8.43). Bu baglamda derste Web 2.0 destekli kavramsal Kkarikatiir
kullanilmasinin  6grencilerin akademik basarilarini artirmada o6nemli bir etkisi oldugu
soylenebilir.

2.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Tutum Sontest
Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin tutum sontest puanlari arasinda istatistiksel bir
fark olup olmadigini belirlemek icin Mann-Whitney U testi yapilmistir ve bu teste iliskin bulgular
Tablo 3.te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu son test tutum puanlarinin Mann-Whitney U testi analiz sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 15 19,20 288,00 57,000 0,021
Kontrol 15 11,80 177,00

Tablo 3’ e gore kontrol ve deney grubu 68rencilerinin tutum son test puanlari1 arasinda
istatistiksel olarak anlamh diizeyde farklilik oldugunu anlasilmaktadir (U=57.000; p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar: dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin deney grubu
tutum puani lehine oldugu goériilmektedir. Buna gore, Web 2.0 destekli kavramsal karikatiirle fen
bilimleri dersinin islenmesi fen bilimleri dersi tutumuna olumlu bir etkisinin oldugu
soylenebilir.

3.Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Derslerinde Kavramsal
Karikatiir Kullanomna iliskin Gériisleri

Arastirmanin Ug¢lincii alt amacinda “Deney grubu 6g8rencilerinin fen bilimleri dersinde
web 2.0 destekli kavramsal karikatiir kullanimina iliskin gortsleri nelerdir?” sorusuna yanit
aranmistir. Web 2.0 Destekli Kavramsal karikatiirlerle desteklenmis dort haftalik 6gretim siireci
sonunda, deney grubundaki 6grencilere yapilan uygulama ile ilgili diisiinceleri sorulmustur.
Ogrencilerin goriislerine goriisme formuyla ulasilmis ve elde edilen veriler icerik analizi yontemi
ile incelenmistir. Igerik analizi yéntemi, belirli kurallar cercevesinde kodlamalar kullanilarak
yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin kategorilerde sistematik olarak daha kiiciik pargalara
ayrilmasi teknigi olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk vd.,2008). icerik analizi sonucunda 6grenci
gorisleri; faydali, 6gretim siireci, diger konu ve disiplinlere uygunluk, teknolojiden yararlanma
temalarina ayrilmistir. Faydali temasi; bilissel alan, duyussal alan, 6gretim siireci temasi; olumlu
diisiince, olumsuz diisiince, diger konu ve disiplinlere uygunluk temasi; diger konularda
kullanim, diger derslerde kullanim, teknolojiden yararlanma temasi; dersi takip zor, ders takip
kolay gibi alt temalara ayrilmistir. Ayrica ogrencilerin goriislerinden ornekler verilmistir.
Ogrenci goriisleri sonucu elde edilen verilere yapilan icerik analizi siireci, temalar, alt temalar ve
kodlar Tablo 4’ te sunulmustur.
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Tablo 4. Yari yapilandirilmis gériisme formu sorularina verilen cevaplara iliskin temalar ve alt temalar

Temalar Alt Temalar Kodlar Frekans
Etkili 10
. Kalic 9
Bilisel Alan Kolay/Hizli Ogrenme 7
Basarinin Artmasi 5
Faydali
Motivasyon 10
Eglence 12
Duyussal Alan Hosuna Gitme 8
Derste Sikilmama 6
Aktif Ogrenme 5
Olumlu Etki Tekrar Edebilme 11
Opretim Siireci Dersin Cabuk Ge¢gmesi 8
. Gereksiz Olma 1
Olumsuz Etki Zaman Almasi 1
Diger Konularda Tim Konularda 13
Diger Konu/Disiplin Matematik 10
Uygunluk Diger Derslerde Sosyal Bilgiler 8
Ingilizce 7
Uye Olmak Kolay 8
Kolay Siteye Giris Kolay 9
Teknolojiden Dersi Takip Kolay 10
Yararlanma .
Uye Olurken Zorlandim 3
Zor Siteye Giris Yapmak Zor 1
Dersi Takip Zor 1

Yapilan goriismeler sonucu Web 2.0 Destekli Kavramsal Karikatiir kullanimina iliskin

bazi 68renci goriisleri asagida verilmistir.

(01): “Bence yarar saglad: ¢iinkii karikatiirler sorulari ¢ézerken géziimiin éniine geldi ve
dogru ¢ozebildim.”
(03): “Faydali oldu. Gérerek daha kolay oluyor. Daha zevkli oldugu icinde sikilmiyorum.

Anlayamadigim konulart burada daha iyi anladim.”

(05): “Hem Edmodo’yu hem de bu sekilde dersi sevdim sitkilmadim ciinkii karikatiirler
6grendiklerimi tekrar yapip hatirlamami sagladi.”

(010): “Fen bilimleri dersinin diger tiim konularinda kullanilmasini isterim ¢iinkii
anlamadigim bir ders. Genelde anlamakta zorlaniyorum ama bu sekilde daha kolay oldu
benim icin.”

(08): “Diger derslerde de kullanilsa bence iyi olur. Anlamamizi kolaylastiriyor. Ben bu

sekilde dersi daha iyi anladim. Ozellikle matematik ve sosyal bilgiler dersinde kavramsal

karikatiir yonteminin kullanilmasini isterim.”

(08): “Hic zor degildi 6gretmenim. Zaten size sorduk hep takildigimiz yerde. Yani dersi bu
sekilde takip etmek bence kolaydi.”
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(011): “Bilgisayardan pek anlamadigim icin ben biraz zorlandim ama zaten size sordum
anlattiniz hocam.”

Sonug ve Tartisma

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik basari sontest puanlarinin
karsilastirildiginda deney grubu 6g8rencilerinin basar1 sontest puanlarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Bu sonuca géoreWeb 2.0 destekli kavramsal karikatiir kullaniminin basariy
artirmada 6nemli bir etkisi oldugu soylenebilir. Literatiirdeki bu durumu destekler nitelikteki
calismalara su sekildedir; Evrekli (2010) yaptig1 calismada fen bilimleri 6gretiminde zihin
haritas1 ve kavram karikatiirii etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigini bulmustur. Ceylan (2015) arastirmasinda fen 6gretiminde kavramsal karikatiirlerle
0gretimin akademik basariy1 artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varmistir. Celik
(2014) ise gcalismasinda deney grubunda kavramsal karikatiir kontrol grubunda mevcut 6gretim
tekniklerini kullanmis ve deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik tespit etmistir. Deney
grubu akademik basar1 6n-son test puanlar1 kiyaslandiginda son test lehine anlamlh farklilik
oldugu sonucuna varilmistir.

Giing6ér (2018) yaptigi calismada fen bilimleri dersi 6gretiminde kavramsal
karikatlirlerin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkisi oldugu
sonucuna varmistir. Altunkara (2013) deney grubunda kavramsal karikatiir kullaniminin deney
grubu lehine olumlu sonuglar irettigi sonucuna varmistir. Bu yapilan arastirmayi
desteklemektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test tutum puanlarinmi belirlemek amaciyla
yapilan arastirmamizin ikinci alt problemi olan Mann Whitney U testinin sonuglari
karsilastirildiginda, 6grencilerin son test puanlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Deney grubu son test tutum puanlari, kontrol grubunun son test puanlarindan daha yiiksek
¢cikmistir. Bu sonuca gore ¢alismanin deney grubu lehine oldugunu séyleyebiliriz. Bu baglamda
fen bilimleri derslerinde Web 2.0 destekli kavramsal karikatiirlerin kullanilmasinin derse
yonelik tutum acisindan geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu soylenebilir.
Literattirdeki bu durumu destekler nitelikteki calismalara su sekildedir; Senocak (2018) yaptig
calismada fen bilimleri derslerinin 6gretiminde kavramsal karikatiir kullaniminin derse yonelik
tutuma etkisini arastirmistir. Analiz sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna varmistir. Buna gore arastirmaci, fen bilimleri derslerinde kavramsal Kkarikatiir
kullanmanin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yoénde etkiledigi sonucuna varmistir.

Benzer bir diger ¢alisma ise; Yilmaz (2013) ise yukarida bahsedilen ¢alismalarin aksine
kavramsal karikatiir kullaniminin derse yonelik tutum tizerinde etkisinin olmadig1 sonucuna
varmistir. Bu sonucu tutum degistirmenin ya da olusturmanin bir siire¢ oldugu ve uygulama
stresinin yetersiz olmasi nedeniyle tutumlarinda bir degisiklik olmadigi seklinde yorumlamistur.

Uygulama sonrasi goriismeye iliskin form igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Elde
edilen sonuclara gore 6grencilerin goriisleri; yararli, 6gretim siireci, diger konulara/derslere
uygunluk ve teknolojiden yararlanma temalarina ayrilmistir. Faydali temasi; bilissel alan,
duyussal alan; o6gretim siireci temasi; olumlu distinme, olumsuz duisiinme; diger
derslerde/derslerde kullanim temasi; baska derslerde kullanilabilir, baska derslerde
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kullanilabilir; teknolojiden yararlanma temasi; ders, takip etmesi kolay ve takip etmesi zor
olmak tlzere alt temalara ayrilmistir. Kiling (2008) ve Ceylan (2015) calismalarinda kavramsal
karikatiirlerle islenen dersin bilgilerin kalicihigini artirmada etkili oldugunu soéyleyen
ogrencilerin goriislerinden bahsetmislerdir. Oziiredi (2009), Kusak¢i-Erim (2007), Balim ve inel
(2011), Taskin (2014) ve Saymn (2015); kavramsal karikatiirlerle 6gretimin; Ogrencilerin
ilgilerini cektigi, eglendiklerini, keyifli anlar yasadiklarini ve 6grenmenin kolaylastigina dair
ogrenci goriislerini aldiklarinmi belirtmislerdir. Taskin (2014), Yilmaz (2013) ve Sayin'in (2015)
calismalarinda kavramsal karikatiirlerin diger derslerde ve fen bilimleri dersinin diger
linitelerinde kullanilmasini istediklerini belirten 6grenci goriisleri bulunmaktadir.

Oneriler

1. Ogretimde kavramsal Kkarikatiir kullamlarak, farkli simf diizeylerinde, derslerde ve
kademelerde deneysel ¢calismalara yer verilebilir.

2. Fen bilimleri dersi haricindeki diger 6gretim alanlarinda da Web 2.0 destekli kavramsal
karikatiir teknigi ile 6gretimin, 68rencilerin basarilari, tutumlar1 ve farkli degiskenler
lizerindeki etkilerini inceleyen daha fazla ve farkli arastirmalar yapilabilir.

3. Web 2.0 ortaminda kavramsal karikatiirler paylasilmasi 6grencilere olumlu etkiler
birakmistir bu sebeple farkli Web 2.0 ortamlarinda kavramsal karikatiirler kullanilabilir.
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