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Abstract

Educational technology is an up-date concept that teachers use in their educathion and training activities
both inside and outside the classroom. This research was conducted to determine the mental models of
secondary school teachers regarding the concept of educational technology. The research which was
carried out in the spring term of the 2017-2018 academic year was prepared with the participation of a
total of 40 secondary school teachers. In the research, a single case study design was used in the
qualitative research model and an independent word association test was used in data collection. The data
obtained were arranged according to content analysis. At the end of the research, the mental models of
secondary school teachers related to the concept of educational technology consisted of words and
sentences that they stated about the concept of educational technology. The data are concentrated under
the relevant categories. It has been determined that the mental models of secondary school teachers
regarding the concept of educational technology are concentrated in the categories of technological
products of educational technology and definition of educational technology. In addition, it has been
determined that secondary school teachers have alternative concepts and cognitive deficiencies in many
categories related to the concept of educational technology. At the end of the research, suggestions on the
subject were presented.

Keywords: Educational technology, mental model, independent word association test, alternative
concept.

Extended Summary
Introduction

The rapid changes and developments that took place in the 19th and 20th centuries had
a significant impact on communication and information technologies. Technological
developments have also changed the structure of the educational process and brought a
different perspective to the understanding of education (Keser, 1991). Educational technology is
the functional structuralization of learning or education processes by employing relevant
knowledge and skills in order to dominate education in general and learning in particular
(Yaylact and Yaylaci, 2006).

The teacher, who has assumed different roles in today's education, needs to both use
technology and teach the student how to use technology for learning. Educational technology
helps the teacher in the learning process, gives time to deal with the special situations of the
students and guide them and renew their professional knowledge and skills. There are many
types of tools used in educational technology. The use of these tools to increase the success of
students in formal education institutions and to increase the work efficiency of employees in

non-formal education is becoming more common as time goes on.

At the end of the 20th century, all developed, developing and underdeveloped countries
sought to find different and effective ways to educate their citizens to prepare them for the life of
the 21st century and to achieve success in education at the international and regional level
(Tutkun and Aksoyalp, 2010). Although the function and importance of new information
technologies, which constitute today's contemporary technologies, in the education process is
great, “...that gives meaning and spirit to education; The main factor that makes it functional,
effective and efficient is the teacher.” (Alkan and Hacioglu, 1995, s. 15). Because, various
evaluations reveal that the effective and functional use of the opportunities offered by
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technology in the education process depends on the trained manpower. The teacher has an
important function to manage the information technologies and to realize the connection
between the student and the information technologies. In order to ensure the active
participation of teachers in the programs and the active use of information technologies, which
are tried to be activated in schools, in the teaching of disciplines, first of all, teachers' approaches
to information technologies and the changing teacher profile should be determined. In this
study, it is aimed to determine the mental models of secondary school teachers for the concept
of educational technology.

Methods

Qualitative research model was used in this study. Qualitative research is necessary
because of the need to reveal hidden causes and variables that cannot be easily measured while
uncovering a topic or problem (Creswell, 2013). Independent word association test and case
study model, which is one of the qualitative research designs, were used as data collection tools.
40 teachers working at Sami Sipahi Secondary School in Eskisehir participated in this research,
which was carried out in the spring term of the 2017-2018 academic year, and were selected
according to the sampling method for the study group. In addition, data were analyzed according
to content analysis.

The data obtained in the study were analyzed using the number of words, the number of
answers and the semantic relationship technique. The words answered with the same meaning
were classified under the most frequently repeated words. The words were categorized using
the semantic relationship criterion and the frequencies of the words in each category were
calculated. Reliability of data analysis; It was calculated using the formula [Consensus /
(Agreement + Disagreement) x 100] (Miles and Huberman, 1994). The average reliability among
coders for this study was 94%. In addition, the WordArt program was used to create a model of
teachers' cognitive structures related to educational technology.

Results, Discussion and Conclusion

At the end of the research, it was determined that the cognitive structures of secondary
school teachers related to the concept of educational technology were gathered under a total of
7 categories. These are "Technology product”, "Definition of educational technology",
"Educational software"”, "Educational technology advantages”, "Educational technology
applications”, "Disadvantages of technology”, "Educational tools" ' is listed. 52 different words
related to the concept of educational technology were distributed into 7 categories and 358
answer words were obtained in this context. "Technology product”, which has the highest
frequency value and in which the cognitive structures of teachers are concentrated, emerged as

the most dominant category.

It can be said that the misconceptions that are tried to be determined regarding
educational technology in the research are the biggest obstacle in front of individuals' learning.
If misconceptions are not resolved, individuals continue to learn incorrectly. Demir and Sezek
(2009) stated in their study that the misconceptions that are not taken care of are carried over
to the upper classes, and even when the misconceptions of the teacher candidates are not
corrected, they will be transferred to the students. Based on this situation, it can be said that if
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teachers' misconceptions about the concept of "educational technology" are not corrected, this
misconception will reflect on their students. Ucar (1999) stated that most of the teachers have
deficiencies in using technology in teaching processes because they are not equipped with
sufficient knowledge and skills about instructional technologies in their pre-service education.
In the second phase of the independent word association test, research to understand the
definition and benefits of the concept of educational technology for teachers; demonstrated that
they had difficulty learning to integrate technology into education.

Recommedations

According to the research results; teachers need to be trained to integrate technology
into education and training during the period they are teacher candidates and during their in-
service training. Meanwhile, it can be ensured that teachers learn about concept learning and
macro and micro relations in the relations between concepts in in-service training.
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Ozet

Egitim teknolojisi, 6gretmenlerin egitim ve 6gretim faaliyetlerinde sinif icinde ve disinda yararlandiklari
glincel bir kavramdir. Bu calisma ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramiyla ilgili zihinsel
modellerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinin bahar déneminde
gerceklestirilen bu arastirma toplam 40 ortaokul 6gretmeninin katilimiyla hazirlanmistir. Arastirmada
nitel arastirma modeli kapsaminda tekli durum c¢alismasi deseninden ve verilerin toplanmasinda ise
bagimsiz kelime iliskilendirme testinden faydalanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizine gore
diizenlenmistir. Arastirma sonunda, ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramiyla ilgili zihinsel
modelleri egitim teknolojisi kavramiyla ilgili belirttikleri sozciiklerden ve climlelerden olusmustur. Veriler
ilgili oldugu kategorilerin altinda yogunlasmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramiyla
ilgili zihinsel modellerinin egitim teknolojisinin teknoloji iirtinii ve egitim teknolojisinin tanimi
kategorilerine yonelik boyutlarda yogunlastigi belirlenmistir. Ayrica ortaokul 6gretmenlerinin egitim
teknolojisi kavramiyla ilgili bircok kategoride alternatif kavramlarinin ve bilissel yetersizliklerinin oldugu
belirlenmistir. Arastirma sonunda konuyla ilgili 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim teknolojisi, zihinsel model, bagimsiz kelime iliskilendirme testi, alternatif
kavram.

Giris

Cagimizda bilgi teknolojilerinin yogun olarak kullanilmasinin yarattigi degisiklikler
bireylerin, toplumlarin, hayatin tiim alanlarinda teknoloji ile biitiinlesmelerini gerekli kilmistir.
Bilgi, diisiinme ve uygulama kavramlarinin tiimiinii kapsayan teknoloji (Satici, Akkus ve Alp,
2009) kavrami, insanin dogay1 kontrol altinda tutabilme ve yonlendirme ugrasisiyla beraber
ortaya cikmistir. 19 ve 20. yiizyildaki hizli degisim ve gelismelerden 6nemli 6l¢iide etkilenmis
olan teknolojik gelismeler bir¢ok alanda oldugu gibi egitim siirecinde de degisime yol acarak
egitim anlayisina farkli bir bakis a¢is1 sunmustur (Keser, 1991).

Egitim teknolojisi, 6gretim ilkelerinin uygulanabilmesi amaciyla olusturulmus bitiin
yontemler ve teknikler olarak ifade edilebilir (Cleary, 1976). Diger bir ifadeyle egitim teknolojisi,
O0grenme-6gretme siireclerinin tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve son olarak
gelistirilmesi i¢in kullanilan bir kavramdir (Yaylaci ve Yaylaci, 2006).

Temel hedefi egitimi etkili ve verimli hale getirebilmekle birlikte yeni imkanlarla secenek

«

olusturmak olan egitim teknolojisi “... genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen
olabilmek icin ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim siireclerinin

islevsel olarak yapisal hale getirilmesi...” (Alkan, 1995, s. 17) biciminde ifade edilmektedir.

Giniimuz diinyasinda teknoloji ve egitimdeki degismelere gore sekil alan egitim
teknolojisi alaninin ¢alisma sahalari, diger alanlarla etkilesimi ve bu kapsamda tanimi da degisen
bir yap1 gostermistir. 2007 yilinda alanin AECT (Egitimsel Iletisim ve Teknoloji Dernegi)
tarafindan giincellenen tanimina bakildiginda, “Ogretimi etkili sekilde gerceklestirmek ve
bireyin varolan performansini yiikseltmek amaciyla slire¢ ve kaynaklarin olusturulmasi,
kullanilmas1 ve yonetilmesini kapsayan etik bir uygulama alanm” seklinde ifade edildigi
goriilmektedir (Januszewski ve Persichitte, 2008).

Egitimde teknoloji kullanimi incelendiginde, teknolojinin iretilmis oldugu iilkelerde
egitimde de teknolojinin kullanildig1 gercegi karsimiza ¢ikmaktadir. Basta ABD olmak iizere
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cesitli teknoloji ireticisi bircok iilke, teknolojik gelismeleri egitimde yogun bir bicimde
kullanmaya basladiklar1 goriilmektedir. Egitimde teknoloji kullanimin bircok asamasi su sekilde
ifade edilebilir (Ozden, 2003):

eI ve II. Diinya Savaslarinda askeri amacl filmler sayesinde egitimde gorsel arac¢ olarak
kullanilmistir.

¢1950’li yillarda 6gretim amacgh televizyon kullanilmaya baslanarak ftniversitelerde
gorsel-isitsel teknoloji alanlar1 kurulmustur.

¢1950-1960 yillarinda ABD’de Ford Vakfi televizyon sayesinde egitime destekte
bulunmustur.

*1967 yilinda Amerikan Arastirma Enstitiisii “Ihtiyaca Gére Ogrenme” adiyla bireysel
Ogretici programlar gerceklestirmistir.

Giliniimiiz 68retim yapisina bakildiginda, "6g8retmen merkezli 6gretim" ve "6grenci
merkezli 6gretim"in yerini artik "standart o6grenci nitelii merkezli 6gretim"in aldig
goriilmektedir. Bu yeni 6gretim yapisina gore 6grencide olusmasi istenen ozelliklerin belirlenen
standartlar diizeyine ulastirilmasi odak nokta olarak kabul gormiis ve 6gretmene 6grencinin
o0grenmesine rehberlik etme sorumlulugu verilmistir. Zaman icerisinde bu durumun "egitim
teknolojisi" kavraminin anlaminda ve cercevesinde degismelere neden oldugu goriilmistir.
Spector (2013), egitimde asilmasi ve gelistirilmesi gereken konular ile gelecekte 6nem kazanan
teknolojiler tizerinde durdugu arastirmasinda; bireysellestirilmis 6gretim, zaman ve mekandan
bagimsiz alternatif 6grenme, sosyal 6grenme, yenilikci dlgme-degerlendirme konular ile e-
kitaplar, zeki sistemler, artirilmis gerceklik, bulut bilisim ve oyun temelli 6grenme gibi bir¢ok
teknolojiye yer vermistir. Bunun yani1 sira Rushby (2013) ise yaptigi calismasinda mobil
o0grenme ile sosyal medyanin yiikselise gecerken egitimde kullanilan Web 2.0 ile 68retim
tasariminin diisiise gectigine yer vererek egitim teknolojisinin siirekli degisim icerisinde
oldugunun da sinyallerllerini gostermektedir.

Egitim ve 0Ogretim silirecinde "6gretmen" ve "teknoloji" 06grencilerin 6grenme
streclerinde etkili olmas1 yoniiyle bir biitiin olarak ele alinmasi gereken iki miihim parcay1
olusturmaktadir. Giliniimiiz diinyasinin egitimine bakildiginda, 6gretmenden teknolojiyi
kullanabilmesi ol¢listinde teknolojiyi derse entegre ederek nasil kullanilacagini 6grenciye
o0gretmesi de beklenmektedir. Esasen egitim teknolojisi, 6gretmene 6grenme siire¢lerinde
rehberlik sunar ve mesleki bilgi-becerilerini gelistirmesi amaciyla destek olmaktadir. Ogretmene
ogrencilerinin basari grafigine ivme kazandirarak kendi basarisini da gelistirmesine imkan tanir.
Bunun yani sira 6gretmenler gibi arastirmacilarin da 6grenme ve 6gretme siireglerini daha
faydaly, etkin ve dikkat cekici sekle ¢evirebilmek icin egitim teknolojilerinden ne 6l¢iide ve nasil
yararlanmali diisiincesine odaklanmakta ve bunun tlizerinde bir¢ok arastirma yapmaktadirlar
(Rushby, 2013).

Egitim teknolojisinde kullanilan farkli birgok ara¢ bulmak miimkiindiir. Bu araclarin
orglin egitim kurumlarinda basariyi, yaygin egitimde ise is verimini yiikseltmek amach
kullanilmasi zamanla yayginlasmistir. Egitim siirecinde kullanilan bilgisayar ve ekli araglar su
sekilde sayilabilir (Aksoy, 2005):
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*Yazi yazma maksatl karatahta ya da yaz tahtas,

eYazl1 yazma ve resim ¢izme maksatli kalem, boya, daktilo vb.,

*Ses kaydetme 6zellikli cihazlar,

«Goriintli kaydetme 6zellikli ve lizerinde islem yapilabilme 6zelligi olan video vb.,
eSesli mesaj ve miizik dinlemek maksatl teyp,

einternet yoluyla sesli iletisim ve tele-konferans i¢in kullanilan telefon,

eYazili mesaj olarak kullanilan elektronik posta,

eYazili olan metinleri arsivlemek ve kaydetmek maksath kullanilan kiitiiphane,
einternet ve medyaya ulasma maksath gazete ve TV.

Bu araclarin yani sira Fatih Projesi sayesinde 6gretmenler siniflarda etkilesimli tahta da
kullanilabilmektedir. Ayrica bu araglardan hizmet i¢i egitim etkinlikleri sirasinda
yararlanilmaktadir.

Glinlimizin diinyasinda bilim ve teknolojideki hizli degisim ve gelismelerle bireyin
yasami1 bir¢ok yonde etkilenmekte ve bir taraftan bu duruma ayak uydurmasi beklenirken diger
bir taraftan da bilim ve teknolojiye katkida bulunabilmesi adina egitime oldugundan daha ¢ok
yonelmesi gerektigi anlasilmaktadir. Bu da bireyin giliniin kosullarina ve gelecekte ihtimal
durumlara gore yetistirilebilmesiyle birlikte her bir bireyin kendine uygun bir egitimden
gecmesiyle miimkiin olur (Batdal, 2005, s. 343).

Egitim sisteminde siirekli olarak degisim gozlenmekle beraber varolan bu degisimin
teknolojik yeniliklere uyum saglamada yeterli olmadig1 goriilmektedir. Giiniimiizde bir¢ok
egitim kurumunda teknoloji kullaniminin artirllmasina yonelik mithim ¢abalar gésterilmesine
karsin bu caba ve yapilan yatirimlarin uygulamaya ge¢cmesi konusunda yasanan gecikmeler ve
sinirhiliklar egitime teknolojinin entegre olmasina yonelik degisim ve gelisimdeki siirecini
yavaslattigr goriilmektedir (Molebash, 1999). Oskay'in (2017) sosyal bilgiler, fen bilgisi ve
matematik 6gretmenleriyle yaptig1 arastirmasina bakildiginda 6gretmenlerin egitim teknolojisi
0z yeterlilikleri agisindan farkhiliklarinin olmadigl;; Coklar ve Odabasi’nin (2017) farkh
boliimlerde 6grenim goérmekte olan O6gretmen adaylariyla yaptiklarlt arastirmasinda ise
bilgisayar ve 6gretim teknolojisi 6gretmen adaylarinin diger boliim 6gretmen adaylarina gore
egitim teknolojisi 0z yeterlilik becerilerinin anlamh sekilde daha yiliksek oldugunu tespit
etmislerdir. Bu durumda o6gretmenlerin yiiksek Ogretim ya da hizmetici egitimle
desteklendiklerinde egitimi teknolojiye entegre edebilecekleri sdylenebilir.

Yenilige acik, yeni bilgilerin tiretildigi, kullanildig1 ve toplumun ihtiya¢larinin karsilandigi
yapilar olan okullar; 6grencilerin, giincel teknolojileri anlama ve uygulayabilme, teknolojik
sorunlara ¢o6ziim bulma becerilerini gelistirmek icin glincellenmis egitim programlarini
gerceklestirme sorumluluguna sahiptir. Yeni bilgilerin anlamlandirilmasi, kullanilabilmesi ve
cevreye yayilabilmesi teknoloji ile ancak gerceklesebilmektedir (Akgiin, Ozden, Cinici, Aslan ve
Berber, 2014). Bu yiizden egitim programlarini giincelleme ve gelistirme cabalari, biitiin
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bireylerin hayat kalitesini yiikseltmek i¢cin 6nemlidir. 20. yiizyilin sonlarina bakildiginda, pek ¢ok
tilke yurttaslarini egiterek 21. ylizyilin sartlarina uyum saglar hale getirmek ve egitimde basariy1
yakalamak amaciyla farklh ve etkili yontemler bulmaya yonelik arayislar icerisinde olmuslardir
(Tutkun ve Aksoyalp, 2010).

Giiniimiizde yeni bilgi teknolojilerinin egitim-6gretim stirecindeki islevi ve degeri 6nemli

«

olsa da “...egitime anlam ve ruh veren; onu islevsel, etkili ve verimli kilan temel unsur
ogretmendir.” (Alkan ve Hacioglu, 1995, s. 15). Bu durumda yapilan arastirma teknolojinin
saglamis oldugu imkanlarin egitim-6gretim siirecinde etkili ve verimli olarak kullanilmasinin
egitilmis insan giiciine bagh oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda o6gretmen; bilgi
teknolojilerini kullanabilecek, derse teknolojiyi entegre ederek dgrenciyle bilgi teknolojileri
arasindaki baglantiy1 saglayabilecek miithim bir sorumluluga sahiptir. Sonug¢ olarak
O0gretmenlerin hem programlara etkin katilimlarin1 hem de okullarda etkin hale getirilmek i¢in
¢abalanan bilgi teknolojilerinin derslerin 6gretiminde aktif kullanimlarini saglayabilmek
amaciyla ilk 6nce 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin ve ¢cagimiz 6gretmen profilinin

farkli boyutlari ile agiga cikarilmasi gerekmektedir.

Glnlimiiz egitiminde kullanilan teknolojinin olumlu etkileri gibi olumsuz etkilerinin de
oldugu bilinmektedir. Aksoy (2005), egitimde kullanilan teknolojinin egitimde olusturdugu
olumsuz etkilerini su sekilde ifade etmistir:

eTeknolojik acidan yeterliligi olmayan okullar, yeterliligi olan okullardan farklidir. Bu
acidan bakildiginda teknolojinin kullanimi, egitim alan 6grenciler agisindan firsat esitsizligine
neden olmaktadir.

eOgrencilere bilgisayarlarda kulandiklar icerikler icin kisitlama getirilmesi; egitim
acisindan verilen icerigin ne kadar egitici oldugu tartismasinin yani sira, 6grenciler acgisindan da
icerige miidahale edilmesi onlar da mutsuzluluga ve motive diisiikliigiine neden olabilmektedir.

¢Giliniimiiz diinyasinda birgok alani sekillendirmekte oldugu bilinen teknoloji, buna ayak
uyduramayan Ogretmenlerde olumsuz etkiye neden oldugu sdéylenebilir. Bu durum
O0gretmenlerin isine yabancilasmasina, kendilerini niteliksiz hissetmesine neden olmaktadir.

Ortaokul 6gretmenlerinin;

1.Egitim teknolojisi kavrami konusundaki zihinsel modelleri nasildir?

2.Egitim teknolojisine yonelik sahip olduklari alternatif kavramlari nelerdir?

3.Egitim teknolojisine yonelik sahip olduklar1 alternatif kavramlar, ortak o6zellikler
bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

4.Egitim teknolojisine yonelik kavram yanilgilar1 var midir? Varsa bu kavram yanilgilari
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma modeli kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2000) gore,
nitel arastirma; herhangi bir olguyu ilgili olan kisilerin bakis acilarindan goérebilmeyi ve bu bakis
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acisina ait stirecgleri belirledikten sonra ortaya koymay1 hedefleyen arastirma modelidir. Nitel
arastirmalar sosyal olaylar ve psikolojik olciimler sayesinde derinlemesine bilgi elde etmemize
yardimci olmaktadir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu
acidan bakildiginda nitel arastirmacilarin, diinyay1 algilama yapilar1 ve diinyada yasadiklari
tecriibeler agisindan bireylerin olusturduklar1 anlamlar1 kavramaya ¢alistiklari gériilmektedir
(Merriam, 2013). Nitel arastirmalar; bir konu ya da problem hakkinda basit sekilde tespit
edilemeyen degiskenleri ve gizli kalmis boliimleri ortaya koyma ihtiyaci ile 6nem arz etmektedir.
Karmasik herhangi bir konuya derinlemesine bir aciklama getirmek icin nitel arastirmalarin
tercih edildigi de goriilmektedir. Bu agidan nitel arastirmalar probleme ve ¢6ziim 6nerilerine
daha genis bir bakis a¢is1 saglamaktadir (Creswell, 2013). Bunun yani sira Merriam (1998) nitel
calismalar elde edilen verilerin tek tek okunarak olusturulan kod ve kategoriler araciligiyla
arastirmada elde edilen sonuglarin sunuldugu bir yontem oldugunu dile getirmistir. Bu
calismada da ortaokul Ogretmenlerinin egitim teknolojisi kavrami konusundaki zihinsel
modelleri alternatif 6lcme ve degerlendirme veri toplama araclarindan biri olan bagimsiz kelime
iliskilendirme testi kullanilarak derinlemesine ortaya konuldugundan nitel aragtirma modeli
tercih edilmistir.

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi (case study) modeli
kullanilmistir. Bilimsel sorulara cevap arayan ve ayirtedici bir desen oldugu bilinen durum
¢alismasi desenini McMillan (2000), bir ya da birden ¢ok olayin, ¢evrenin, programin, insan
grubunun veyahut birbiriyle iliskili olan sistemlerin ayrintili sekilde incelendigi model biciminde
ifade etmektedir. Bir duruma iliskin etkenler (¢evre, Kisiler, olaylar, stiregler gibi) biitiinciil bir
yaklasimla arastirilmakta, ilgili duruma nasil etki yaptiklari ve bu durumdan kendilerinin nasil
etkilendiklerine odaklandiklar1 goériilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu durumda elde
edilmeye calisilan asil hedef, arastirilan durumu kapsaml sekilde tanimlamak, agiklamak ve
yorumlayabilmektir. Bu arastirmada ise ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina
yonelik zihinsel modellerini ayrintili sekilde inceleyebilmek ve biitlincil bir yaklasimla ilgili
durumu ortaya koyabilmek i¢in durum g¢alismasi deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

2017-2018 egitim ve 6gretim yilinin bahar déneminde gerceklestirilen bu arastirmaya,
Eskisehir ili Sami Sipahi Ortaokulu 6gretmenlerinden goérev yapmakta olan toplam 40 6gretmen
katilmistir. Bu arastirmadaki ¢alisma grubu amacgh ornekleme c¢esitlerinden 6lgilit 6rnekleme
yontemine gore secilmislerdir. Amachh 6rnekleme yontemi, zengin bilgiye sahip oldugu
diistintlen gruplarin tizerinde ayrintili ve derinlemesine calismasina imkan vermekle beraber
arastirma amagclarina en uygun katilimcilari, arastirmaci kendi yargisi ile 6rneklem olarak
belirleyebilmektedir. Olciit 6rnekleme yontemi ise 6énceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan
durumlarin (kisi, nesne, olay gibi) tamaminin c¢alisiimasidir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Arastirma grubunun belirlenmesinde 6lciit olarak; ¢alisma grubunun arastirmacinin amacina
uygun olmasi, katihmecilarin goérev yaptifi okulda egitim teknolojisi araclarinin kullaniliyor
olmasi ve katilimcilarin arastirmaya katilmakta goniillii olmalari gibi 6lciitler dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araci
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Bu calismada bagimsiz kelime iliskilendirme testi kullanilarak ortaokul 6gretmenlerinin
“egitim teknolojisi” kavrami konusundaki kavramsal yapilar1 hakkinda detayli veri toplanmasi
amaglanmistir.

Bagimsiz Kelime Iliskilendirme Testi

Bireyin zihnine gelen diisiincelerine sinirlama koymadan bagimsiz sekilde uyarici kelime
aracilig ile iliskili cevaplama varsayimina dayanan bu test en eski yontemlerden biri oldugu
soylenebilir ve ayrica pek ¢ok arastirmada da kullanilmistir (Bahar ve Kiligh, 2001; Bahar ve
Ozatli, 2003). Bu acidan bu test, kavramlarla ilgili kisilerin bilissel yapisin1 ve bu yapidaki
kavramlar aras1 iligkileri, diger bir ifadeyle bilgi agimi analiz edebilmek, uzun dénemli
hafizasinda yer alan kavramlar arasindaki baglarin yeterlilik diizeyini ortaya koymak amaciyla
kullanilan en yaygin veri toplama araglarindan biridir. Bu ¢alismada ortaokul 6gretmenlerine
bagimsiz kelime iliskilendirme testini doldurabilmeleri amaciyla “egitim teknolojisi” kavrami
verilmistir. Bu veri toplama aracinda egitim teknolojisi kavrami asagidaki sekilde bir uyarici
kelime olarak sorulmustur.

UYARICI KELIME: EGITIM TEKNOLOJiSi
EGITIM TEKNOLOJISI-1: coveovceee et
EGITIM TEKNOLOJISI-2: vt
EGITIM TEKNOLOJISI-3: oo
EGITIM TEKNOLOJISI-4: .o
EGITIM TEKNOLOJISI-5: e
EGITIM TEKNOLOJISI-6: v
EGITIM TEKNOLOJISI-7: e
EGITIM TEKNOLOJISI-8: ..o
EGITIM TEKNOLOJISI-O: ..o
EGITIM TEKNOLOJISI-10: w...ovvereeeee e
CUMLE:

Yukarida belirtilen sekilde sunulan veri toplama aracinda goriilmekte oldugu gibi kelime
iliskilendirme testi iki ayr1 asamadan meydana gelmektedir ve bu asamalara da asagida yer
verilmigtir:

[Ik asama: Calisma grubunun bagimsiz kelime iligkilendirme testini verilen siire
icerisinde doldurmalar: gerekmektedir. Bu ¢alisma i¢in arastirma grubuna 40 sn siire verilmis ve
katilimcilar bu stirede uyarici kelime ile iliskili akillarina ilk getirdigi kavramlar cevaplamaya
calismaktadirlar. Ortaokul Ogretmenlerinin egitim teknolojisi kavramini okuduklarinda
akillarinda olusan ilk on kelimeyi yazmalari istenmis ve bunu 40 sn siire iginde yazmalari
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beklenmistir. Verilen anahtar kelimenin bu bicimde alt alta yazilmasinin nedeni ise zincirleme
cevap riskinin dniine gec¢ebilmektir. Bu durumun sebebi, 6grenci her yazdig1 kavram sonrasi
anahtar kavrama tekrar donmedigi takdirde anahtar kavram yerine cevap olarak yazdigi diger
kavramlarin aklina getirdigi kelimeleri yazabilecek olmasidir. Bu kapsamda testin amacina zarar
vermektedir (Bahar ve Ozatli, 2003).

Ikinci asama: Katihmcilarin verilen 40 sn siire icerinde anahtar kavramla iligkili bir
climle yazmalar1 beklenmis ve verilerin analizi asamasinda ise 6grenciler tarafindan yazilan bu
climleler tek tek ele alinarak incelenmistir. Bu durumun nedeni ise anahtar kavramla bag
kurulan climle sadece hatirlama seviyesinde olan ve ayrica verilen anahtar kelime ile anlamli bir
baglantisi olmayan herhangi bir ¢agrisim iiriinii olarak da karsimiza ¢ikabilmektedri. Bunun yan
sira baglantilh ciimle yazilan tek bir kavrama gore daha karmasik ve iist diizey bir yapisi
bulunacagindan ciimlenin bilimsel bir yapisinin olma diizeyi ve degisik 6zellikte kavram
yanilgilar1 icerme dilizeyi durumlarn sonugta yapilacak olan degerlendirme siirecini
degistirebilmektedir (Ercan ve Tasdere, 2010).

Verilerin Analizi

Bu arastirmada icerik analizine gore veriler analiz edilmistir. Cohen, Manion ve Morrison
(2007) icerik analizinin bilimsel verilerin belli bir 6l¢lite gore diizenlenmesi, farkliliklarinin
kiyaslanmasi ve niteliklerine gore siniflandirilmasi ve teorik sonuglar ortaya konulmasindan
olusan bir analiz oldugunu dile getirmislerdir. Gokce’ye (2006) gore, bu analiz genis kapsaml
metin iceriklerindeki ortak taraflarini tespit edebilmek icin miihim olan anlamalarin
siniflandirilarak nitelden nicele dogru genellemenin yapilabildigi bir analiz cesididir. Arik
(1998), icerik analizi uygulanirken dikkat edilmesi gereken kurallardan birinin olusturulan
analiz kategorilerinin acik ve net bir bicimde belirlenmis olmasi gerektigini ifade etmistir.

Elde edilen veriler analiz edilirken herhangi bir karisikligin 6niine gegebilmek icin en
basta tim cevap kagitlarina numaralar verilmistir. Veriler analiz edilirken de igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Icerik analizi kullanilirken asil maksat, verileri aciklayabilecek ortak
kelimelere ve iliski aglarina ulasabilmektir. Bunun i¢in birbiriyle baglantili olan verileri belirli
bash sozciikler ve kategoriler kapsaminda bir araya toplamak hedeflenmistir.

Kullanilan veri aracindan elde edilen verilerde sozciik ve yanit sayisi ile anlamsal ilgi
teknigi kullanilarak analiz edilen arastirmada, benzer anlama gelen sozciikler en sik tekrar
edilen so6zciikler kapsaminda siniflandirilmistir. Bunun yani sira konu ile ya da diger sozciiklerle
iliskisi olmayan, diger ifadeyle anlam baglantis1 bulunmayan/bir kez tekrarlanan sézciikler
degerlendirmeye dahil edilmemistir.

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve gilivenirligi artirmak amaciyla seffaf bir prosediir
olusturmak, ifade edilebilir olmak ve tutarli olmak gibi bircok nitelige dikkat edilmis olmasi
gerekmektedir (Rubin ve Rubin, 1995). Bu kapsamda nitel c¢alismalarin gecerlik ve
glivenirliginin arttirilabilmesi amaciyla arastirmada kulanilacak olan tim verilerin
degerlendirilmeye alinmas1 gerektigi icin bu soézciikler iligkili olan belirli kategorilere
alinmamistir. Sozciikler anlamsal iliski 6l¢ttii baz alinarak kategorize edilmis ve her bir
kategorideki sozciiklerin frekanslar tek tek hesaplanmistir. Pek ¢ok arastirmaya bakildiginda
ise bu veri analiz tekniginin kullanilan bu seklinin giivenli ve gecerli sonuclar verdigini
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ispatlamaktadir. Bunun yani sira ¢alisma grubunun kullanilan veri toplama aracinin metna
icerisinde egitim teknolojisi ile ilisikili farkl ifadeleri katilimci numarasi verilerek “(K4)”
seklinde, birebir alint1 ile ¢calismada sunulmustur (Kurt, Ekici ve Aksu, 2013).

Bir diger yoniiyle calismada, elde edilen sonuglarin gecerligini saglamak maksadiyla iki
onemli silire¢ olusturulmustur: Birincisi: Kavramsal kategoriye nasil ulasildigini gosteren
verilerin kodlanmasi ve veri analiz silireci ayrintilh olarak ele alinmisken (Kostova ve
Radoynovska, 2010), Ikincisi: Calismada sonuglarimi en iyi 6rneklendirdigi diisiiniilen
ogretmenlerin yazdiklari fikirlerden bazi cevaplar belirlenerek bu 6rneklere bulgular kisminda
yer verilmistir. Calismanin giivenirligini artirabilmek i¢in ise calismada elde edilen kavramsal
kategori kapsaminda verilen kodlarin séz konusu kavramsal kategorileri 6rneklendirip
orneklendirmedigini dogrulamak adina iki alan egitim uzmaninin kodlar1 ve kodlara ydnelik
kategorileri kiyaslanmistir. Calismada elde edilen veriler, iki arastirmaci araciligiyla ayri sekilde
kodlandiktan sonra olusan kod ve kategori tablosuna arastirmacilarin gorisleri de dikkate
alinarak son hali verilmistir. Bu calismadaki iki ayr1 arastirmacinin birbirinden ayr sekilde
kullandiklari kodlarin tutarli olup olmadig1 “Goriis ayrilig1” veya “Goris birligi” biciminde notlar
alinarak olusturulmustur. Bu iki arastirmacinin; 6gretmenlerin dile getirdikleri kavram ve
ctimleler icin ayni kodu kullanmalar i¢in goris birligi ifadesi, farkli kodu kullanmalari igin ise
gorls ayriligl ifadesi kullanilmistir. Ayrica arastirmacilaradan birisi ¢eliskiye diistiigii alanda bir
diger arastirmacinin da fikrini alarak kodlamay1 gerc¢eklestirmistir. Son haliyle anlatilan sekilde
gerceklestirilen veri analizinin giivenirligi; [Goris birligi / (Goris birligi + Goriis ayriligl) x 100]
formiili ile hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Yapilan bu c¢alismada, kodlayicilar
arasindaki ortalama giivenirlik hesaplanarak, %94 olarak bulunmustur.

Bunun yani sira bu calismada, 6gretmenlerin egitim teknolojisi ile ilgili zihinsel
yapilarinin model olarak gosterebilmek icin WordArt isimli program kullanilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Izin Bilgileri

llgili cahsmanin verileri yontem béliimiinde de belirtildigi tizere 2020 yih éncesinde
toplandig1 icin ULAKBIM tarafindan yapilan beyana istinaden etik kurul belgesi alinmamustir.

Bulgular

Bagimsiz kelime iliskilendirme testi aracilifiyla elde edilen bulgularin diizenlenmesi
sonrast orataya c¢ikan alternatif sozciiklerin verildigi bu boélimde ayrica ortaokul
O0gretmenlerinin egitim teknolojisi kavrami konusundaki bilissel yapilarina yonelik kelime
bulutu modeli verilmistir.
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Katilmci grubunu olusturan ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina
yonelik bilissel yapilarina iliskin bagimsiz kelime iliskilendirme testi kullanilarak elde edilen
verilerin yapilan analizi sonucunda tespit edilen sozciiklerden toplam 7 kategori meydana
gelmistir. Her bir kategoride olusturulan sézciiklerden listeleme yapilmistir. Elde edilen
verilerdeki bu sozctlikler sayet 1 defa tekrar ettiyse, anlamli bir yapiya sahip degilse ya da
arastirma konusuna ydnelik bir anlam barindirmiyorsa baska sozciliklerle eslestirilmemistir
(Kostova ve Radoynovska, 2010; Kurt, 2013). Bu nedenle tespit edilen sozciiklerden 42 adet
sozciik kategorilere eklenmemistir. Bunun yani sira tespit edilen bu soézctikler, ¢alismanin
niteligi bakimindan Tablo 1’den c¢ikarilmakla birlikte her bir kategorinin sonunda bu sézciiklere
yorumlar boliiminde yer verilmistir. Yapilan bu calismalar sonrasi egitim teknolojisi kavramina
yonelik dikkate alinan 52 farkli sézciik olusturulan 7 kategoriye dagilmistir. Toplamda 400 adet
cevap seklinde olusan sozciik ortaya ¢ikarken bu sdzciliklerden 358’inin tabloda kategorilere
gore dagilimi gerceklestirilmistir (Tablo 1).



Tablo 1. Ortaokul 6gretmenlerinin

o, =
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Kategoriler

1. Teknoloji tirtiin

2. Egitim teknolojisinin tanimi

3.Egitim yazilimlar

4.Egitim teknolojisinin avantajlar1

5. Egitim teknolojisi uygulamalari

6.Teknolojinin dezavantajlari

7. Egitim araglar

itim teknolojisi” ile ilgili biligsel yapilarinin kategorilere gére dagilimi
Kategorilerde yer verilen kavramlar ve frekanslar Kategorilere ait toplam
frekanslar
“etkilesimli tahta” (27) 133
“tablet” (23)
“bilgisayar” (22)
“internet” (21)
“USB” (12)

“projeksiyon” (9)
“tepegoz” (9)

“3D Yazic1” (8)
“fotokopi makinas1” (6)
“cep telefonu” (6)

“CD” (2)

“bilgi cag1” (11) 107
“kaliteyi ylikseltme” (9)
“iletisim” (7)

“gelisme” (7)

“ogrenci” (7)
“6grenme” (7)

“ileriye dontiklik” (6)
“kalic1 6grenme” (6)
“bagar1” (5)

“hiz” (5)

“degisme” (4)

“farkhilik” (4)

“etkili 6grenme” (4)
“teknoloji” (4)
“Ogretmen” (3)

“6lgme degerlendirme” (3)
“verimin artirilmas1” (3)
“materyal” (3)

“sistem biitiini” (3)
“hedef” (2)

“kaynak” (2)

“ders” (2)

“interaktif yazihmlar” (43) 49
“videolar” (6)

“gelecek vaat etmesi” (8) 24
“bireysel 6gretim” (4)

“ogrenci merkezli 6gretim” (3)

“yaraticiik” (3)

“dikkat ¢cekebilme” (3)

“tekrarlanabilme” (3)

“uzaktan egitim” (15) 19
“bilgisayar temelli egitim” (4)

“maliyet” (4) 18
“radyasyon” (4)

“yalmzhk” (4)

“bagimhilik” (3)

“zaman kayb1” (3)

“karatahta” (2) 17
“kalem” (2)

“kagit” (2)

“kitap” (2)
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Toplam 52 358

Bagimsiz kelime iliskilendirme testi aracilifiyla ortaya cikan verilerin yapilan analizinde
Tablo 1'de goriildiigii lizere; birinci kategori “Teknoloji iirtinii” seklinde saptanmis ve en hakim
kategori seklinde belirlenmistir (f=133). Bununla birlikte olusturulan bu kategoride calisma
grubundan bircok 6gretmen “etkilesimli tahta” (27), “tablet” (23), “bilgisayar” (22), “internet”
(21), “USB” (12), “projeksiyon” (9), “tepegoz” (9), “3D Yazic1” (8), “fotokopi makinas1” (6), “cep
telefonu” (6), “CD” (2) sozciiklere odaklandigi goriilmiistiir. “Tarayic1” sozciigli ise calisma
grubundaki 6gretmenlerin yazdiklar1 bu kategoriye ait fakat sadece 1 defa tekrarlanmasi
yonliyle calismaya dahil edilmeyen sozciik olarak belirlenmistir.

Ikinci kategoriye bakildiginda ise katihimcilarin, “Teknolojinin tanim1” ile ilgili iliskisel
baglantilar1 tespit edilmistir (f=107). Ortaya c¢ikan kategoride; “bilgi cag1” (11), “kaliteyi
ylkseltme” (9), “iletisim” (7), “gelisme” (7), “6grenci” (7), “6grenme” (7), “ileriye dontiklik”
(6), “kalic1 6grenme” (6), “basar1” (5), “hiz” (5), “degisme” (4),”farklilik” (4), “etkili 6grenme”

(4), “teknoloji” (4), “0gretmen” (3), “6lgme ve degerlendirme”, “materyal” (3), “sistem biitiinii”
(3), “hedef” (2), “kaynak” (2), “ders” (2) sozcliklerini dile getirmislerdir.

Olusturulan bir diger kategoride ise katilimcilar, “Egitim yazilimlar1” ile baglantili cevap
sozciikleri dile getirmislerdir (f=49). Bu cercevede ifade edilen sozciiklere bakildiginda
“interaktif yazilimlar” (43) ve “videolar” (6) biciminde oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii kategori “Egitim teknolojisinin avantajlar1” biciminde olusturulmustur (f=24).
Bu kategoride katilimcilar; “gelecek vaat etmesi” (8), “bireysel 6gretim” (4), “68renci merkezli
o0gretim” (3), “yaraticihik” (3), “dikkat cekebilme” (3) ve “tekrarlanabilme” (3) sozciiklerini ifade
etmislerdir. “Firsat esitligi” ve “birinci kaynaktan bilgi” sozciikleri ise ¢alisma grubundaki
o0gretmenlerin yazdiklar1 bu kategoriye ait fakat sadece 1 defa tekrarlanmasi yoniiyle calismaya
dahil edilmeyen sozciikler olarak belirlenmigtir.

Besinci kategoriye bakildiginda ise “Egitim teknolojisi uygulamalar1” bigiminde
olusturulmustur (f=19). Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin bu kategoriye yonelik ifade
ettikleri sozciikler “uzaktan egitim” (15), “bilgisayar temelli egitim” (4) seklinde tespit
edilmistir.

Diger bir baska kategori 6gretmenlerin cevap verdikleri sozciiklerden “Teknolojinin
dezavantajlar1” kategorisi altinda yogunlasan baglantilardan meydana gelmistir (f=18). Altinci
olan bu kategoride 6gretmenler “maliyet” (4), “radyasyon” (4), “yalmzlik” (4), “bagimlilik” (3), “
zaman kayb1” (3) biciminde sozciikleri dile getirmislerdir.

Yedinci kategori olan son kategoride ise katilimcilarin cevap olarak yazdiklar
sozciiklerden “Egitim araglar1” biciminde meydana gelmistir (f=17). Katiimcilarin bu kategoriyle
yonelik dile getirdikleri sozciikler “karatahta” (2), “kalem” (2), “kagit” (2) ve “kitap” (2) olarak
tespit edilmistir.
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Diger taraftan asagida ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramiyla baglantil
aciklamalarina yonelik eksik olan ya da hatali bulunan bilgilerine iliskin bazi orneklere yer
verilmigtir:

“...Daha iyi 6grenme i¢in fayda saglayabilir, egitimde sart degildir” (K24).
“...Teknolojideki artis egitimde ¢ocuklari da tembellestiriyor” (K34).
“Fen ve matematigin bilesimidir, STEM’dir” (K39).

“Egitimde kullanilan arag-gerec¢ ve yontemlerdir” (K1).

Yukarida calisma grubundaki kisilerin verdigi oérneklerde goriildigu gibi; 6gretmenler
egitim teknolojisi kavramina yonelik bir¢ok alternatif kavrama sahip olduklar1 goériilmiistiir.
Ortaya cikan alternatif kavramlarin yan sira literatiirde benzerligin goriildiigi calismalardan
orneklerin sunuldugu bu c¢alismada; 0Ogretmenlerin egitim teknolojisinin taniminin ve
faydalarinin anlasilmasiyla birlikte egitime teknolojiyi aktarabilme-uygulamada zorlandiklarini
goorilmektedir. Yasanilan zorluklarin 6ntine gecilmesinde, 6gretmenlerin 6gretim siireclerinde
teknolojiyi kullanma ve egitime entegre etme konusundaki eksikliklerinin giderilmesi i¢in
hizmet Oncesi egitimlerde, yeterli bilgi ve becerilerle donatilmasi (Ugar, 1999) tavsiye
edilmektedir. Giiniimiiz ¢agdas egitim siireclerinde, ders i¢i ve disinda teknolojiyi kullanarak
ogrencilerine egitim verecek olan ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisinin vurgulandigi
konularda yeterince bilgi sahibi olmalari, ¢oklu 6grenme ortamlari, interaktif egitim, ara¢-gereg
ve yontem, uygulama ve STEM gibi kavramlarin bilincine varmalar1 ve zihinsel yapilarina dogru
sekilde kodlamalarini yapmalari sagilki olacaktir. Calismada kullanilan veri araci araciligiyla elde
edilen veriler degerlendirilerek ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina yonelik
bilissel yapilarina iliskin kelime bulutu modeli meydana getirilmistir (Sekil 1.). Ortaokul
ogretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina iliskin bilissel yapilarinin calismadaki frekans
degerleri dikkate alinarak olusturulan kelime bulutu modeline benzer yapida oldugu
gorilmistir.
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Sekil 1. Arastirmada belirlenen kavramalara ait kelime bulutu

Olusturulan kelime bulutuna gore ortaokul Ogretmenlerinin en c¢ok tekrar ettigi
kelimelerin frekans degerleri biiyiikliigiine gore; “interaktif yazilimlar” (43), “etkilesimli tahta”
(27), “tablet” (23), “bilgisayar” (22), “internet” (21), “uzaktan egitim” (15), “USB” (12), “bilgi
¢agl” (11), “projeksiyon” (9), “tepegoz” (9), “kaliteyi ylikseltme” (9), “3D Yazic1” (8), “gelecek
vaat etmesi” (8) ... seklinde siralanmaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Glnlimiize bakildiginda egitim ve oOgretim ortaminin etkisiyle beraber geleneksel
yontemleri birakarak 6grencilerin bilissel yapilarini belirlemekte ve kavram yanilgilarini ortaya
koymakta anlamli 6grenmelerin hangi tekniklerle tespit edilebilecegi miihim hale gelmistir
(Ercan ve Tasdere, 2010). Bu agidan bakildiginda bu ¢alismada bagimsiz kelime iliskilendirme
testi kullanilarak o6gretmenlerin egitim teknolojisi kavramina iliskin kendilerine ait olan
kavramsal baglarin bilissel yapisini olusturma ve kavram yanilgilarinin belirleyebilmek
hedflenmistir.

Arastirma sonunda ortaokul 6gretmenlerinin egitim teknolojisi kavramina iliskin biligsel
yapilarinin 7 farkli kategoride olustugu goriilmiistiir. S6zi edilen kategoriler; “Teknoloji tirtinii”,

»n oo ” o »n oo

“Egitim teknolojisinin tanim1”, “Egitim yazilimlar1” “Egitim teknolojisi avantajlar1”, “Egitim
teknolojisi uygulamalari”, “Teknolojinin dezavantajlar1” ve “Egitim aracglar1” bigiminde
sayllmaktadir. Egitim teknolojisi kavramina iliskin 52 farkli sézciik 7 kategoriye dagitilmakla
birlikte 358 cevap sozciik ortaya cikmistir. Ayrica 6gretmenlerin zihinsel yapilarinin yogun
sekilde toplandigi ve frekans degerlerinin en fazla belirdigi “Teknoloji iriinii” en hakim kategori
olarak belirlenmistir. Adi gecen bu kategordie bir¢cok katihimci “etkilesimli tahta” (27), “tablet”
(23), “bilgisayar” (22), “internet” (21), “USB” (12), “projeksiyon” (9), “tepegoz” (9), “3D Yazic1”
(8), “fotokopi makinasi” (6), “cep telefonu” (6) ve “CD” (2) sozciiklerine yogunlasmistir. Bu

acidan bakildiginda ortaokul 68retmenlerinin egitim teknolojisi kavraminin en ¢ok teknoloji



TAY Journal, 2022, 6(1), 99-121

tiriinii ile ilgili kategori baglantisin1 gosteren bilissel yapilarinin 6n planda oldugu tespit edilmis
olmaktadir. “Egitim teknolojisinin tanim1” kategorisi ise, ” Teknoloji lirtini” kategorisiyle benzer
ve yiiksek frekansla 6gretmenlerin zihin modellerinde yer aldigin1 goéstermistir. Diger kategori
“Egitim yazilimlar1” (49) ise, verilen 358 cevap kelime icerisinde frekans degerinin diisiik olmasi
ve video, slayt, sunum ifadelerine yer verilmesi yoniiyle 6gretmen coklu 6grenme ve interaktif
0grenme ortamlarinin ¢ok fazla kullanicis1 olmadiklarini1 gostermektedir. “Egitim teknolojisinin
avantajlar1” (24) kategorisinin frekans degeri, 6gretmenlerin egitim teknolojisini cok avantaj
olarak  degerlendirmediklerini  gostermektedir. = Kategorilerden  “Egitim  teknolojisi
uygulamalari’nda (19) ise o6gretmenler sadece uzaktan egitim ve bilgisayar temelli egitim
ifadelerine yer vermislerdir. Diger kategori ise, “Teknolojinin dezavantajlar1 “ (18); bu
kategoride oOgretmenlerin “Egitim teknolojisinin avantajlar1” kategorisine gore, egitimde
teknolojiyi dezavantaj olarak ¢ok gérmedigi tespit edilmistir. “Egitim arag¢lar1” (17) kategorisine
bakildiginda, 6gretmenler verilen cevaplarda karatahta, kalem, kagit ve kitabi egitim teknolojisi
uygulamalariyla egitim aracglar arasi zihinsel bag kurmaktadirlar.

Olusturulan kelime bulutuna goére ortaokul o6gretmenlerinin en ¢ok tekrar ettigi
kelimelerin frekans degerleri biiytkligiine gore siralamasinin “interaktif yazilimlar” (43),
“etkilesimli tahta” (27), “tablet” (23), “bilgisayar” (22), “internet” (21) seklinde olmasi yoniiyle
O6gretmenlerin egitim teknolojisi kavramiyla ilgili zihinsel modellerinin daha ¢ok ders ici 6gretim
teknolojisiyle ilgili oldugunu gdstermektedir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde; 6gretmenler
egitim teknolojisi olarak ders icerisinde kullanilan arag, cihaz, baglanti ve yazilimlara yonelik
daha ¢ok olusturduklar1 kavramsal baglarla fikirlerini ifade etmisler ve egitim teknolojisiyle ilgili
bilissel yapilarinin ders ici 6gretim odakli olustugu tespit edilmistir.

Arastirmanin kavram kategorilerindeki dagilimincelendiginde olusturulan kategorilerin
ve Ogretmenlerin kullandiklar sézciik sayisinin ¢oklugu 6gretmenlerin bu kavrama ydnelik
bir¢ok sayida alternatif kavrama sahip oldugunu gostermektedir. En sik tekrar eden sozciigiin
“interaktif yazilim” olmas1 giiniimiizde egitimin siklikla yazilim uygulamalariyla bagdastig1 ve
o0gretmenlerin de bu uygulamalar1 sinif i¢ci ya da disinda kullandiklarini ya da bu konuda
farkindaliklarinin oldugunu goéstermektedir. Bunun yani sira “interaktif yazilimlar” s6zciigiinden
sonra en sik tekrar eden diger s6zciiglin ise Fatih Projesi ile tilkemizde kullanimi yayginlasan
“etkilesimli tahta” kavrami olmasi, sinif icerisinde kullanilan bu aracin direkt 6gretmenlerin
bilissel yapilarinda egitim teknolojisiyle bagdastigini kanitlamaktadir. Ayrica “tablet” ve
“bilgisayar” sozciiklerinin frekanslarinin da yadsinmayacak sayida olmasi 6gretmenlerin egitime
teknolojiyi entegre ederken kullandiklar1 ya da o6grencilerinin kullandigr araglar oldugu
soylenebilir. En sik tekrar eden kavram kategorisinin de teknoloji iiriinleri olmasi da bu sonucu
desteklemektedir. C)gretmenlere ait alternatif kavramlardan en az tekrar eden “kara tahta”,
“kalem”, “kagit” ve “kitap” sozciikleri olsa da egitim teknolojisi denildiginde sadece elektronik
cihazlarin degil egitimde kullanilan diger cihazlarin da bu kavram dahilinde degerlendirmis
olmalar1 egitim teknolojisi kavrami konusunda bilissel yapilarinin zengin oldugunu da
gostermektedir. Giinlimiiz diinyasinda online egitimin ne kadar 6nemli oldugu dikkate alinirsa
yazilan sozciikler icerisinde “uzaktan egitim” sozcligliniin sikligi da gézardi edilemeyecek
seviyede oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin cevaplarindan olusturulan “egitim
teknolojisinin avantajlar1” ve “teknolojinin dezavantajlar1” kavramsal kategorilerinin frekans

sikliklar1 birbirlerine yakin olsa da “egitim teknolojisinin avantajlar1” kategorisinin frekans

117



Zeytinli, F. & Ekici G.

sikiginin fazlaligi dikkate alindiginda 6gretmenler egitim teknolojisinin avantajli bir durum
oldugunu dusiindiikleri soylenebilir. “Egitim teknolojisinin tanimi” kavram kategorsinde
o0gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda hem 6grenme siirecinde hem de egitimin ileriki
stirecleri icin teknolojinin gerekli oldugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir.

Arastirmada egitim teknolojisine yonelik tespit edilmeye calisilan kavram yanilgilari,
bireylerin 6grenmelerinin 6niindeki en biiylik engel oldugu sdylenebilir. Kavram yanilgilar
giderilmedigi takdirde bireylerin hatali 6grenmeleri devam etmektedir. Demir ve Sezek (2009)
arastirmalarinda, Oniine gecilmeyen kavram yanilgillarinin sonraki doénemlerde de
kullanilabildigi, ileriki slireglerde 6gretmen adaylarinin bu kavram yanilgilarini 6niine
gecilmediginde bu yanilgilar1 6grencilere dahi aktarabileceklerini dile getimislerdir. Bunun yani
sira bu calismada kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasinda 6gretmenlerin 6gretim
esnasindaki dil becerilenin dahi titizlikle kullanilmasi gerektiginin iizerinde durulmustur. Dikici,
Tiirker ve Ozdemir (2010) ise ortaya koyduklar1 arastirmalarinda; bireysel, soyal ve kiiltiirel
bircok etken icin bireylerin anlamli ve dogru 6grenmelerini engelleyen faktorler olarak
bahsetmislerdir. Bu kapsamda oOgretmenlerin “egitim teknolojisi” kavrami yanilgilar
giderilmediginde 6grencilerine de bu yanilginin yansiyacagi séylenebilir. Arastirmada egitim
teknolojisi kavramina yonelik katilimcilarin belirttigi toplam 400 kavramdan 42’sinin eksik ve
yanlis bilgi oldugu dikkate alindiginda; 6gretmenlerin kavram yanilgilarina sahip olduklari
gorilmistir. Egitim teknolojisi kavramina yonelik olarak 6gretmenler birgok altenatif kavrama
sahip olsalar da varolan kavram yanilgilarinin 6ncelikle kendileri tarafindan kabuliiniin farkina
vardirilmasi ve sonrasinda da bu yanilgilarin giderilmesi gerekmektedir.

Baska bir acidan bakildiginda ise 6gretmenlerin bircogunun hizmetici egitim stirecinde
egitim-6gretim teknolojilerine yonelik olmasi gereken becerilerle donatilmadiklarindan meslek
hayatlar1 boyunca derslerine teknolojiyi aktaramadiklar1 séylenebilir (Ugar, 1999). Buna neden
olarak ise ogretmen yetistirilen fakiiltelerde ilgili kavrama yonelik derslerin yeterli olup
olmadiginin tartisma konusu oldugunu 6zellikle dile getirmislerdir. Younie ve Leask (2013),
giiniimiizde 6gretmenlerin 6grencileri icin yalmzca bilgiyi sunan degil ayn1 zamanda onlarin
bilgiye ulasmalarinda yol yosterici ve 68renme siirecisini etkili kilan birer rehber olarak
oldularini ifade etmislerdir. Bu yonde degerlendirildiginde de 6gretmenlerin kendilerini devamh
olarak egitim teknolojisinde glincellemeleri icin bir sistem gelistirilerek yiiksekogretim
programlari ve hizmetici egitim programlan tasarlanabilir (Ilgaz ve Usluel, 2011). Ogretmenlik
deneyimi siirecinde 6gretmenler egitim teknolojisi kavramina yonelik bir¢ok bilgi, ara¢ ve
uygulama 6grenme imkani elde edebilecekleri gibi, glintimiiz teknoloji diinyasi diisiiniildiigiinde
Uiniversitede egitim teknolojisi konusunda teorik boyutta fazla bilgi edinmekten ziyade
uygulamali olarak 6grenmeleri saglanabilir.

Ayrica 21. yiizyllda 6gretmenlerin egitim-6gretimde 6gretmenlerin teknolojide uzman
olabilmeleri teknolojik aragalarin farkinda olmasi ve kullanabiliyor olmasindan daha fazlasini
gerektirdigini de unutmamak gerekir (Chen ve Thieleman, 2008). Egitimde teknolojiyi
konusunda uzman olabilmenin yani sira 6gretmenlerin derslerine yonelik var olan temel
kavramlan ileri diizeyde de biliyor olmalari, sonraki 6grenmelerine de yansidigi, dnceden
0grenilmis olan kavramlar yeni bilginin yorumlanmasiyla beraber bazen bu bilginin 6nceki
kavramlarin sadece yorumlanmasinda degil engellenmesine de neden olabildigi soylenebilir
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(Andersson, 1986). Bu agidan teknolojideki siklikla gerceklesen degisiklere ayak uydurmasi da
beklenecek 6gretmenlerin var olan kavramlari en basta dogru 6grenmeleri ve derslere entegre
edebiliyor halde olmalar1 gerektigi sdylenebilecek baska bir husustur.

Tiim degerlendirmeler dikkate alindiginda; herhangi bir konuya yonelik kavram 6grenen
o0gretmenin O6grendigi kavrami bir biitiin olarak degerlendirmesi, bu kavramlar ilk defa
o0grenirken mutlaka dogru oOgrenme gerceklestirerek varsa eksigini tamamlanmasi
gerekmektedir.

Oneriler

Calismada, oOgretmenlerin egitim teknolojisi kavraminin taniminin ve faydalarinin
anlasilmasinda; egitimde teknolojiyi kolay bicimde entegre etmede zorlandiklar1 géz oniine de
alinarak asagidaki o6neriler sunulabilir:

e Ogretmenlerin aday &égretmenlik siirecinde 6gretmen egitimi programlarina egitim
teknolojisinin tanimyi, ¢ercevesi, egitim ve 6gretime nasil entegre edilmesi gerektigi ve ders ici-
dis1 faaliyetlerde kullanilan c¢agdas egitim teknolojisi araclarinin uygulamali olarak
kullanilmasina yonelik ders igerikleri konulabilir.

e Ogretmen egitim programlarina yonelik hazirlanan ders iceriklerinde kavram 6gretimi
ve kavramlar arasi makro-mikro iliskilendirme saglanarak kavramlar arasi iliskilendirme
saglanarak kavram yanilgilari giderilmesinde fayda saglanabilir.

e Ogretmenler, gorev yaptiklar1 okullarda egitime teknolojiyi entegre edebilecekleri
uygulamalar, okul ici faaliyetler diizenlenerek sahada uygulamali olarak egitim teknolojisi
kavramini 6grenmeleri saglanabilir.

¢ Konuyla ilgili 6gretmenlere uygulamali hizmetici egitim kurslar1 diizenlenebilir.

¢ Bu ¢alisma gozlem ve goriisme yontemleriyle desteklenerek yapilabilir.
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