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Abstract

Family is one of the most important social resource that should be utilized in this course. This study aimed
to draw attention to the importance of providing family involvement in the social studies course and it
involved an example practice for providing family involvement within the 5th grade social studies course.
This practice was carried out on the basis of the unit "Learning about our Region" in the learning field
"People, Places and Environments" which has the outcome "To be able to explain the effect of the climate
seen in the region where students live on human activities by giving examples from everyday life". In the
study, the lesson plans, family and student guidelines for the example practice were presented. In
addition, for the example practice, video commentary taken during the activity, student anecdotal records,
data obtained from student interviews and family opinions in the family co-operation notebooks were
directly quoted in the presentation of the findings. As a result, providing family involvement to social
studies lessons can contribute to the academic achievement of students, the development of responsibility
consciousness and self-confidence, the strengthening of family relations and the individual development
of families.
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Extended Summary

Introduction

Social resources can be useful in instructional processes to equip children with certain
knowledge, skills and values in the social studies course. Family is one of the most important
social resource that should be utilized in this course. Because the social studies course has the
function of preparing children for life, family involvement should be ensured in order to reflect
the daily life of learners in class. Family involvement is the planned involvement of the family in
teaching activities so that students can transfer the knowledge, skills and values learned in
school to daily life and ensure their continuity. With the involvement of family in social studies
course, strong cooperation between the teachers and the family will be provided and both
workload of the teacher will decrease and effective teaching will be carried out (Sozer and
Deveci, 2007, p.7). Since social studies course is the subject of social life, family is a good
resource for the social studies course. The conversations of families with their children about
where they came from and how they came to the city they live, where they settled first, and what
cultures they have interacted with are the history issues. Family involvement helps to carry out
numerous attainments in the Social Studies Teaching Program such as “ He/she recognizes the
natural assets and historical sites, objects and works of art on the periphery and in various
places of our country.”, "He/she gives examples of cultural features in various places of our
country” (Seefeldt, Castle and Falconer, 2015, p.69).

A variety of family involvement models have been proposed by different researchers to
provide family involvement to the school and to the courses (Coleman and Churchill, 1997;
Epstein, 2008; Giirsimsek, 2002 Akt. Comert and Giileg, 2004). The model proposed by Coleman
and Churchill (1997) consists of dimensions which are empowerment, parenting, family
strengths, child-siblings, community resources, educational modeling, and family-teacher
relations. Giirsimsek (2002) refers to family as learning, family as teacher, family as information
source, family as supportive, family as consultant and family as decision maker in his family
involvement model (Akt, Comert and Giileg, 2004).

According to the family involvement model of Epstein (2010), there are six significant
dimensions of family involvement: parenting, communication, home learning, volunteering,
decision-making and cooperation with community, which must be considered to ensure
continuity of programs to be developed for achieving family involvement in the schools.

According to the family involvement model of Epstein (2010), there are dimensions of
family involvement that should be considered to ensure continuity of programs to be developed
for achieving family involvement in the schools. It is seen that data collection tools have been
developed based on these dimensions especially made by Epstein (2010) in the studies
conducted (Erdogan and Demirkasimoglu, 2010; Tiimkaya, 2017) aimed at family involvement
in the field. Family involvement can be provided by using these six family involvement
dimensions suggested by Epstein (2010) in social studies course.

Methods

Much of what people experience in their daily lives consitutes the subject of social
studies course. In this practice example, an activity was designed involving families to share



experiences of their climate and climate on their daily lives with their children. In the course of
social studies, a lesson plan for an activity developed based on the family involvement
dimension of "Learning at Home" proposed by Epstein (2010) for providing family involvement
and family and student guidelines for this activity were created.

The aim of the activity is emphasized in the student orientation. This instruction contains
suggested questions for family members who are in the role of instructor during the event. In
the family instruction, the topics that need to be told to children during the event are given as
title. This instruction is aimed at being a guide to the families for telling the climate of the place
where they live. In addition, in two instructions it was stated that a part of the activity should be
recorded as video recording and the opinions about the event should be written after the event.

Regarding this activity, keeping an anecdotal record that allows students to take note of
important events briefly, and writing the opinions of the families to the "family cooperation
notebook" which serves as a communication tool between parents and teachers were provided.
In addition, some of the parts of the video taken during the activity, the things related to the
activity that students wrote in their anecdotal notebooks and opinions obtained from the
interviews and the opinions written by the parents about the activity in the "family cooperation
notebook" are presented as direct quotations

Results

When student anecdotes are evaluated generally, it seems that social studies course
reflects daily life. The daily life of the family makes up the subject of the lesson, and each of the
family member contributes to the things learned in this lesson. Family members were also quite
happy to present information about their own lives to their children and for being their
children’s teachers. Observations were made within the scope of a lesson that such an
interaction between family and child strengthened the relationship between the family and
child.

According to the interviews conducted with the students within the scope of the activity,
it can be said that the family involved social studies education creates an effective learning
environment for the students and the families. According to the students' opinions, information
learned from the family provides permanence in teaching, provides more recognition of the
family, and contributes a lot to the development of positive attitudes towards the family and the
course subjects.

According to the information obtained from the family cooperation notebook, it is seen
that the activities related to providing family involvement to the social studies lesson are
considered important and seen beneficial by the families and they increase the intrafamilial
sharing and create positive emotions within the family. Family involved learning activities and
especially the involvement of the fathers to their children’s learning process was a positive
situation, attracting attention from other family members.

Discussion and Conclusion
Social studies is a course based on social life by taking the subject of individual’s self,

family and close environment in primary and secondary school programs. One of the most
important institutions of social life is family. Providing family involvement in social studies



lessons and organizing family-supported teaching-learning processes in social studies lessons
can make a great contribution in reaching the goals of social studies education. The achievement
in the social studies course means an academic achievment, as well as a success in life as an
effective citizen. For this reason, it is seen that it is important to utilize the family in order to
increase the social studies course success of the individual.

Social studies and the family are two important concepts that should come side by side
about children’s growth, maturation, personality shaping, and preparing them to the social life.
In this study, there is an example of an practice that can guide to teachers by bringing these two
concepts together. In the study, a lesson plan about how to teach the family supported social
studies course was presented, the lesson plan was applied and the study on family involvement
in the lesson plan was tried to be presented from the opinions of the students and their families
with direct quotes.

Recommendations

To reach the objectives of social studies education and, to be able to include the families
that are the first and most important teachers of the children to the teaching-learning processes
of social studies, to present the content to the students and to present this process with research
findings can provide important contributions to the development of social studies education.
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Ozet

Sosyal bilgiler dersinde cesitli bilgi, beceri ve degerleri ¢ocuklara kazandirmak icin 6gretme-6grenme
streclerinde toplumsal kaynaklardan yararlanmak énemli goriilmektedir. Aile, sosyal bilgiler dersinde
yararlanilmasi gereken toplumsal kaynaklarin en 6nemlilerinden biridir. Sosyal bilgiler dersi ¢ocuklari
yasama hazirlayan bir ders olma islevine sahip oldugu i¢in derste Ogrenilenlerin giinlik yasama
yansimasini saglamak amaciyla derse aile katilimi saglanmasi gerekmektedir. Aile katilimi, ¢ocugun
okulda 68rendigi bilgi, beceri ve degerleri glinliik yasama aktarabilmesi ve devamlilifin1 saglayabilmesi
icin ailenin 6gretim etkinliklerine planli olarak katiliminin saglanmasidir. Bu ¢alisma, sosyal bilgiler
dersinde aile katilimi saglamanin onemine iliskin dikkat ¢ekmek amaciyla tasarlanan aile katilimi
saglamaya yonelik bir uygulama 6rneginden olusmaktadir. Calismada, bu uygulama 6rnegine yonelik
olusturulan ders plani, aile ve 68renci yonergeleri sunulmustur. Ayrica uygulama 6rnegine yonelik olarak
etkinlik esnasinda gekilen video dokiimii, 6grenci anekdot kayitlari, 6grenci gériismelerinden elde edilen
veriler ve aile isbirligi defterlerinde yer alan aile goriisleri dogrudan alint1 bigiminde verilmistir. Sosyal
bilgiler dersine aile katilimi saglanarak 6grencilerin akademik basarilarinin artmasina, sorumluluk bilinci
ile ozgiiveninin gelisimine, aile iliskilerinin gliclenmesine ve ailelerin bireysel gelisimlerine katki
saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: DOI : 10.29329/tayjournal.2017.482.01
Sosyal bilgiler, Yiikleme : 16 Ekim 2017
aile katilm, Diizeltme : 28 Kasim 2017
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Giris

Bireyin dogdugu andan itibaren karsi karsiya kaldigi ilk egitim kurumu ailedir. Birey
aileden sonra ilk olarak planh egitim etkinlikleri ile okul catisi altis1 altinda karsilasir. Okulun
o0grenme cevresi olarak islev gormesi icin, cevreyle ve toplumla olan iligkilerini gelistirmesi
gerekmektedir. Okulun amagclarina  ulasabilmesi, kendinden beklenen islevleri
gerceklestirebilmesi icin karsilikli etkilesim halinde olmas1 gereken cevrelerden biri kuskusuz
ailedir. Ailenin o6grencinin basarisini, ilgisini, okula karsi tutumunu artirmadaki Onemi
yadsinamaz bir gercektir (Keceli-Kaysili, 2008, s.70). Okullar ve aileler arasindaki etkilesim
glcli oldugunda, 6grenciler okulun, basarili olmanin, ¢esitli tutum ve degerlerin 6nemini kavrar
(Epstein, 2010, s.82). Aile ¢ocugun informal egitiminin, okullar ise formal egitimin verildigi
kurumlar oldugundan toplumsal amaclara ulasmada bu iki egitim siirecinin birbiri ile
biitiinlesmesi ve tutarhlik géstermesi biiyilk énem tasimaktadir (Akkaya, 2007, s.25). ilk ve
ortaokul programlar: igerisinde gilinliik temel yasam becerilerini ele alan, aileyi derste konu
edinen derslerin basinda sosyal bilgiler dersi yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Aile Katilimi

Cocugun yasama ve insanlara bakisini bigimlendiren ilk ve en 6nemli kurum olan aileler,
¢ocuklar icin onemli bir rol model gorevi istlenir. Cocuklar, sosyal yasamda ailelerinden
gordiikleri iliskiler ile iletisim bicimlerini sergilerler ve aileleri gozlemleyerek vatandaslikla ilgili
bilgi, beceri ve degerleri kazanirlar (Aslanargun, 2007, ss.120-121). Ayrica egitime katilim,
ailenin hakkidir ve aile katilimi okulun demokratiklesme siirecinin bir parcasidir (Chan ve Chui,
1997, s.103). Bu baglamda 6gretmen ve aile arasinda okulda verilen egitim ile ilgili iletisim
icinde olmak, ailelere evde cocuklariyla yapabilecekleri g¢alismalar hakkinda aciklamalar
yapmak, yapilan calismalara aileleri de dahil edebilmek i¢in okula aile katihmin saglanmasi
gerektigi soylenebilir (Atakan, 2010, s.3; Kaya, Eryilmaz, Gezer, Ekici ve Kapan, 2015, s.83). Aile
katilimi glintimiizde ailelerin, yalnizca egitsel temelli anne-babalik rollerini degil, ayn1 zamanda
okulda ve sinifta yiiriitiilen ¢alismalarla ilgili destekleyici ve katilimci rollerini vurgulamak icin
de kullanilmaktadir. Ayrica aile katilimi, 6gretmen, okul ve anne-babalar arasindaki iliskilerle
birlikte, 6grenci ve toplum arasindaki iliskileri de kapsayan bir bicimde ele alinmaktadir
(Ahioglu Lindberg ve Demircan, 2013, s.36).

Aile katilimi, “cocugun nitelikli bir egitim alarak basariya ulasmasi i¢in, aile ile okul
arasindaki etkilesim ve iliskinin artirilmasi, ailenin okul ile stirekli bilgi alisverisinde bulunmas;,
aile-okul-gocuk arasindaki iliskilerin gelistirilmesi, ailenin okul ile birlikte ortak hareket etmesi
icin okul etkinliklerinin olusum siirecine ailenin de dahil olmas1” olarak tanimlanabilir
(Demircan, 2012, s.15). Aile katilimy, kisaca ¢ocugun okulda 6grendigi bilgi, beceri ve degerleri
glinliik yasama aktarabilmesi ve devamliligini saglayabilmesi icin ailenin 6gretim etkinliklerine
formal olarak katiliminin saglanmasi olarak agiklanabilir. Okula aile katilimi saglanarak,
Ogrencilerin aileleriyle birlikte onlarin duygusal gelisimine destek olmak, 6grencilerin akademik
basarisina katki saglamak, 6grencilerin aile ve 6gretmen arasindaki bilgi alisverisini saglamak,
aileleri okulda alinan kararlar ile ilgili bilgilendirmek ve 6grencilerin gorev aldig: etkinlikler i¢cin
aileleri okula davet etmek amag¢lanmaktadir (Chan ve Chui, 1997, s.103; Coleman ve Churchill,
1997, s.144; Sheldon, 2003, s.150).



Ailelerin okula katilimiyla 6gretmen ve aile arasinda gii¢lii bir isbirligi saglanarak hem
O0gretmenin is yliki azalacak, hem de etkili bir 6gretim gerceklestirilecektir (Sozer ve Deveci,
2007, s.7). Sosyal bilgiler dersi toplumsal yasami konu edindiginden aile sosyal bilgiler dersi icin
iyi bir kaynak olusturur. Ailelerin yasadiklari iilkeye, sehre nereden ve nasil geldikleri, ilk olarak
nereye yerlestikleri, hangi kiiltiirlerle etkilesime gectikleri konusunda g¢ocuklari ile yaptiklari
sohbetler birer tarih konusudur (Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015, s.69). Aile katilim1 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programu icerisinde yer alan “Cevresindeki ve iilkemizin cesitli yerlerindeki
dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.”, “Ulkemizin cesitli yerlerindeki
kiltlirel 6zelliklere ornekler verir.” gibi pek cok kazanimin gergeklestirilmesi ve etkili bir

Ogretim gerceklestirilmesi icin yardim eder.

Farkli arastirmacilar tarafindan okula ve derslere aile katilimi saglamaya yonelik cesitli
aile katilimi1 modelleri 6nerilmistir (Coleman ve Churchill, 1997; Epstein, 2008; Glirsimsek, 2002
Akt. Comert ve Gilileg, 2004). Coleman ve Churchill (1997) tarafindan oOnerilen model
glclendirme, ebeveynlik, aile baglarim1 giiclendirme, cocuklar1 okula hazirlama, toplum
kaynaklarindan yararlanma, egitimsel model ve aile-68retmen iliskileri boyutlarindan
olusmaktadir. Glirsimsek (2002) aile katilimi1 modelinde, 6grenen olarak aile, 6greten olarak aile,
bilgi kaynag olarak aile, destekleyici olarak aile ve danisman ve karar verici olarak aile olmak
lizere bes boyuttan soz etmektedir (Akt. Comert ve Gilileg, 2004). Epstein (2010)’in aile katilim1
modeline gore okula aile katilimi saglamaya yonelik gelistirilecek programlarin siirekliligini
saglamak icin g6z oOniinde bulundurulmasi gereken ebeveynlik, iletisim, evde 6grenme,
goniilliliik, karar verme ve toplumla isbirligi olmak tizere alt1 6nemli aile katilimi boyutu vardir.

Aile katilm1 modelinde yer alan boyutlar1 tema olarak adlandiran Coleman ve Churchill
(1997), aile katiimina yonelik yapilan tanimlar ve amaclar incelendiginde bu tanimlarin asagida
yer alan temalar1 kapsadigini belirtmektedir. Coleman ve Churchill (1997) tarafindan 6nerilen
aile katihmi modeline ait bu temalarin amaci, aile katihmina iliskin diistincelerin
yapilandirilmasini saglamak ve aile katilimi uygulamalarina rehberlik etmektir. Coleman ve
Churchill in (1997, s.144) aile katilimi ile ilgili modeli asagidaki gibi aciklanabilir:

e Gliclendirme; ailelere, cocuklarini ilgilendiren konulardaki okul kararlarina aktif olarak
katilmalarini saglamaya yonelik bilgi ve destek vermeyi amaclar.

¢ Ebeveynlik; ailelere ¢ocuklarinin bakimu ile ilgili destek vermeyi ve onlara ¢ocuklari ile
ilgili rehberlik etmeyi amaclar.

e Aile baglarini giiclendirme; aileyi bir arada tutan etmenler ile ilgili aileyi bilgilendirme
ve aile iligkilerinin gelisimini desteklemeyi amaclar.
e Cocuklart okula hazirlama; okul caginda olan ¢ocuklar1 okula hazirlamada destek

olmay1 amaglar.

e Toplum kaynaklarindan yararlanma; toplum kaynaklarindan yararlanabilmeleri icin
ailelere gerekli bilgi saglamayi ve destek olmay1 amaglar.

e Egitimsel model; egitimin amaclarina aileyi dahil etme ve ¢ocuklarina evde 6grenmeye
uygun ortamlari ve olanaklar1 sunmalar1 konusunda aileyi desteklemeyi amaglar.



o Aile-0gretmen iliskileri; aileler ve Ogretmen arasinda olan Kkisilerarasi iliskilerin
kalitesini artirmaya yonelik ¢alismalar1 amaglar.

Aile katilim1 modelinde yer alan boyutlari kategori olarak adlandiran Gilirsimsek (2002,
Akt: Comert ve Gilileg, 2004), aile katilimi saglamada kullanilabilecek bu kategorileri bese
ayirmistir. Bu kategorilerde, aile katilimi saglamada 6zellikle aileye diisen rollerin vurgulandig
goriilmektedir. Glirsimsek (2002, Akt: Comert ve Giileg, 2004, s.134) tarafindan Onerilen aile
katilimi1 saglamada yararlanilabilecek kategoriler su sekildedir:

e Ogrenen olarak aile; ailenin, okulun politikalari, egitim programlar1 ve ebeveynlik
becerileri konusunda bilgisinin ve etkililik diizeyinin gelistirilmesidir.

e Ogreten olarak aile; ailenin, evde o6grenme etkinliklerinde kendi goérevlerinin ve
sorumluluklarini tistlenme becerilerinin gelistirilmesidir.

e Bilgi kaynagi olarak aile; okul ve aile arasinda, cocugun gelisimine ve gereksinimlerine
yonelik bilgi alisverisini saglayici iletisim kanallarinin agik tutulmasi ve bununla ilgili
karsilikli olarak iletisim halinde olup siirekli paylasimin saglanmasidir.

e Destekleyici olarak aile; okulun ailelerin destegi ile cesitli gereksinmelerinin
karsilanmasinin saglanmasidir.

e Danisman ve karar verici olarak aile; ailenin, ¢ocugu ile ilgili konularda okul yénetimi
ve Ogretmenle gorilis alisverisinde bulunarak oneriler sunmasini ve ailelerin okulda
karar verme siirecine etkin katilimini1 amaglar.

Epstein (2010)’in aile katilimi modeline gore okula aile katiimi saglamaya yonelik
gelistirilecek programlarin siirekliligini saglamak i¢cin géz 6ntinde bulundurulmasi gereken
boyutlar vardir. Alanyazinda aile katilimina yonelik yapilan calismalarda (Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Tiimkaya, 2017) 6zellikle Epstein (2010) tarafindan yapilan bu boyutlar
temel alinarak veri toplama araglar gelistirildigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde Epstein
(2010) tarafindan onerilen bu alt1 aile katilimi boyutundan yararlanilarak derse aile katilimi
saglanabilir. Asagida Epstein’in aile katihm modeli, boyutlarina gére aciklanmakta ve sosyal
bilgiler dersinde kullanimina y6nelik 6rnekler sunulmaktadir (Deveci, 2009; Epstein, 2010, s.85;
Epstein, 2008, ss.11-12):

e Ebeveynlik; aileleri anlamaya, ebeveynlik becerilerini gelistirmeye ve evdeki 68renme
kosullarini iyilestirmeye yardim eden bir boyuttur. Aileler cocuklarinin 6grenmesine ve
iyi davranislar gostermesine destek olmak i¢in uygun bir ev ortami diizenlemelidir.
Sosyal bilgiler dersinde ¢ocugun evdeki rolleri ve sorumluluklan ile aile bireylerinin
rolleri ve sorumluluklar ile ilgili aile katihmli 6gretim etkinlikleri diizenlenebilir. Bu
etkinlikler cercevesinde ailelere mektup yazilabilir, ailedeki roller ve sorumluluklari
yerine getirme ile ilgili aile toplantilar1 diizenlenebilir. Ayrica sosyal bilgiler dersinde
cocuklarini nasil destekleyecekleri konusunda ailelere egitim ve bilgi verilebilir.

e iletisim; sosyal bilgiler dersi kapsaminda islenecek konu, ailenin katilacagi calismalar,
aileden beklentiler ile ilgili 6gretmen ve aile arasinda telefon, isbirligi defteri gibi
araclar kullanilarak iletisim kurulabilir. Aile-okul ve okul-aile olmak iizere cift yonlii
iletisim etkinlikleri onemlidir. Iletisim boyutu, 6grencilerin okula katihmlari ve



ogrencilerin ilerlemeleri hakkinda ailelerin bilgilendirilmesini icerir. Ornegin “Yaptigi
calismalarda yararlandigr kaynaklar1 gosterir.” kazanimi ile ilgili verilen bir 6dev
kapsaminda aile ¢ocugunu evde gozlemleyerek isbirligi defterini doldurur ve defteri
ogretmene gonderir. Ogretmen de aym kazanimla ilgili okuldaki gozlemlerini isbirligi
defterine yazarak aileye gonderirir. Bu sayede ¢ocugun gelisimine aile ve 6gretmen
isbirligi ile katki saglanmis olur.

Evde 6grenme; aileler evde cocuklar: icin 6gretmen roliinde olup onlarin ev, proje,
performans gibi 6devlerine destek olabilirler. Ayrica aileler, evde 6grenme i¢in uygun
bir ortam olusturarak sosyal bilgiler dersininin icerigine yonelik bilgilerini ¢ocuklari ile
paylasabilirler. Bu tiir evde 6grenme etkinliklerinin etkili bir sekilde yapilabilmesi icin
ailelere, ¢ocuklarina nasil destek olabilecekleri konusunda yonergeler sunulabilir.
Ornegin 6grenciler sosyal bilgiler dersi kapsaminda “Is birligi yaparak iiretime dayali
yeni fikirler gelistirir.” kazanimini temel alarak ailesiyle birlikte evde bir proje fikri
gelistirebilir, bir iriin tasarlayabilir. Bu sayede, evde 6grenme gerceklestirilebilir.
Ayrica model olma yoluyla 6grenmeye olanak saglamasi bakimindan yine pek ¢ok
kazanim icin evde 6grenme etkinlikleri diizenlenebilir. Ogrenci ve onun ailesi icin
planlanan evde oOgrenme etkinlikleri, 6grencinin smniftaki 6grenmeleri ve dersin
O0gretim programiyla biitlinlestirilmelidir.

Gonullilik; okul programlarini ve 6grenci etkinliklerini desteklemeye yonelik olarak
ailelerin goniilli olmasin gerektirir. Okullarda diizenlenecek olan aile merkezi gibi
yerler ailelerin gonilli ¢alismalar gercgeklestirmesini kolaylastirabilir. Gontilliilik
boyutu kapsaminda ailelere yonelik konferans, gezi, kaynak kisiden yararlanma gibi
etkinlikler diizenlenebilir. Sosyal bilgiler programinda yer alan “Yasadigi yerdeki
merkeze bagli yonetim birimleri ile bu birimlerin temel gorevlerini iliskilendirir.” ve “
Yasadig1 bolgedeki ekonomik etkinliklere iliskin meslekleri belirler.” gibi kazanimlara
ulasmak icin yonetim birimlerinde ¢alisan veliler sinifa davet edilebilir ve velilerin hem
yonetim birimleri hem de kendi meslekleri hakkinda bilgi vermesi saglanabilir.

Karar verme; 6grenciler ile aileleri etkileyen okul politikalarini planlama, iyilestirme ve
gozden gecirmede ailelere s6z hakki verilmesini icerir. Bu boyut kapsaminda okul ve
sinif aile temsilcileri secilebilir. Bu temsilciler araciligiyla okulda ve sinifta alinan tim
kararlar diger ailelerle paylasilabilir. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili olarak ders
kapsaminda yapilabilecek aile katiliml etkinlikler, ailelerin bireysel ve grupla yapmak
istedigi etkinlikler, etkinliklerin yapilacagl zamanin kararlastirilmasi gibi konularda
ailelerin goriisleri alinarak onlara s6z hakki verilebilir.

Toplumla isbirligi; sivil toplum o6rgiitleri, iiniversiteler, devlet kurumlar1 ve diger okul
programlari, aile ve 6grencilerin 6grenmesi ile ilgili diger kurumlardan yararlanmayi
icerir. Sosyal bilgiler dersinde “Yasadig1 yerdeki merkeze bagli yonetim birimleri ile bu
birimlerin temel gorevlerini iliskilendirir.” ve “Sivil toplum kuruluslarinin
etkinliklerinin sonugclarim1 degerlendirir.” gibi kazanimlar cer¢evesinde toplumda yer
alan cesitli kurumlara ailelerle birlikte gezi etkinlikleri diizenlenerek bu kurumlardan
yararlanilabilir.



Hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip
problem cozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig
bilgi ve yoéntemleri kaynastirarak kullanan bir égretim program (Oztiirk, 2007, s.24) olarak
aciklanan sosyal bilgiler dersi, bireyin kendisine ve ailesine, ¢evresindeki diger insanlara,
yasalara ya da devlete kars1 6dev ve sorumluluklarinin ne oldugunu ve o6zellikle toplumsal
cevresine etkin bir bicimde nasil uyum saglayacagini 6gretir (Deveci, 2002, s.5). Sosyal bilgiler
tanimlarinda 6grencilerin yasamla ilgili bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi, ¢evresine uyum
saglamasi, ailede ve okulda sorumluluklarimi yerine getirmesi gibi konulara vurgu yapildig
goriilmektedir. Tiim bunlarin gerceklesebilmesi, sosyal bilgiler dersinde 6grenilenlerin
ogrencilerin glinliik yasamlarina aktarilabilmesi icin ailelere 6nemli gorevler diismektedir.

Sosyal bilgiler dersinin bu amacin gerceklestirebilmek icin ailedeki ve okuldaki
uygulamalarda toplumla isbirligi saglanmalidir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda égrencilere
kazandirilmas gereken becerilerden biri karar vermedir. Ogrencilerin karar verme becerisinin
gelisebilmesi icin ailede ve okulda alinacak kararlara 6grencilerin katilimi gereklidir. Ayrica
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde ele alinan bilgi, beceri ve degerleri glinliik yasamlarina
aktarabilmesi icin ailelerin goniillii olarak okul etkinliklerine katilmasi, 6gretmenlerle iletisim
halinde olmasi1 ve evde uygun 06grenme ortamlar1 olusturarak cocuklarina destek olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, sosyal bilgiler dersinde, aile katiliminin alti boyutu olan
ebeveynlik, iletisim, goniilliilik, evde 6grenme, karar verme ve toplumla isbirligi etkili bir
bicimde kullanilabilir.

Sosyal bilgiler dersini aile katilimi ile desteklemek icin 6gretme-6grenme stregleri
icerisinde cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Sosyal bilgiler dersinde aile katiimhi 68retim
etkinlikleri yoluyla, aileler kendi yeteneklerini gelistirme ve degerlendirme olanagi bulurken bir
yandan da sosyal bilgiler dersinin zenginlestirilmesine katkida bulunurlar. Ailelerin okulda
gerceklestirilen egitim uygulamalar1 konusunda bilin¢lendirilmesi ve etkinliklere katilimi, hem
aile hem de okul yapisinda degisiklikler yaratarak daha etkin bir egitim ortami meydana
gelmesini saglar (Ding, 2008, s.60).

Sosyal Bilgiler Ogretim Program’inda yer alan amaglar incelendiginde, sorumluluklarinin
bilincinde olan, gecmis-bugiin ve gelecek baglaminda degisim ve siirekliligi kavrayan, tilkesini
seven, llkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarl olan, bilimsel diisiinceyi benimsemis,
insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli bireylerin yetistirilmesinin amaclandigi
goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin bu amaclarina ulasilabilmesi ve derste 6grenilenlerin
giinliik yasama aktarilarak devamliliginin saglanabilmesi i¢in ¢ocugun yasaminin énemli bir
parcasi olan aile ile okulun birbiriyle biitlinlesmesi gerekmektedir. Bu baglamda, yapilandirmaci
anlayis1 temel alan bu amaglarin gerceklestirilebilmesi icin, sosyal bilgiler dersinde aile
katiliminin saglanmasi gerektigi sdylenebilir.

Aile katilm ile ilgili yurti¢ci alanyazinda okul 6ncesi programlarinda yer alan aile
katilimh etkinlikleri 6gretmen ve veli goriisleri (Abbak, 2008; Akkaya, 2007; Atakan, 2010;
Demircan ve Erden, 2015) acisindan betimsel olarak ortaya koyan calismalarla birlikte,
okuloncesinde aile katilimi boyutu zenginlestirilmis bir program uygulanarak bu programin
¢ocuklarin ilkokula hazir bulunusluklarina etkisi ile ilgili (Bahgeli-Kahraman 2012) uygulamali
bir calisma yer almaktadir. Yurticinde hayat bilgisi dersine yonelik olarak Kilig¢ (2010)
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tarafindan yapilan calismada, aile katilimina yonelik 6gretmen goriisleri alinmis; Giiltekin ve
Kili¢c (2014) tarafindan yapilan calismada ilkdgretimde ¢ocugu bulunan ailelerin ¢ocuklarinin
egitiminde karsilastiklari sorunlar ve egitim gereksinimleri belirlenmistir. Yurtici alan yazinda
aile katilmina yonelik olarak 6l¢cek uyarlamasi ¢alismalari da yer almaktadir (Ahioglu-Lindberg,
2014; Ahioglu-Lindberg ve Demircan, 2013; Oguz, 2012). Ayrica sosyal bilgilerle ilgili olarak
Deveci (2008) tarafindan 6. sinif 6grencileri ve onlarin ailelerinin katildig1 betimsel bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Yine S6zer ve Deveci (2007) yaptiklar calisma ile sosyal bilgiler dersinde
aile katilimi ile kuramsal aciklamalar ve ¢esitli etkinlik 6rnekleri ortaya koymustur.

Yurtdis1 alan yazinda okula aile katilimi saglamaya yonelik 6g8retmen goriisleri alma
(Epstein ve Dauber, 1991), cok kiiltiirlii toplumlardaki farkh etnik yapilara sahip ailelerden
okula aile katilimi saglama ile ilgili goriis alma (Lim, 2012), erken ¢ocukluk bakim programlarina
aile katilmi saglama (Douglass ve Klerman, 2012), kirsal kesimde okula aile katilimini
saglayabilmek icin ailelerden goriis alinarak ihtiyac belirleme (McDowell, 2014), 6zel egitim
o0gretmen adaylarina 6zel gereksinimi olan 6grencilerin aileleri ile ilgili bilin¢ kazandirma
(Harris, 2015) amaclanarak gergeklestirilen c¢alismalar yer almaktadir. Gergeklestirilen
calismalar genel olarak aile katiliminin 6nemi, aile katilimina yonelik 6gretmen, 6gretmen
adaylar1 ve aile gorisleri ile ilgilidir. Calismalarda aile katiliminin 6énemi vurgulanmis ve
derslere katilimin nasil saglanabilecegine iliskin genel bilgilere yer verilmistir. Alan yazinda
derslere aile katilminin nasil saglanabilecegi ile ilgili bir uygulama 6rnegi gosteren az sayida
calismaya rastlanmistir. Bireylerin yasamlarina yonelik bilgi, beceri, tutum ve deger 6gretiminin
gerceklestirildigi sosyal bilgiler dersi ile yasama yonelik ilk davranislarin kazanildigi aile
arasinda 6nemli bir iliski oldugu icin sosyal bilgiler dersine aile katiliminin saglanmasi ve bu
konuda ciddi birtakim calismalar yapilmasi énemli bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Sozer ve Deveci, 2007, s.2). Bu baglamda, ¢alisma ile sosyal bilgiler dersine nasil aile katilimi
saglanabilecegine iliskin uygulanmis bir 6érnegin ortaya konulmasinin alana katki saglayacagi
diisiintilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Aile Katilhmina Yénelik Uygulama Ornegi

Calismada sosyal bilgiler dersinde aile katiliminin saglanmasina yonelik Epstein (2010)
tarafindan énerilerin “Evde Ogrenme” aile katilimi boyutu temel alinarak gelistirilen etkinlige ait
bir ders plani drnegi ile aile ve 6grenci yonergeleri yer almaktadir. Ayrica ¢alismada etkinlik
sirasinda cekilen videonun doékiimiiniin bir boélimi, etkinlik ile ilgili 6grencilerin anekdot
defterlerine yazdiklar1 ve goriismelerden elde edilen goriisler, ailelerin “aile isbirligi defteri’ne
etkinlik ile ilgili yazdig1 goriisler dogrudan alinti olarak sunulmaktadir. Arastirma kapsaminda
ilgili kurumlardan Etik Kurul ve uygulama izni alinmistir.

Uygulama Eskisehir il merkezinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir okulun
5. siif subesinde yapilmistir. Uygulamaya bu subede yer alan toplam 28 ortaokul 5. sinif
0grencisi ve bu dgrencilerin aileleri katilmistir ancak bu ¢alismada video kaydi saglama ve yazili
goris bildirme ile ilgili etkinlige eksiksiz katilim saglayan 15 6grenci ve ailenin goriislerine yer

verilmistir.

Insanlarin giinliik yasamlarinda deneyimledikleri ¢ogu sey sosyal bilgiler dersinin
konusunu olusturmaktadir. Bu uygulama o6rneginde, ailelerin iklim ve iklimin gulnlik
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yasamlarina yansimalarina yonelik deneyimlerini cocuklariyla paylasmalarini iceren bir etkinlik
tasarlanmistir. Bu etkinlife yonelik aile ve ogrenci yoénergeleri olusturulmustur. Ogrenci
yonergesinde etkinligin amaci vurgulanmistir. Bu yonergede etkinlik sirasinda égretici roliinde
olan aile iiyesine sorulmasi 6nerilen sorular yer almaktadir. Aile yonergesinde, etkinlik sirasinda
cocuklara anlatilmas1 gereken konular baslik olarak verilmistir. Hazirlanan bu yonerge, ailelere
yasadigimiz yerin iklimi konusunu anlatmada rehber olmasi amaci tasimaktadir. Ayrica iki
yonergede etkinligin bir boliimiiniin video kaydina alinmasi ve etkinlikten sonra etkinlik ile ilgili
gorislerin yazilmasi belirtilmistir. Etkinlige yonelik hazirlanan 6grenci yonergesi Sekil 1’de aile
yonergesi ise Sekil 2’de sunulmustur: Asagida etkinlik sirasinda 6grencilere yol gosterici
nitelikte, aileleri ile birlikte yapacaklar1 ¢calismalari gosteren 6grenci etkinlik yonergesine yer
verilmektedir.

Sevgili Ogrenci,

Bu etkinlikte aile Giyelerinden biri 68retmen olacak ve diger aile Gyelerine iklim
konusu ile ilgili bildiklerini anlatacak. Bu sayede sosyal bilgiler dersinde
ogrendiklerini bir de aileden dinleyerek derste 6grendiklerini tekrar etmis olacaksin.
Bu etkinlik i¢in evdeki tiim aile tiyeleri ile bir masaya oturabilirsiniz. Aile tiyelerinden
gonullin olan biri masanin basina geg¢sin ve 6gretmen olsun. Asagidaki sorular:
etkinlikte 68retmen roliinde olan aile Giyene sorabilirsin:

- Eskisehir’in iklimi yaz aylari ve kis aylari nasildir?

Eskisehir’in ikliminde kis aylarinda ulasim nasildir?

Eskisehir’in ikliminde yaz ve kis aylarinda nasil giyinmek gerekir?
Eskisehir’in iklimi yaz ve kis aylarinda yiyeceklerimizi nasil etkiler?
Anne, baba, dede, vb. kis ve yaz aylarina hazirhik i¢gin neler yapiyorsunuz?

Bir aile tiyesi bu etkinligi video ile kayit etsin. Video kayd1 en az 10 dakika, en ¢ok
20 dakika olsun. Ailenle bu etkinligi yaptiktan sonra, etkinlik ile ilgili neler
distindiugiini, neler hissettigini anekdot defterine yazmalisin.

Basarilar!

Sekil 1. Ogrenci etkinlik yonergesi

Asagida yer alan aile etkinlik yonergesinde ise sosyal bilgiler dersine aile katilimi
saglamada ailelerin yapmalari gereken stire¢ ayrintili olarak yer almaktadir.

Degerli Aile Uyeleri,

Etkinlikte sizin cocugunuzun oOgretmeni roliinii listlenmenizi isteyecegiz. Bu
etkinlik icin evdeki tiim aile tliyeleri ile bir masaya oturabilirsiniz. Aile tiyelerinden
goniillii olan biri, asagida yer alan basliklar cergevesinde giinliik yasamdan 6rneklerle
bilgisini paylassin.

e Eskisehir’in iklimi yaz ve kis aylarinda nasildir?

. Eskisehirin ikliminde kis aylarinda ulasim nasildir? Nelere dikkat etmek
gerekir?

Eskisehir’in ikliminde yaz ve kis aylarinda nasil giyinmek gerekir?
Eskisehir’de iklim yaz ve kis aylarinda yiyeceklerimizi nasil etkiler?

Anne, baba, dede ya da tiim aile kis ve yaz aylarina hazirhk icin neler
yaplyorsunuz?

Bu sorular cercevesinde sohbet havasinda, glizel bir etkinlik
gerceklestirebilirsiniz. Iklimle ilgili basimiza gelen ilgin¢g olaylar1 birbirinizle
paylasabilirsiniz. Bu sayede ailenizle birlikte keyifli vakit gecirebilir ve cocugunuzun
sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerini tekrarlamasina yardimci olabilirsiniz. Etkinligi
video kaydina alip WhatsApp lzerinden (.... numaraya) gonderiniz. Video kaydi en az
10 dakika, en cok 20 dakika olacak sekilde olabilir. Etkinlikle ilgili diistincelerinizi aile
isbirligi defterinize yaziniz.

Sekil 2. Aile etkinlik yonergesi
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plani

5. sinif sosyal bilgiler dersinde yapilan bu uygulama, asagida Tablo 1'de yer alan ders
kapsaminda gerceklestirilmistir. Sosyal bilgiler dersi, planda belirtildigi gibi 15.12.2016

tarihinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani, “Bélgemizi Taniyalm” iinitesinde yer alan

“Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, glinliik yasantisindan 6rnekler

vererek aciklar” kazanimi temel alinarak islenmistir.

Tablo 1. Sosyal bilgiler dersinde aile katilimi saglanan uygulama érnegine iliskin ders plani

Dersin ad1 Sosyal Bilgiler

Simif 5

Siire 40'+40’

Ogrenme Alam Insanlar, Yerler ve Cevreler
Unite Bolgemizi Taniyalim

Kazanim Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik

yasantisindan drnekler vererek aciklar.

Kullanilan yontem ve  Rol oynama, anlatim, soru-cevap

teknikler

Materyaller Ders kitaby, hava durumu ile ilgili haberler, ¢alisma kagidi, aile katilim
saglamaya yonelik hazirlanan aile ve 6grenci yonergesi, rol kartlari, Tiirkiye
iklim haritasi

Aile Katilimina Ailelerin 6gretici roliinde oldugu etkinlik: Ailem 6gretmenim oldu!

Yonelik Calisma

I. Giris

Ogrencilere “Kim kis aylarinda bagina gelen ilging bir olay1 bizimle paylasmak
ister?” sorusu sorulur.

Dikkat cekme Basina gelen ilging bir olayr paylasmak isteyen 6grenci olursa dinlenir.

Ogretmen soguk havadan dolay1 kendi yasadig1 bir olay1 6grencilerle paylagir.

Giidiileme Ogrencilere derste iklimin giinlik yasama ve etkinliklerimize nasil

yansiyacagini 6grenecekleri soylenir. Bu dersten sonra farkl iklimler hakkinda
bilgi sahibi olabilecekleri vurgulanir.

Gozden gecirme Farkl bolgelere ait illerin hava sicakliklarinin yer aldigi hava durumu cizelgesi

ve konuyla ilgili haberler hakkinda konusulur.

Tiirkiye iklim haritasi tahtaya asilir. Ogrencilerden ders kitaplarindaki iklim

Derse gecis haritasin1 agmalar: istenir. Tlrkiye'de goriilen iklim tiirleri ile ilgili ¢alisma

yapragl 6grencilere verilerek derse gecilir.

IL. Gelistirme

Hava olaylari ve iklimler tanitilir.

Akdeniz ve Karadeniz ikliminin 6zellikleri anlatilirken daglarin kiyiya dik ve paralel uzanmasi
konusuyla ilgili bilgi verilir.

Ogrencilere yer sekillerinin uzanmasinin iklim tizerinde etkiye sahip oldugunu somutlastirarak
anlatmak i¢in 4 6grenci tahtaya kaldirilir.

Ogrenciler siradaglar biciminde ayakta dururlar ve daglarin kiylya konumu ile ilgili bilgilendirme
yapilir.

iklimlerle ilgili karsilastirmal tablonun yer aldign calisma yapragina ogrencilerin iklimlerin
ozelliklerini yazmalari saglanir.

iklimin giinliik yasama etkisi ile ilgili 6rnekler verilir.

Ogrencilerin mevsimlerle ilgili giinliikk yasamindan érnekler vermesi saglanir.

iklimin konut tipine etkisi ile ilgili 6rnekler verilir.

iklimin konut tipine etkisini gdsteren fotograflar calisma kagidindan incelenir.

Gonilld olan dort 6grenciye, farkli mesleklerle ilgili olarak hazirlanmis rol kartlari verilir.
Ogrencilerin iklimin insan yasamu ile ilgili faaliyetlere yansimasina yénelik dogaclama bir sekilde
canlandirma yapmalar1 saglanir.
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II1. Sonug

e Derste islenen konu 6zetlenir.

o Aile liyelerinden birinin 6gretmen rolunii iistlenmesi ve Eskisehir’in iklimi, iklimin giinliik yasama
etkisi ile ilgili diger aile liyelerine bilgi vermesi istenir.

e Bu etkinlik ile ilgili 68rencilere yonelik hazirlanan yonerge tanitilir. Ailelere yonelik hazirlanan
yonerge aile isbirligi defterine yapistirilir.

IV. Degerlendirme

o Ogrencilerin aileleri ile yaptiklari calismalardan séz edilip 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan
degerlendirme etkinligini yapmalari saglanir.

Dersin akisi icerisinde dersin yaklasik son 10 dakikasinda o6grencilere etkinlik
tanitilmistir. Derste, etkinlik ile ilgili 6grencilere diisen gorevler vurgulanarak aile ve 6grenci
yonergeleri agiklanmistir. Etkinligi kapsayan ders, kamera ile kayit altina alinmistir. Bu kayitlar,
lic uzmandan olusan bir komite tarafindan incelenerek etkinligin degerlendirilmesi saglanmstir.

Derste 6grencilere etkinligin tanitildig1 sirada sinifta gecen konugsmalarin yer aldigi video
dokiimiiniin verilerinin bir béliimi asagida yer almaktadir:

Uygulayici: Bu hafta anneleriniz babalariniz sizin 6gretmeniniz olacak.
Ogrenciler: Gercekten mi?

Uygulayicr: Evet cocuklar, derste 6grendigimiz gibi iklim insan yasamim etkiliyor. iklim ulagimi
etkiliyor, ulasimdan sonra yiyeceklerimizi etkiliyor. Ornegin kisin mandalina yiyoruz ama yazin
mandalina ¢ok olmuyor seftali gibi meyveler oluyor. Buna benzer konularda aileleriniz size bilgi
verecek. Simdi bu yonergeleri aile defterlerinize yapistirin, size ait yonergeyi dosyaniza koyun.
Sorumluluk sizin, siz ailenize evde yapacaginiz bu etkinlik ile ilgili bilgi vereceksiniz.

04: Ogretmenim fotograf ¢cekip génderecek miyiz?

Uygulayic: Cocuklar bu kez fotograf degil video c¢ekip gondereceksiniz. Size verdigim
yonergelerde de video kaydi istedigimi yazdim. Sadece fotografi ¢ekip génderenler olabilir diye
video kaydi istiyorum. Ben size giiveniyorum yaptiginizi biliyorum ama gérmek de istiyorum evde
etkinligi nasil yaptiginizi. Ailece toplanacaksiniz yine, aile liyelerinizden biri Eskisehir’in iklimi
hakkinda bilgi verecek.

01: Ogretmenim benim dedem anlatabilir. Annem, kardesim, ben dinleriz.

Uygulayicr: Olabilir, evet. Ailenizin ¢alismasi gereken bir konu degil zaten. Sizlere yasadigimiz

cevrenin yani Eskisehir’in iklimi ile ilgili bilgi verecekler. Kisin ve yazin yiyecek, giyecek, ulasim ve

barinma ile ilgili nelere dikkat etmek gerekiyor bunlardan s6z edecekler.

Ortaokul 5. siif 6grencileri ve aileleri, sosyal bilgiler dersi kapsaminda evde yaptiklari
bu etkinligi akill telefonlarla video olarak kayit altina almislardir. Video kayitlarindan alinan
gorsel ornekleri Gorsel 1 ve Gorsel 2 olarak asagida yer almaktadir:

Gorsel 1
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Gorsel 1'de goriildiigii sosyal bilgiler dersi kapsaminda evde 6grenci, 6grencinin babasi
ve kardesi “Iklim ve Insan Yasantis1” konusunu ¢alismaktadir. Baba, konu ile ilgili bilgiler ve
kendi yasantisindan 6rnekler sunmaktadir.

Gorsel 2’de de benzer sekilde bir anne ile ¢ocugu masaya oturmus ve yonergelerin
yardimiyla etkinligi gerceklestirmekte, baba da etkinligi kaydetmektedir. Ayrica gorsellerden,
velilerin etkinlige hazirlik yaptiklari, notlar hazirladiklari anlasilmaktadir.

Gorsel 2

Bir 6grencinin evde ailesiyle gerceklestirdigi bu etkinlige iliskin video kaydina ait
dokiimiin bir boliimi 6rnek olarak asagida sunulmustur:

A12: Kizim buglinkii konumuz iklim, Tirkiye'deki iklim tipleri. Tiirkiye'de ii¢ tip iklim var.
Karadeniz iklimi, Akdeniz iklimi, karasal iklim. Bunlar1 énceden 6grendiniz zaten. Biliyorsun degil
mi?

012: Evet.

A12: Akdeniz iklimi neydi, kislar ilik ve yagish gecer. Yazlar sicak ve kurak gecer. Karadeniz
ikliminde yine kislar 1lik ve yagisli, yazlar serin ve yagisl. Yazlar da yagish geciyor. Karasal iklim
biraz daha farkl oluyor. Kislar soguk ve kar yagish. Kislar biraz daha sert oluyor kis aylar1. Yazlar
ise sicak ve kurak geciyor. Bizim yasadigimiz memleket olarak Eskisehir karasal iklimde
bulunuyor. Sen bana sormak istediklerini sorabilirsin Eskisehir ile ilgili.

012: Eskisehir’de yaz ve kis aylarinda iklim nasil oluyor?

A12: Dedigim gibi karasal iklimde oldugu icin kislar ¢ok soguk ve sert, kar yagisl. Yazlar1 sicak
geciyor. Giindiiz ve gece arasindaki sicaklik farki ¢ok fazla olabiliyor. Eskisehir'de drnegin yaz
aylarinda giindiiz ve gece sicaklik farki ¢ok fazla olabiliyor. Bu fark 10-15 derece olabiliyor.
Giindiiz 30 dereceyken aksamlari sicaklik 20 derece olabilir. Ama Akdeniz ve Karadeniz’'de bdyle
farkliliklar olmaz. Tabii bizim yasadigimiz yere bakip yilin en soguk ay1 bizde ocak ayi, yi1lbasinin
oldugu ay. Kis aylar1 hangi aylardi?

012: Aralik, ocak, subat.

A12: Evet aralik, ocak, subat aylar1 en soguk aylarimiz. Bu aylarda hem ¢ok soguk oluyor hem de
don olaylar1 goriniiyor. Bu don olaylar1 bizi nasil etkiliyor? Besinlerimiz donabiliyor, disarida
tarimla ugrasan kisilere hayvancilikla ugrasan kisilere daha zor oluyor. Bunlara karsi tedbir
alinmasi gerekiyor. Hal boyleyken haziran, temmuz ve agustos aylari da en sicak aylar oluyor.
Daha ¢ok temmuz ve agustos aylari en sicak aylarimiz oluyor.

012: Peki, ikinci sorum Eskisehir’de kis aylarinda ulasim nasildir? Nelere dikkat etmek gerekir?
Ornegin yayayken kis aylarinda nelere dikkat etmek gerekir ve aractayken kis aylarinda nelere
dikkat etmelidir?
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A12: Simdi kis aylarinda karasal iklimin 6zelliginden dolay1 bol yagis alabiliyor. Tabii bu yagistan
sonra biyiik bir don olay:1 olabiliyor. Genellikle ulasimda toplu tasima araglarini kullanmamiz
daha iyi. Herkesin sahsi araci degil de toplu tasima aracin kullanmasi daha iyi don olaylar
oldugunda. Ciinkii trafigi daha az etkileriz. Kiyafetlerimizi daha ¢ok kalin yiinld, koyu renk
giymemiz daha iyi olur. Ciinkii kis aylarinda lisimememiz gerekiyor. Paltomuzu, sapkamizi,
kaskolii ona gore sarinmamiz gerekiyor. Yaz aylarinda ise tam tersi daha ince, daha pamukluy,
daha hafif acik renkli giysiler giyerek kendimizi serinletebiliyoruz.

012: Peki Eskisehir’in ikliminde yaz ve kis aylar1 yiyeceklerimizi nasil etkiler?

A12: Karasal iklimden dolay1 az dnce bahsettim don olaylar1 olunca tarim iiriinleri etkilenebilir.
Bu ylizden uriinleri alirken dikkat edecegiz. Daha saglikli yiyecekler almaya dikkat edecegiz kis
aylarinda. Yaz aylarinda yasadigimiz yerde her tiirli besini bulabildigimiz i¢in yaz aylarinda da
ona gore muhafaza edecegiz.

012: Baba, yaz ve kis aylarina nasil hazirlik yapiyorsunuz?

A12: Onceden kis ayma girmeden énce yasadigimiz yerin ¢atisini, damini tamir etme islemlerini,
boya badana islemlerini, kisa hazirlik islemlerini komple bitiriyoruz. Bunun yani sira kisin
bulamayacagimiz bazi yiyecekleri yaz aylarindan stoklayip kis aylarinda tiiketiyoruz. Yaz ve kis
aylarina boyle hazirlik yapiyoruz. Anlamadigin baska bir sey var mi iklimler hakkinda,
Eskisehir’in iklimi hakkinda?

012: Yok baba.

Video dokiimiinden anlasildig1 {izere anne, baba ve ¢ocuk birlikte sosyal bilgiler dersi
kapsaminda bir aile etkinligi yapmis, anne baba giinliik yasamla ilgili dersin konusu olan “iklim
ve Insan Yasantisi” ile ilgili bilgi ve deneyimlerini paylasmiglardir.

Uygulamaya Yonelik Ogrenci ve Aile Goriisleri

Bu etkinlige iliskin 6grencilerin 6nemli olaylar1 kisaca not almasini saglayan anekdot
kaydi tutmasi ve ailelerle 6gretmen arasinda bir iletisim araci islevine sahip olan “aile igbirligi
defteri’ne ailelerin gorislerini yazmasi saglanmistir. Ayrica etkinligi yapan 6grencilerle yari-
yapilandirilmis gériisme gerceklestirilmistir.

Etkinlik ile ilgili baz1 6grencilerin anekdot defterlerine yazdiklar1 goriisleri dogrudan
alint1 olarak asagida sunulmustur:

Bugiin annem ve dedemle Hatice 6gretmenin (uygulayici) verdigi video 6devini yaptik. Dedem
iklimi anlatirken bilmedigim seyleri 6grendim. Sorular sordum, o da cevapladi. Sohbet ettik.
Eskileri anlattl. Kendimi okulda hissettim ama ailemden birinden ders gérmiis oldum. Ve mutlu
oldum (01, 19.12.2016).

Bu 6devde bu sefer ben 6grenci babam ise benim 6gretmenim oldu. Ben babamin anlattiklarina
¢ok sasirdim. Clinkii babam 6rnegin Eskisehir'in eski adini1 séyledi. Ben daha 6nce hi¢ bdyle bir
sey duymamistim. Biz bu videoyu gondermeden once bazi nedenlerden dolay1 birka¢ kere
cekmek, denemek zorunda kaldik. Ben dteki 6devin de ¢ok yararli oldugunu diisiiniiyorum, simdi
yaptigimiz 6dev de benim o6grenmem acisindan gercekten cok yararli bir yéntem (02,
19.12.2016).

Odeve baslamadan 6énce aklimda ¢ok plan vardi.. Annemin aklina 6devi mutfakta yapmak geldi.
Ben de kabul etmistim. Odevi yaparken heyecanlamyorduk. “Anne, baba, dede ya da tiim aile kis
aylarma hazirlik icin neler yapiyorsunuz?” sorusunu annem bana anlatti. Eskiden annemin
anneannesi her seyi evde kendisi yaparmis. Pekmez, bulgur, tarhana, vb. seyler kaynatirmis (05,
18.12.2016).

Babam ¢ok iyi bir 6gretmen olabilirmis aslinda. Bir konuyu bir derste bitirebilecek kapasitede.
Babamin ¢ocuklugu gercekten ¢cok giizelmis. Etkinlik cok giizeldi kisacasi (06, 17.12.2016).
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Tarimi anlatmak icin sinifa gelen arkadasimin annesine sordugum sorularin hepsini babama da
sordum. Bizde bugday, zeytin, ceviz gibi seyler yetisirmis. Bunlar1 sorarken kendimi haberci gibi
hissettim. Babam sonradan dedi ki haberci mi olacaksin (07, 17.12.2016).

Anneme sorular sordum annem de birer birer cevapladi. Babam videoyu c¢ekiyordu. Babam
videoyu c¢ektigi icin annem heyecanlaniyordu. Heyecanlandig i¢in kelimeleri unutup duruyordu.
Etkinlik ¢ok giizeldi. Bu imkanlari bize sundugunuz icin tesekkiirler (011, 18.12.2016).

Bugiin babam benim 6gretmenim oldu ve bana “iklimler” konusunu 6zetledi. Burada benim icin
en 6nemli olan sey hem ailemle eglenmek hem de iklimler konusunu iyice kavradim. Bu arada
kameraman da annemdi (012, 18.12.2016).

Annem ve ben ¢ok heyecanliydik. Annem kendine bir konusma yazdi ve videoda sodyledi. Cok
heyecanlandim. Annemin yerinde olsaydim hi¢ konusamazdim. Eskisehir’in iklimi karasal iklime
sahipmis. Annemin zamaninda sokaklar boydan boya buz tutarmis. Okula giderken ¢ok zorluklar
cekmis. Yazlar ise sicak ve kurak gecermis (014, 16.12.2016).

Ogrenci anekdotlar1 genel olarak degerlendirildiginde sosyal bilgiler dersinin giinliik
yasami1 yansittigl goriilmektedir. Ailenin giinltik yasantilar1 dersin konusunu olusturmakta, aile
tiyelerinin her birinin bu derste 6grenilenlere katkisi olmaktadir. Aile bireyleri de ¢ocugunun
o0gretmeni olmaktan, ¢ocuklarina kendi yasamlar ile ilgili bilgiler sunmaktan olduk¢a mutlu
olmustur. Bir ders kapsaminda aile ve ¢ocuk arasinda boyle bir etkilesimin olmasinin aile
arasindaki iliskileri giiclendirdigi yontinde gézlemler yapilmistir.

Etkinlik ile ilgili 6grenci goriismelerinden bazilar1 dogrudan alinti olarak asagida yer
almaktadir:

Sanki yanimda 68retmen varmis gibi oldu. Annem de iyi ki bu 6dev oldu dedi. Kiigiikken 6gretmen
olmak istemistim ama ¢ok okuyamadigim i¢in olamadim dedi. Okusaymis 6gretmen olacakmis,
sosyal bilgiler 6gretmeni olacakmis. Ogrendigim seyler oldu. Kiiciik yaslarimda domatese bir sey
olmayacagini disiinliyordum. Kabugu olanlara bir sey olmayacak zannediyordum ama
oluyormus. Bozulabiliyorlarmis dolu yagdiginda onlar ciiriiyebiliyormus (03, 22.12.2016 ).

Babamin eline aile is birligi defterini verdim. Ben de kendi yonergemi aldim. Biz basladik direk.
Tekrar etmis oldum. Derste dgrendiklerimi tekrar etmis oldum. Oyle yararlar1 oldu. Babam
aslinda c¢ok iyi bir 6gretmen olabilirmis. Bir konuyu bir derse sigdirmis. Daha rahat konu
anlatabiliyormus (06, 23.12.2016).

Etkinlikte neler yapacagimizi anlattim onlara verilen ydnergeyi okudum. Ondan sonra sorulari
gosterdim onlar hakkinda konustuk. Etkinligin yararlar1 oldu. Genellikle Eskisehir’den bahsettik.
Eskisehir hakkinda mesela bozkir oldugu aklimdan ¢ikiyordu ablam soéyleyince daha ¢ok kalici
oldu hatta hatirlayamadigimda o aklima geliyor. Anneme daha ¢ok sey sordum, kisa nasil
hazirlaniyoruz, yaza nasil hazirlaniyoruz diye sordum. Mesela makarna kesiyoruz dedi, tursu
kuruyoruz dedi, tarhana yapiyoruz dedi (08, 20.12.2016).

Eskisehir’in iklimi hakkinda bilgi edindim. Karasal iklimde oldugunu 6grendim. Yazlarin, kislarin
nasil gectigini 6grendim. Ben Eskisehir’de yazin kurak ve sicak gectigini hi¢ diistinmiiyordum,
yagish ve sicak oldugunu diisiiniiyordum. Babamla yaptik zaten. Babam iiniversite mezunu oldugu
icin sanki karsimda erkek 6gretmen var gibi sanki okuldaymisim gibi duygular hissediliyor. Bu
6dev benim sosyal bilgiler dersime etki ediyor. Karasal iklim olmamizla ilgili ben bilgi sahibi
oldum (010, 20.12.2016 ).

Hem iklim degisikliklerini 6grendim, hem ailemle etkinlik yapmis oldum, hem de onlarin

cocukluklarini 6grendim. Tekrar yapmis oldum. Bdyle ¢ok mutlu oldum ailemle yaptigima. Hem

boyle babamin bazen isleri oluyordu yapamiyorduk, birlikte olunca daha eglenceli, keyifli oldu

(013,21.12.2016).

Etkinlik kapsaminda 6grencilerle gerceklestirilen goriismelere gore aile katilimli sosyal
bilgiler egitiminin 6grenciler ve aileler i¢in etkili bir 6grenme ortami olusturdugu soéylenebilir.
Ogrenci goriislerine gore aileden 6grenilen bilgiler 6gretimde kalicihgl saglamakta, aileyi daha
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iyi tanima olanag1 saglamakta, aileye ve ders konularina iliskin olumlu tutumlar gelistirmeye
biiyiik katki saglamaktadir.

Ailelerin bazilarinin aile isbirligi defterine etkinlik ile ilgili yazdig1 gorisler asagida yer
almaktadir:

Bu proje 6devinin gercekten de yararli bir proje oldugunu disiiniiyorum. Basta evlatlarimiz ve
6grencilerimizin arastirma ve 6grenme heveslerini tetikliyor ve biz velilere aile i¢i paylasma
duygusu asiliyor. Ben boyle bir 6devde yer alirken kizima dilimin déndugi ve bildigim kadariyla
yardimci olmaya ¢alistim. Katkim olduysa sevinirim. Bu tiir 6devlerin devam etmesini istiyorum
Baba (A2, 19.12.2016). Islerinden dolay: fazla 6devleriyle alakadar olmayan esimin bu proje
sayesinde kizimla beraber 6dev yapmis olduklarini gérdiim. Hep beraber cok zevk alarak isledik
konuyu. Videoya almak da ayr1 bir zevk oldu bizim i¢in. Kayita girmek, aralarda giildiikleri icin
kesmek ¢ok eglenceliydi. Glinler 6ncesinden konuya ¢alismis ve beraberce konuyu islemistik hem
de kameralar oniinde. Birka¢ eksigimiz olsa da hepimiz Eskisehir’i eglenceli bir sekilde
6grenmistik. Emeklerinden dolay1 6nce esime, bize bu firsati verdigi icin 6gretmenimize tesekkiir
ediyoruz. Anne (A2, 19.12.2016).

Cocugum beni dinledi. Ona kars1 gercekten yararli olacagina inaniyorum. Verdiginiz yonerge
sayesinde etkinlik ¢ok kolay oldu. Cocugumun iklimleri 6grenmesine ¢ok sevindim. Kizim iyi bir
cocuk, etkinlige uyum sagladi. Bu beni mutlu etti (A6, 17.12.2016).

Ailece yeni bir etkinlik yaptik. Cok faydali, verimli ve egitsel bir ¢alisma oldu. Yasadigimiz sehir,
Eskisehir'in iklimi hakkinda bildiklerimizi ve kaynaklardan o6grendigimiz bilmediklerimizi
paylasarak etiit seklinde bir ¢alisma gerceklestirdik. Daha nice nice konular hakkinda bdéyle
faaliyetler diizenleyerek hem aile igerisinde birlestirici bir ortam; hem de faydal bilgiler
ogrenerek aliskanliklar edinmek icin ¢ok dnemlidir. Cocuklarimiza pedagojik formasyonu ve
akademik degerleri bu asamada 6grettiginiz icin, ailece konu hakkinda emegi gecen herkese
sonsuz siikkranlarimizla... (A10, 18.12.2016).

Yaptigimiz bu etkinlik de cok keyifli gecti. Size bir sey itiraf etmem gerekirse babamizla ilk defa bu
kadar i¢ ice olduk. Kizimin bu zamana kadar olan okulu ile hep ben ilgilendim. Babamiz isten eve,
evden ise giderdi. Eve yorgun gelirdi. Ben ilgilenirdim. Ama simdi durum ¢ok keyifli bir siire¢ ald.
Beraber zaman geciriyoruz. Unuttugumuz bilgilerimiz tazeleniyor. Eskisehir iklimini bir kez daha
yenilemis olduk. Size bir kez daha tesekkiir ederiz (A14, 16.12.2016).

Aile isbirligi defterinden edinilen bilgilere gore sosyal bilgiler dersine aile katilimi
saglanmasina iliskin gerceklestirilen etkinliklerin aileler tarafindan o6nemsendigi, yararh
gorildiigl, aile ici paylasimlart arttirdigl, aile icinde olumlu duygular olusturdugu
goriilmektedir. Aile katihmli etkinlikler ile 6zellikle babalarin ¢ocugun 6grenme siirecine
katilimi diger aile iiyeleri bakimindan dikkat ¢eken, olumlu bir durum olmustur.

Sonug¢

Sosyal bilgiler ilk ve ortaokul programlarinda yer alan bireyin kendini, ailesini, yakin
¢evresini konu edinerek toplumsal yasami temel alan bir derstir. Toplumsal yasamin en 6nemli
kurumlarindan biri ailedir. Sosyal bilgiler dersinde aile katilimi saglamak, sosyal bilgiler
dersinde aile destekli 6gretme-6grenme siirecleri diizenlemek sosyal bilgiler egitimin
amaglarina ulasmasinda biiylik bir katki saglayabilir. Sosyal bilgiler dersinden elde edilecek
basar1 akademik basarinin yani sira etkili bir vatandas olarak yasama iliskin basar1 elde etmek
gibi daha iist diizey bir anlam tasimaktadir. Bu nedenle bireyin sosyal bilgiler dersine iliskin

basarisini artirmak i¢in aileden yararlanmak énemli goriilmektedir.

Sosyal Dbilgiler ve aile g¢ocuklarin biliyiimesinde, olgunlasmasinda, Kisiliginin
sekillenmesinde, toplumsal yasama hazirlanmasinda yan yana gelmesi gereken iki Onemli
kavramdir. Bu c¢alismada da bu iki kavram bir araya getirilerek, 6gretmenlere rehberlik
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edebilecek bir uygulama ornegi yer almaktadir. Calismada, aile destekli sosyal bilgiler dersinin
nasil islenecegine dair bir ders plani sunulmus, ders plani uygulanmis, ders planinda yer alan
aile katilimina yo6nelik ¢alisma 6grenci ve ailelerin goriislerinden dogrudan alintilarla ortaya
konulmaya calisiimistir.

Sosyal bilgiler egitiminin amaclarina ulasabilmek, icerigini 6grencilere sunabilmek icin
sosyal bilgiler dersinin 6gretme-6grenme siireglerine ¢ocuklarin ilk ve en 6nemli 6gretmeni olan
aileleri katabilmek ve bu siireci arastirma bulgular1 ile ortaya koyabilmek sosyal bilgiler
egitiminin gelisimine 6nemli katkilar saglayabilir.
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Abstract

Education is a scientific field that makes use of findings from multiple disciplines. The interaction between
neuroscience and education has opened new avenues for cognitive processes. This study is designed to
expand upon scientific discussions that provide insights into how the interactive discipline of education
can use findings from neuroeducation, which offers a holistic approach to findings from neuroscience and
specifically cognitive neuroscience. The aim thus is to contribute to the field of education in
multidisciplinary studies. In this study, the question of how teachers can "apply the results of cognitive
neuroscience research to class" are discussed according to the results of the researches in the fields of
neuroscience and cognitive neuroscience. Neuroeducation conception is approached differently than
“brain-based/adapted learning”. Although both conceptions appear alike to each other, neuroeducation
covers more extensive contents. This study is based on the findings from research in neuroscience and
cognitive neuroscience. The premise therefore is that the findings from neuroscience, cognitive
neuroscience and education should make a coherent whole for students’ motivation, emotions, speaking,
vocabulary, conceptual understanding, problem-solving skills and ability to live in the community.
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Extended Summary

"The human body is the most beautiful of the human soul"(Wittgenstein, 1958: 178).

Introduction

Education is a scientific field that makes use of findings from various disciplines in a
wide selection of education as well as learning, teaching, learning environment, education
management, assessment and evaluation, pediatric properties and development. In this context,
by carrying out the findings of researches in the fields of psychology, sociology, philosophy,
biology, physics, mathematics and neuroscience into the education field, it might be possible to
improve more effective studies with different points of interdisciplinary views. It is possible to
claim that the cooperation between neuroscience and educations could bring a comment for
mental process. Popper (1963: 67) declared as: “In some cases, we could not only be the
students, but the ones with the problems; so that the problems could cross the limitations of the
issues or disciplines. This study is designed to expand upon scientific discussions that provide
insights into how the education, which is also interactive with the other disciplines, could make
use of the findings in neuroscience. Neuroeducation approach was composed to gain a holistic
understanding of the findings in the fields of neuroscience and cognitive neuroscience. So that, it
is aimed to contribute to education dimension by the help of interdisciplinary studies.

The volume of findings about neuroscience-based cognitive/mental processes especially
in the field of molecular biology helped initiate the Human Genome Project in the United States
in 1990 (Rose, 2008). It was in the same year that the US president George H. W. Bush
proclaimed the next ten years the Decade of the Brain (Rose, 2008; Ansari, Coch and Smedt,
2011). After this initiative, the period between 2010 and 2010 was designated in the USA as the
Decade of the Mind (Rose, 2008). The emerging findings about how the brain worked became a
source of excitement for educators as it helped gain new approaches for the learning concept.
The information in neuroscience was obtained through brain imaging technologies, which both
contributed to the body of knowledge about brain functions and provided a new perspective on
the learning process. These studies provided the interest of a huge number of educators,
neuroscience specialists, psychologists, education politicians and also public about how the
brain works and learns (Byrnes, 2001). Educators discovered the physical changes of the human
brain during the learning process by the help the findings of these studies (Merriam ve
Caffarella, 1999). This aspect displayed that the improvement of learning strategies must be
developed (Fischer, 2009; Tokuhama-Espinosa, 2010).

Neuroeducation

The research studies launched after the Decade of the Brain initiative gave rise to the
discipline of cognitive neuroscience, the aim of which is to explain how mental states, human
behavior and many illnesses take place (Howard-Jones, 2011). The expansion facilitated by this
discipline had educators and others interested in learning processes embark on a quest for
answers to questions about how they can put to use the findings from cognitive neuroscience in
classroom and - if the brain was the organ of learning - how the brain worked and learned. This
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quest formed the framework for the concept of neuroeducation. A researcher who have studied
neuroeducation most comprehensively, Howard-Jones finds the phrase apt because it “better
reflects a field with education at its core, uniquely characterized by its own methods and
techniques, and which constructs knowledge based on experiential, social and biological
evidence (2011: 29). Sousa (2011: 2) refers to neuroeducation as the area of intersection
between psychology, neuroscience and education.

According to these descriptions, for the conversion of the results of neuroscience into
remediation of education and learning and implementation, cooperation between educators and
cognitive neuroscientists is needed. In this study; neuroeducation is discussed differently than
the brain based/brain compatible learning. Although both conceptions appear alike to each
other, neuroeducation covers more extensive contents. Ron Brandt (2012) state the difference of
the terms as “brain based learning is useful to excite educators interests, but it has limited
content and is a temporary concept”.

Why educators should use neuroscience findings

Discussing the importance of the concept of neuroeducation, Sylwester (1995: 6) asks
whether teachers can remain indifferent to the brain when it is their job to develop it and they
are paid for it. Educators are supposed to have a basic understanding of the brain and its
workings so that they can better meet student needs. It is also essential that teachers should be
trained both in preservice education (in education departments) and during their professional
life about how they can use the relationship between neuroscience and education in their
teaching. Goswami (2004) emphasizes that classes should go beyond studying the workings of
the brain and include behavioral studies. Curriculum design is another dimension of applying
neuroscience to education. Watagodakumbura (2017) states the importance of educational
neuroscience and stresses that an educational curriculum designed in accordance with findings
from cognitive neuroscience will help create permanent information connections (neural
networks) in the brains of students.

Another way of effective learning for educational neuroscience is training students in
how their brains work and how the process of learning takes place. We have so far discussed
applications of findings from neuroscience to education. Yet it should be remembered that
neuroscientific findings can be applied in the school environment to a certain extent only.
Tommerdahl (2010) and Ferrari (2011) claim that no single study in neuroscience can be
translated directly into the school environment and only after an idea is tested in several studies
and through various methods and reviewed extensively can it become useful for education.

Results

The field of education can offer fresh and revealing insights into learning by benefiting
from neuroscientific findings. Learning is not a goal-oriented process, is a process-oriented
experience for neuroeducation that is the intersection of education, neuroscience and cognitive
neuroscience. It is possible to claim that for the incidence of learning, the previous experience
and learnings form a basis for a high level learning. Instead of passive knowledge given to
students by the teachers, new methods that the students make connections with previous
experiences and intended to generate proper neural network should be procured (Sheckley and
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Bell, 2006). The teacher should constitute the learning environment that enables students’
cognitive neural network connection. In order that, an curriculumconform to the
neuroeducation could be developed to leed the teachers systematically. In addition, those who
work in education can gain a new perspective of learning and enjoy useful areas of application. If
the objective is to develop student motivation, speaking skills, vocabulary, conceptual
understanding, problem-solving skills and ability to live in the community, then the findings
from neuroscience, cognitive neuroscience and education should be presented as a coherent
whole. Learning is likely to take place best if cognitive neuroscientists and educational scientists
work together and test neuroscientific findings on site.
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Ozet

Egitim, farkl disiplinlerin bulgularindan yararlanan bir bilim dalidir. Sinirbilim ve egitim etkilesiminin
biligsel siirece yonelik bir agimlama getirdigi sdylenebilir. Bu ¢alisma, diger disiplinlerle etkilesimi olan
egitimin, sinirbilim bulgularindan nasil yararlanabilecegine iliskin bir farkindalik kazandirmaya yo6nelik
bilimsel tartisma kapsaminda tasarlanmistir. Egitimsel sinirbilim (neuroeducation) yaklasimi sinirbilim
ve oOzellikle bilissel sinirbilim alan arastirmalarinin bulgularim biitiinsel bir bigcimde anlamak iizere
diizenlenmistir. Boylece, disiplinlerarasi ¢alismalarla egitim boyutuna katki saglamay1 hedeflemektedir.
Bu calisamada, oOgretmenlerin “bilissel sinirbilim arastirmalarinin sonuglarinin smifta nasil
uygulayabilecekleri sorunu alan arastirmalarin sonuglarina gore tartismistir. Egitimsel sinirbilim
kavrami “beyin tabanli/uyumlu 6grenme” kavramindan farkli olarak alinmistir. Her iki kavram temelde
aym gibi goziikse de egitimsel sinirbilim kavrami daha genis bir icerigi ele almaktadir. Sonug¢ olarak
6grenmenin uygulamasinda, 6grencinin motivasyonu, duygulari, konusmasi, kelime dagarcig, kavramsal
anlamasi, problem ¢ézme becerisi, toplumsal yasam becerileri i¢in sinirbilim, bilissel sinirbilim ve egitim
verileri birbirini destekleyecek biitiinliikte olmalidir.
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“Insan viicudu, insan ruhunun en giizel resmidir” (Wittgenstein, 1958: 178).
Giris

Egitim, farkli bilim dallarinin bulgularindan yararlanan bir bilim dalhdir; 6grenme,
0gretim, 6grenme ortami, egitim yonetimi, 6lcme degerlendirme, cocugun gelisimi ve 6zellikleri
gibi egitimin bircok boyutunda farkl bilimlerin bulgularindan yararlanir. Bu kapsamda psikoloji,
sosyoloji, felsefe, biyoloji, fizik, matematik, sinirbilim ve diger alanlardaki arastirmalarin
verilerini egitim alanina tasiyarak disiplinler arasindaki farkli bakis a¢ilariyla daha etkin hale
getirilmesi mimkiin olabilir. Sinirbilim ve egitim etkilesiminin zihinsel slirece yonelik bir
acimlama getirdigi soylenebilir. Bir alaninin diger disiplinlerle olan iliskisini Popper (1963: 67)
"bazi konularda égrenciler degil, problemi olan égrenciler olabiliriz; boylece sorunlar herhangi bir
konunun veya disiplinin sinirlarini asabilir” biciminde ifade etmektedir. Bu calisma, diger
disiplinlerle etkilesimi olan egitimin, sinirbilim bulgularindan nasil yararlanabilecegine iliskin
bir farkindalik kazandirmaya yonelik bilimsel tartisma kapsaminda tasarlanmistir. Egitimsel
sinirbilim  (neuroeducation) yaklasimi sinirbilim ve 06zellikle bilissel sinirbilim alan
arastirmalarinin bulgularini biitiinsel bir bicimde anlamak iizere diizenlenmistir. Bdylece,

disiplinlerarasi calismalarla egitim boyutuna katki saglamay1 hedeflemektedir.

Zihin/bilis gecmisten bu yana iizerinde konusulan, sorgulanan bir kavramdir. Ornegin
Kant, “dis diinyaya ait nesnel varliklarin bize goriiniistiniin olgusu” ifadesiyle, insan zihninin
sentez veya birlestirme faaliyetini ¢esitli yargilar ortaya koyarak gerceklestirebilecegini soyler
(Gokberk, 1996: 400). Wittgenstein (1958: 109) ise, “zekayi, dil yoluyla biiytilemeye karsi savas”
olarak tanimlarken, ayni zamanda bunun da felsefenin kendisi oldugunu ifade etmistir. Yani
¢ocugun gelisiminde dilin 6nemli bir unsur oldugunu; ¢ocugun cevresi ile etkilesiminde islevsel
olmayan dili ortadan kaldirararak zihinsel siire¢ olusturulur seklinde agiklamistir. Ayni
donemde Gilbert Ryle, “Zihnin Kavrami1” (The Concept of Mind) kitabinda “belli bir zihin
anlayisinin, bedenle ve dolayisiyla insanla olan iliskisinin nasil olustugunu” anlamaya calismistir
(Standish, 2012). Benzer sekilde Vygotsky (1978: 38-39) “6grenme ve dil becerilerinin sosyal
ortamda, ¢evrede gelistigini” ifade etmis ve bilginin, bireyin icinde bulundugu cevreyle etkilesimi
sonucunda kendisi tarafindan yapilandirdigini ifade etmistir. Zihin ile ¢evre arasindaki iliskiyi
vurgulamistir. Buna karsin bilginin sadece zihnin bir siireci oldugunu séyleyen Piaget, “nesnel
gerceklik bireyin bilissel yapilart araciligi ile kavranir” (Liben, 1977: 150) agiklamasi ile zihnin
yapilanmasinda ¢evreden daha c¢ok, bireyin sahip oldugu zihinsel yapisinin etkili oldugunu
belirtmistir. Piaget'in bakis agisimi sinirbilim verilerine dayali olarak agiklayan Jackendoff,
“zihnin bir biyolojik bilgi-islem sistemi oldugunu” ifade etmistir (Circk, 1996: 19).

Sinirbilim temelli bilissel/zihinsel siirece yonelik 20. ylizyilda baslayan arastirmalar,
ogrenmeye iliskin yeni veriler sagladi. Ozellikle biyoloji biliminde molekiiler alanindaki
arastirma verilerinin yogunlugu 1990 yihinda Amerika Birlesik Devletleri (ABD)'nde “Insan
Genomu Projesi’nin baslamasini sagladi (Rose, 2008). Yine aym y1l ABD Baskani George H. W.
Bush 1990-2000 yillar1 arasini “Beynin On Yili” projesi olarak ilan etti (Rose, 2008; Ansari, Coch
ve De Smedt, 2011). Beynin on yili projesinin ardindan ABD 2000-2010 yillar1 arasini ise
“Diisiincenin On Yili” olarak belirledi (Rose, 2008). Insan beynin nasil isledigi ile ilgili yeni
bulgular bilissel/zihinsel, egitim alaninda ¢alisanlar i¢in yeni bir heyecan kaynagi olusturdu. Bu
siire¢ sadece ABD’de degil, Avrupa’da da farkli boyutta yansidi. Ornegin Ingiltere’de Bristol
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Universitesi'ndeki NoéroEgitim Arastirma Ag1 (Centre for Mind and Brain in Educational an Social
Contexts (M-BESC) (NEnet, www.neuroeducational.net), sinirbilimi ve egitim alanlar1 arasindaki
isbirligini gelistirmede ve ulusal, uluslararasi isbirliginde énemli bir rol oynamistir. izleyen
siirecte 2005- 2006'da “Sinirbilim ve Egitimde Isbirlik¢i Cerceveler” bashikl disiplinlerarasi
konferans serisi ile bir¢ok farkli disiplinlerdeki bilim insanina ortak c¢alisma firsati yaratmistir
(Howard-Jones, 2011). OECD tarafindan 1999’da baslatilan ve halen devam eden “Beyin ve
Ogrenme Projesi (Centre for Educational Research and Innovation (CERI)) ile uluslararasi
diizeyde sinirbilim, 6grenme ve uygulamalarina iliskin calismalar yapmaktadir (OECD, 2017). Bu
calismalar egitimde sinirbilim verilerine dayali yeni kavramlari egitim alanina eklemeye ya da
varolan egitim kavramlarini sinirbilimin verileri ile yeniden agimlamaya yol actig1 sdylenebilir.
Boylelikle egitim anlayisini ve uygulamasini zenginlestirmeyi, gelistirmeyi ve yayilmasini olanak
saglamistir (Geake, 2011). Bu ¢alismalar, 6nemli boyutta egitimciler, sinirbilim uzmanlar,
psikologlar, egitim politikacilar1 ve hatta halkin genel olarak beynin nasil isledigi ve 6grendigi
hakkinda bilimsel bulgularla ilgilenmesini saglamistir (Byrnes, 2001). Egitimciler, bu arastirma
verilerinden beynin fiziksel olarak 6grenme siireci boyunca degistigini kesfetti (Merriam ve
Caffarella, 1999).

Sinirbilime ait bilgiler, molekiiler diizeyde bireysel sinir aglarinin ve sinir hiicrelerinin
incelenmesinden, duyusal izlemeye yonelik cesitli gorilintileme tekniklerinden elde
edilmektedir. Beyin arastirmalarinda, basit manyetik rezonans (MR) ile baslayan goriintiilleme
teknolojilerinin, 6zellikle beyin ve baglantilarini canli, hatta 3 boyutlu goriintileyen fonksiyonel
manyetik rezonans goriintiileme (fMRI)’den, pozitron emisyon tomografisi (PET), fNIRS, TMS,
EEG, MEG, CAT, EROS, CT, SPECT’e kadar farkli boyutlarda gelisme gostermistir (Rose, 2008;
Cambell, 2011; Liu ve Chiang, 2014). Bu teknikleri uygulayan hemen hemen biitiin ¢alismalarin
dereceleri farkli olmasina ragmen anlamli sonuglar elde edebilecegi bulunmustur (Liu ve Chiang,
2014). Bu beyin goriintiileme teknolojilerinin ortaya ¢ikisi, hem beyin fonksiyonu hakkindaki
bilgileri arttirmis, hem de 6grenmenin olusumuna iliskin genel bakis acisini degistirdigi
soylenebilir. Sinirbilim arastirmalar1 sonucu ulasilan yogun bulgular 6zellikle beyin goriintiileme
teknolojilerindeki gelismeler 6grenme, davranis, duyu ve duygulara yonelik daha detayh
inceleme olanaklari saglamistir.

Egitimsel Sinirbilim (Neuroeducation)

Beynin On Yili Projesi ile baslayan beyne iliskin arastirmalar ve sinirbilim
teknolojisindeki gelismelerle birlikte farkli bilim dallar1 olustu. Bunlardan biri de “Bilissel
Sinirbilim”dir. Bu disiplinin amaci beyinde zihinsel stireglerin, insan davranisinin ve birgok
hastaligin nasil meydana geldigini a¢iklamaya c¢alismaktir (Howard-Jones, 2011). Baska bir
deyisle, bilissel sinirbilim'in amaci bilissel, psikolojik kuramlar1 sinirbilimsel verilerle
destekleyerek var olan 6grenme kuramlarini yeniden sekillendirmektir (Ansari, Coch ve De
Smedt, 2011). Egitim ve 68renme ile ilgilenenlerin, “68renme organi” olan beynin nasil calistigi
ve 0grendigi ile bilissel sinirbilim arastirmalarinin sonuglarinin sinifta nasil uygulanabilecegi,
sorularina iliskin ¢6ziim arayislar1 “egitimsel sinirbilim (neuroeducation)” kavramina cergeve

olusturdugu soylenebilir.

Egitimsel sinirbilim tizerinde en yogun calisan Howard-Jones’'na gore egitimsel sinirbilim
(neuroeducation), "kendi yontem ve teknikleriyle benzersiz sekilde karakterize edilen; deneysel,
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toplumsal ve biyolojik kanitlara dayanan bilgilerin egitim ile iliskilendirilerek egitim alanini daha
iyi aciklamak icin yansitilmasidir” (2011: 29) olarak tanimlamistir. Mehta (2009) ise, biyolojik
sinirbilim, bilissel psikoloji ve egitimin kesismesinden olusan; etkili egitim programi ve 6gretim
yontemlerinden olusan disiplinlerarasi alan olarak tanimlamistir. Buna ek olarak zihnin nasil
gelistigini ve 0grenildigini daha iyi anlayabilmek olarak ifade etmistir. Ansari, De Smedt ve
Grabner (2012: 105,106) “akil, beyin ve egitimin bir biitiin olarak algilanmast ve ayni zamanda
d6grenmeyi, dgretmeyi gelistirmek icin egitim ve sinirbilimi birbirine baglayan biiyiileyen bir
enerjidir” olarak aciklamistir. Sousa (2011: 2), egitimsel sinirbilimi “psikoloji, sinirbilim ve egitim
ile cakisan bir nokta” olarak ifade etmistir. Bu noktayi egitimcilerin, insan beyni hakkinda 1990'l1
yillarda baslayan ve artarak halen devam eden bu iiclii tabanda bulustugunu uygulamalar
araciligiyla daha iyi anlayacaklarini belirtmistir. Carew ve Magsamen (2010: 686) egitimsel
sinirbilim sinirbilim, psikoloji, bilissel bilim ve egitim alanlarin1 harmanlamay1 amaglayan yeni
bir disiplin olarak; disiplinlerarasi olusan bu bilginin nasil 6grenilecegini ve daha etkili bir
O0gretim icin nasil kullanilabilecegi konusunda egitim politikasi, egitim programi ve yeni
yontemler olusturan alan olarak genis bir c¢ercevede tanimlamaktadir. Bu tanimlara dayal
olarak  sinirbilim  sonuglarinin  egitimin, 6grenmenin iyilestirilmesi, uygulamaya
donistiriilebilmesi icin sinirbilimciler ile egitimcilerin isbirligi yapmasi seklinde ifade edilebilir.
Bu calismada egitimsel sinirbilim kavrami “beyin tabanli/uyumlu 6grenme” kavramindan farkl
olarak alinmistir. Her iki kavram temelde ayni gibi goziikse de egitimsel sinirbilim kavrami daha
genis bir icerigi ele almaktadir. Bu durumu Ron Brandt (2012) beyin tabanli/uyumlu 6grenme
egitimcilerin ilgisini ¢ekmek icin faydaldir, ancak igerigi bakimindan daha kisithdir ve gecici
moda bir terimdir seklinde, her iki kavramin farkliligini ortaya koymaktadir.

Sinirbilim Verilerinden Egitimciler Neden Yararlanmahdir?

Egitimsel sinirbilim kavraminin 6grenme agisindan onemini Sylwester (1995: 6),
"meslegi insan beyninin gelistirilmesi olan ve bunun igin Ucret alan 6gretmenler, beyin
konusunda bilgisiz kalmaya devam edebilir mi?" seklinde vurgulamistir. Ogrenenlerin
ihtiyaclarini karsilamak icin egitimcilerin beyin ve isleyisi konusunda temel bir bilgiye sahip
olmalar1 gerekir. Sinirbilim alaninda yapilan ¢alismalar 6grenme ve 6gretmeyle ilgili egitimcilere
onemli veriler saglamaktadir. Bu nedenle, sinirbilim bulgularinin, egitim politikalarin1 ve
uygulamalarini farklilagtirmasi beklenmektedir.

Son yillarda sinirbilim verilerinin egitime uygulanmasini degerlendiren-izleyen
arastirmalar, egitimsel sinirbilim icin kanita dayal politika ve pratige katkida bulunabilecek yeni
bir bilgi tabanini olusturmustur (Campbell, 2011; Howard-Jones, 2011; Ansari, De Smedt ve
Grabner, 2012). Sinirbilim bulgularinin egitime uyarlayabilmenin yolu, 6gretmene egitimsel
sinirbilim yaklasiminin temel bilgilerinden haberdar etmektir. Bunun icin 68retmenler hem
meslek oncesinde (egitim fakiiltelerinde) hem de meslek yasamlari icinde sinirbilim ile egitim
arasindaki iliskiyi yansitacak bicimde yetistirilmesi gereklidir. Ancak Goswami (2004), bu
yetistirme siirecinde derslerin sadece beyin isleyisinin dtesinde, ayni zamanda davranissal
arastirmalar1 da icermesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle derslerin igeriginin bilissel
psikoloji, sinirbilimi, sosyoloji, antropoloji ve felsefeyi de igeren disiplinlerarasi bir biittinliikte
diizenlenmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ciinkii, 68retmenlerin, ¢ocugun 06grenme ve
gelisimini anlamasi ve farkliliklarini gérmesi icin ¢oklu perspektiften neler oldugunu bilmelidir.
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Ogretmenin ogretmeyi, 6grenmeyi anlamasi ve uygulayabilmesi icin egitimsel sinirbilim
ozellikleri konusunda etkin hale getirilmesi gerekir (Schrag, 2013). Beynin nasil gelistigini ve
yeni bilginin nasil edinildigi iizerine yapilan arastirmalarin, egitimi donilistiirme potansiyeli
oldugunu savunulmaktadir (Sigman ve ark, 2014). Bu nedenle, 0Ogretmen egitimi
sinirbilimindeki kanitlarin 6grenme slrecine, pratik uygulamalara aktarilmasinda ve
biitiinlestirilmesinde etkili olabilir. Baska bir deyisle, 6gretmenlerin bilissel sinirbilim ile
o0grenme arasindaki iligkiyi tist diizeyde bilmesi etkili 6grenme stirecinin bir sekilde garantisidir
denilebilir.

Sinirbilimi egitime uygulamanin diger bir boyutu ise, egitim programidir. Cilinki
O0grenmenin sinifta uyarlamanin yolu, egitsel sinirbilim verilerine uygun hazirlanmis egitim
programi oldugu soOylenebilir. Sinirbilim verilerinden yaralanarak egitim programini
farklilastirmak, egitim uygulamalarinin gelisimini stratejik olarak destekleyecektir (Stein ve
Fischer, 2011). Watagodakumbura (2017), egitsel sinirbilim agisindan egitim programinin
O6nemini, bilissel sinirbilimin bulgularina gére tasarlanmis bir egitim programinin, égrencilerin
kalic1 bilgi baglantilar1 (sinir aglari1) olusacagini belirtmektedir. Bunun icin beynin bir¢ok
bolgesinin butiinciil bir sekilde islevsel olarak ise kosulacagi zenginlestirilmis 6grenme
uygulamalarinin ve etkili 6grenme durumlar1 olusturulmasi1 geregini vurgulamaktadir.
Ogrenmeyi etkili konuma getirmek acasindan, beynin temel isleyis 6zellikleri sinirbilimin ve
bilissel bilimin arastirma bulgulari, egitim programi yoluyla sistematik bir bi¢cim alabilir. Bu
yolla Ogretmene egitimsel sinirbilim uygulamalarinin temel 6zelliklerine yo6nelik rehberlik
saglanabilir.

Ogrenmenin etkililigini arttiran diger bir 6ge o6gretim/6grenme ortamidir. Hebb, 1947
yilinda yaymlanan “Davramisin Orgiitlenmesi” kitabinda “beyindeki sinirsel aglarin, duyusal ve
cevresel yasantilar yoluyla bicimlendigini...; yasantimiza katilan her gevresel objenin, karmasik bir
néron grubunu uyardigini” belirtmektedir (Aktaran Senemoglu, 1997: 353). Ogretim/6grenme
ortaminin 6grenme lizerinde etkisi oldugu bilinmektedir. Cevreden alinan her uyaran sonunda
beynin fiziksel ve kimyasal yapisinda bir farklilasma meydana gelmektedir (Sousa, 2011). Bu
degisimde Ogretmenin rolii, bilissel sinirbilim verilerine dayal;; beynin isleyisine uygun
0gretim/6grenme ortami olusturmaktir (Koyuncu, 2010; Vaninsky, 2017; Ansari ve Tokuhama-
Espinosa, 2017). Bunun i¢gin 6gretmenden beklenen, 6grencilere 6grenmeleri icin uygun zaman
tanimak, 6grenmeye uygun bir atmosfer yaratmak, 6grencilerin duygu ve diisiincelerinin
gelisimini tesvik etmek olabilir (Erlauer, 2003; Jensen, 2006; Brandt, 2012; Vaninsky, 2017).
Ogretmenler egitimsel sinirbilim yaklasiminin yaninda, uygulamalarimi dayandirdiklar1 6grenme
teorilerini de kullanarak, sinifa, 6grencilerine sinirsel ag baglantilarinin gelisimini tesvik edecek
olaylar, materyaller ve fikirler sunabilirler. Boyle bir siirecte beyin daha aktifdir ve hem
ogretmen hem de 6grenci bilgi iscileri olarak gorev yapmaktadirlar. Ogrenci, yeni baglantilar
olusturmak icin malzemeyi ve bilgiyi etkin olarak kendi amaci dogrultusunda ydnlendirirken;
O0gretmen ise, buna uygun 6grenme tasarimi yapmakla gorevlidir (Jensen, 2006; Ansari ve
Tokuhama-Espinosa, 2017). Ogretmenler, 6grencilerin giinlerinin uzun bir zamamm gegcirdikleri
sinifi, beynin yap1 ve isleyisine uygun hale getirdiklerinde 6grenme daha etkili olacaktir (Jensen,
2006; Brandt, 2012). Sinirbilim alanina iliskin bulgular, sinif icine, 68retim siirecine 6grenme
organi olan beyni yerlestirmenin gerekliligini anlamamizi saglamistir (Sousa, 2011).

30



Egitimsel sinirbilim agisindan, etkili 6grenme olusturmanin diger bir yolu, 6grenenleri
“kendi beyinlerinin nasil calistigl, 0grenme siirecinin nasil oldugu” konusunda, egitim
verilmesinin gerekli oldugu sdylenebilir. Bu ¢alisma kapsaminda ulasilan kaynaklar genelinde bu
konuya deginilmemistir. Ancak 6gretmenin ve 6grenmenin tek boyutlu bir siire¢ olmadig
distiniildiigiinde, 6grenenin kendisi hakkinda farkindahigi arttirildiginda, etkili 6grenme stireci
olusturulabilir. Bu yolla 68renen kendi 6grenme stratejilerini kesfedebilir ve hatta hayat boyu
o0grenme siirecinde kullanabilir. Bu anlamda okullarin ders iceriklerinde ya da farkli boyutta
ogrenciye “beynin isleyisi, 6zellikleri ve 6grenme” arasindaki iliskiye yonelik somut 6grenme
materyalleriyle desteklenerek egitim verilmesi, sinif ici 6grenme siirecini gelistirecek ve ayni
zamanda 0gretmenin sinirbilim verilerine dayal uygulamalarini destekleyecegi ifade edilebilir.

Yukarida sinirbilim verilerinin egitime uyarlanmasi, arastirmalara dayali olarak
aciklanmaya calisilmistir. Ancak bu asamada unutulmamasi gereken en 6nemli noktalardan
birinin sinirbilim verilerinin bir dereceye kadar okul ortamina getirebilecegidir. Cilinki
sinirbilim bazi verileri belli laboratuar kosullarinda ya da 6zelinde ulasilmis bulgulari icerebilir.
Bu nedenle sinirbilim verilerini biitiinde okul ortamina getirmenin dogal zorluklar: olabilir. Bu
durumu Tommerdahl (2010) ve Ferrari (2011) sinirbilimindeki tek bir calismanin okul
ortamina dogrudan indirgenemeyecegini; ancak cesitli calismalarla ya da farkli yontemlerle test
edilmesine ve yeniden gozden gecirilmesine ihtiyact vardir seklinde agiklamistir. Samuels
(2009), sinirbilim ile egitim arasinda farkli felsefeler, epistemolojiler ve hedefler olabilecegini
belirtmektedir. Egitim ve sinirbilimi birbirine baglamanin diger bir zorlugu, iki disiplinin farkh
diizeylerde parcali olarak calismasidir (Ansari ve Coch, 2006). Egitimciler, 6gretim amaglari icin
sinirbilim bulgularina ulasabilir, ancak bunu dogrudan uygulamaya aktarmalari1 miimkiin
degildir (Bruer, 1997; Byrnes, 2001). Kuram ve uygulama btiinliigiinde ¢alisan tiim egitim
bilimciler 6gretmeyi, 6grenmeyi sinir bilim bulgularina gore yorumlarken, egitimsel sinirbilimi
kendi sinirlar icinde diisiinmenin 6nemli oldugu séylenebilir.

Squire (2004: 24-25), egitim ile sinirbilim arasindaki farki, sosyal bilim disiplinlerine
dayali olan egitim arastirmalarinin, insan gelisiminin, toplumsal baglamin ve anlam
yorumlamanin 6nemine vurgu yaparken; sinirbilim ise, hipotezlerin kontrollii deneysel testleri
ve genel olarak uygulanabilecek neden-sonu¢ mekanizmalarinin belirlenmesi ile daha fazla
ilgilidir demektedir. Her iki disiplinin “08renme” kavramini farkli agikladigini; sinirbilim,
ogrenmeyi kisinin bellek islevleriyle aciklarken; egitim 6grenme kavramini, toplumsal yapi
acisindan, yasama dayali ilgi cekici etkinlikler, etkilesimli grup ¢alismasi ve 6grenme siirecinin
bireyin kendi baglami olarak agiklamaktadir. Ayni1 zamanda egitim 6grenmeyi anlam, 6grenme
istegi, degerler olarak alir demektedir. Buna gore sinirbilim verilerini egitim, 6grenme a¢isindan
yorumlarken, her iki disiplinin temel felsefesi, kuramsal alt yapis1 ve metodolojisi bakimindan
farklilig1 goz ontine alarak egitimsel sinirbilim alani uygulamalarin bunlara gore diizenlenmesi

gerekliliginden s6z edilebilir.
Sonug

Egitimin farkh disiplinlerin bulgularindan yaralanan bir bilim dali oldugu ifade edilirse,
sinirbilim disiplininin verileri, egitim ve 6grenmeye yonelik kavramlar1 yeniden irdelememiz
geregini ortaya koyabilir. Sinirbilim, bilissel sinirbilim ve egitim arasindaki kesisme olan
egitimsel sinirbilim, 6grenme kavramina ve uygulamasina yeni bir boyut getirdigi soylenebilir.
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Bu yolla egitim alaninda c¢alisanlara 6grenmeyle ilgili yeni bir bakis ve uygulama alani
olusturulmasi gereginin ortaya ciktig1 soylenebilir. Sinirbilim disiplini bakimindan 6grenme,
sadece bir hedef odakli siire¢ degil; slire¢ odakli bir deneyim oldugu séylenebilir. Bunun icin
O6grenmenin meydana gelmesi i¢cin gecmis deneyim ve 6grenmelerin bir list 6grenme icin temel
olusturdugu ifade edilebilir. Ogrencilere, 6gretmen tarafindan verilen pasif bilgi yerine,
0grencinin gecmis tecriibeleriyle baglanti kurabilecegi, uygun sinir aglarinin olusumuna yonelik
yeni yontemler saglanmalidir (Sheckley ve Bell, 2006). Egitimsel sinirbilim uygulamada
O0gretmene, sinir biliminin bulgularini, sinifta anlamh bir siire¢ olusturmada 6grencinin sinir
aglarin biitliinlemek-birlestirmek oldugu konusunda farkindalik yaratmasi 6nerilir. Bunun igin
de 6gretmene daha sistemtik bir yol gostermesi a¢isindan egitimsel sinirbilime uygun egitim
programinin olusturulabilir.

Insan beynindeki sistematik degisiklikler, néron sayisi, sinaps ve miyelin baglantilari
bireyin 6grenme siirecinde maruz kaldigi durumlara ve ¢evresine gore farklilasir, degisir
(Jensen, 2006). Cocugun motivasyonu, duygulari, konusmasi, kelime dagarcigi, kavramsal
anlamasi, problem ¢6zme becerisi, toplumsal yasam becerileri gecmisteki deneyimine ve
bilgisine bagl olarak yeni bilgi olusumlar1 saglayabilir. Bunun icin sinirbilim, bilissel sinirbilim
ve egitim uzmanlar1 arastirma boyutunda birlikte ¢alismali ve arastirma bulgulari, egitim
bilimine katki saglayacak biitiinliikte olmalidir (Schunk, 1998; Howard-Jones, 2011; Schrag,
2013; Sigman ve ark., 2014).

Sinirbilime iliskin arastirmalar halen devam etmektedir. Bu nedenle bilissel bilim ve
egitimsel sinirbilime iliskin bilginin sinirli oldugu soylenebilir. Bu nedenle egitimsel sinirbilime
iliskin alan uygulamalarinin yayginlastirilmasi, sinirbilim, bilissel sinirbilim alanda arastirma
kapsamina, problem noktalarina yonelik farkli ¢alismalar yapma olanag: saglayabilir. Boylelikle
egitimsel sinirbilim uygulama sonuglar1 daha iyi ortaya konabilir.
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Abstract

In this descriptive study the relational survay model was used, aiming at examining the pedagogical
competences of the teaching staff working in vocational college and science literature faculties according
to self-perceptions and student opinions. Forty-five teaching staff and 88 students working at Ahi Evran
University were identified purposefully through vocational colleges and vocational colleges in the relevant
university, and the data were collected quantitatively. In this study, "Teacher Proficiency Perception
Scale", which was formed by transforming the items collected in 13 sub-dimensions into five-point Likert
type based on the teacher competency study published by the Ministry of National Education in 2006, was
used as data collection tool. While analysis the data, percent (%), frequency (f), t-Test and one-way
ANOVA were performed and the hypotheses indicated in the sub-objectives were tested at 0.05 level. After
examining the self-perceptions of the instructors, there is no significant difference between gender,
faculty, year of service, having the educational formation license and opinions about in-service training.
But it has been found that there is a significant difference between the opinions of the students on the
proficiency of the instructors and the self-evaluations of the instructors. On the other hand, there is no
significant difference between the students regarding gender and the faculties they attend, whereas there
is a significant difference in favor of those who oppose the in-service training comparing to the students
claiming in-service- training courses on education. According to another finding of the study, both the
students and the instructors expressed a positive opinion about organizing of in-service pedagogical
formation education.
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Extended Summary

Introduction

In the 21st century, which is called as the age of information and technology, the
employment of more equipped human power has come into being with all the professions
attached to the standards. Basic qualified human is a type of person who does good work, learns
to live with knowledge, constantly develops himself and integrates with democratic values
(Okgabol, 2005).

Teaching is one of the oldest professions. Even in primitive societies; it has been aimed at
acquiring knowledge, skills, attitudes and values that will enable youngs to continue social,
economic and cultural life. The teacher who undertakes such important tasks; using various
methods and techniques to arrange the learning experiences of the students and evaluate
whether they have attained the desired behaviors (Onciil, 2000).

Qualified training of teachers and instructors according to the contemporary educational
principles is one of the priority educational policies of our country. Studies has been carried out
to determine the qualifications of teachers in general culture, special field and education training
field. The components of the teaching profession are defined in three dimensions in the study of
"Determination of Teacher Competencies" conducted by the Ministry of National Education,
General Directorate of Teacher Training (2006).

These; general culture, special field and teaching-teaching competencies. It is stated
through the efforts to improve existing qualifications depending on the requirements,
possibilities and circumstances in the process that some can take off, some can change and new
ones can be added. Instructors at universities and teachers at schools are locomotives of this
process and who will take an active role at all levels. Teacher training has been carried out by
educational faculties located within the universities. In addition, the graduates from the faculty
of science literature, who take courses in teaching knowledge or attend to educational program
of pedagogical formation could be appointed as teachers with the decisions taken by Ministry of
National Education (Taskaya, 2012). Whether it is through education channels such as training
courses at educational faculties or pedagogical formation certificate training programs, it is
expected that teachers will be trained according to the competencies listed above before service,
and that they will be constantly renewed with in-service training activities during service.

To become a teacher in Turkey, candidates should have pedagogical training in order to
be assigned to the profession of teachers serving in all branches of teaching, enter the Public
Personnel Selection Examination (KPSS). It is in the questions related to educational sciences
must get enough points from the exam. However, in order to be a teaching staff in vocational
colleges and science and literature faculties, there is no need for any educational science or
pedagogical infrastructure. On the other hand instructors under the roof of higher education
fulfill the teaching service as well as scientific research. Teachers’ qualifacations needed for the
teachers in the National Education Institutions are unfortunately not qustioned in the higher
education institutions but the teaching staff in this institution actually perform the teaching
profession. So it needs to investigate the competencies of instructors in the vocational schools
and faculties of science-literacy regarding educational sciences / pedagocical formation.
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Method

The data of this descriptive study were obtained by performing general survey method.
Restricted universe of the study was constituted of academicians and students studying at Ahi
Evran University vocational schools and science and literature faculty during the research
period of 2016-2017 academic year. The sample was composed of forty-five instructors and 88
students in the universe were chosen by means of purposeful sampling taking into consideration
of being a member of those faculties or collages. The “Teacher Proficiency Perception Scale”,
which was formed by transforming the items collected in 13 sub-dimensions into five-point
Likert-type items based on the teacher competency study published by the Ministry of National
Education in 2006, was used as data collection tool in the study. Language and appearance of the
scale were validated by expert opinions from three faculty members at the Faculty of Education,
Ahi Evran University. The reliability coefficient (Alpha) of the data collection tool was calculated
to be 0.93

Results

It is observed that the education and experience of the instructors have similar
characteristics and therefore the gender difference does not make a meaningful change on self-
perception to pedagogical competence. It is understood that there is no meaningful difference
between the instructors working in vocational colleges and those working in faculties of science
and literature since both started teaching after graduating from faculty or higher education
where the pedagogical formation education was not given. There is no statistically significant
difference between the teaching staff when the scores of the instructor's teaching proficiency
test are examined according to the duration of the service, the level of education, the availability
of the pedagogical formation document and the opinions on the regulation of in-service
pedagogical training.

When the opinions of the students about the adequacy of the lecturers are analyzed by
gender, the male students and the female students gave a similar opinion and agreed that the
instructors had "moderate” level in evaluating the pedagogical competencies. When the scores of
the students on the pedagogical competences of the instructors are examined according to the
school type; there is no statistically significant difference between the scores of the vocational
high school students and the students who attend to the science literature faculties. When the
scores of the students taken from the scale about the instructors’ competencies are examined
according to the appropriateness of the training of in-service pedagogical formation, there is a
statistically significant difference in favor of those who have negative opinion on the regulation
of in-service pedagogical formation education.

Discussion and Conclusion

It can be said that the instructors are concentrated on the topic of "Self-Improvement”
according to the answers received from the perception to pedagogical competence scale but they
are missing about "Serving Students with Special Education Needs". On the other hand, the

instructors find their proficiencies at the "Good" level.
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According to the opinions of the students, it is seen that the instructors are sufficient in
terms of “Teaching and Managing”, but they are weak in the "Extracurricular Activities". To
Senemoglu (2013), the teacher should use the drawings, tables and graphs to determine the
principles and associations that draw attention to the key concepts so that the students can
easily follow and understand the general structure of the contents. With all this, it can also help

students gain meaningful information that they can use outside the school.

In general, the students are in the opinion that the pedagogical proficiency of the
instructors is at"moderate” level. When the opinions of the students and the instructors are
compared, it is seen that they are in full compliance with the sub-dimensions of educational
qualification; student recognition, teaching planning, material development, teaching and
managing, success measurement and evaluation, guidance, basic skills development, service,
educate adults, engage in extracurricular activities, self-development, school development,
school-environment relations. While the instructors claim themselves "good" at the level of
education and training, students think that they are "moderate". Bas (2015) suggests
enrichment and development of learning environments with interactive materials increase the

permanence of learning.

Recommedations

It is seen that the profession qualifications of teachers in the work carried out by the
General Directorate of Teacher Training and Development in 2017 are gathered in three areas. It
is expressed that they consist of 65 demonstrators of 11 qualifications under the heading of
professional knowledge, professional skills and attitudes-values. Subsequent research is
recommended to consider these areas of competence and to provide coverage for other faculties

and colleges.
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Ozet

Meslek yiiksekokulu ve fen edebiyat fakiiltelerinde gorev yapan o6gretim elemanlarinin 6z-algilari ve
ogrenci goriislerine gore pedagojik yeterliklerini incelemeyi amaclayan betimsel nitelikteki bu ¢alismada
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Ahi Evran Universitesinde gérev yapan 45 6gretim eleman: ve 88
ogrenci ilgili liniversitenin meslek yiiksekokullar1 ve Fen edebiyat fakiiltesine devam etme kosulu
aranarak amacl 6rneklem yoluyla belirlenmis olup veriler nicel yolla toplanmistir. Bu ¢alismada veri
toplama araci olarak MEB’in 2006 yilinda yayimladigi 6gretmen yeterlikleri ¢calismasi baz alinarak 13 alt
boyutta toplanan maddeler besli likert tipi maddelere déniistiiriilerek olusturulan “Ogretmen Yeterlik Algi
Olgegi” kullamilmistir. Verilerin analizinde yiizde (%), frekans (f), t-Test ve Tek Yénlii Varyans Analizi
yapilmis olup alt amaglarda belirtilen hipotezler 0.05 diizeyinde teste tabi tutulmustur. Ogretim
elemanlarinin 6z algilarinin incelenmesi sonunda cinsiyet, fakilte, hizmet y1l1, formasyon belgesine sahip
olma durumu ve hizmet i¢ci formasyon egitimi diizenlemesine yonelik goriisleri arasinda anlaml fark
yoktur ancak 6gretim elemanlarinin yeterlikleri konusundaki 6grenci goriisleri ile 6gretim elemanlarinin
6z degerlendirmeleri arasinda anlamli derecede farkliigin oldugu bulunmustur. Diger taraftan
ogrencilerin cinsiyetleri ve devam ettikleri fakiiltelere gore aralarinda anlamh fark yok iken hizmet igi
formasyon egitimi diizenlenmeli diyenlerle karsi ¢ikanlar arasinda karsi ¢ikanlar lehine anlamh fark
vardir. Arastirmanin bir diger bulgusuna gore hem o6grenciler hem de dgretim elemanlar1 hizmet igi
pedagojik formasyon egitimi diizenlenmesi konusunda olumlu goriis belirtmislerdir.
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Giris
Bilgi ve teknoloji cag1 olarak adlandirilan 21.yiizyilda tiim mesleklerin standartlara
baglanmasi ile daha donanimli insan giicii istihdami glindeme gelmistir. Nitelikli insan giliclinde
aranan temel 6zellikler; isini iyi yapan, bilgi ile yasamay1 6grenen, kendisini stirekli gelistiren ve
demokrasi degerleri ile biitlinlestiren insan tipidir. Aym1 sekilde 6gretmenlerin toplumsal
sorumluluk alarak 68renci ve egitim programlarini etkileme giiciine sahiptirler. Diger taraftan

egitim sisteminin basarisi, sistemi isletip uygulayacak olan 6gretmenlerin elindedir (Okgabol,
2005).

Ogretmenlik, en eski mesleklerden biridir. Ogretmenler sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
yasamin sirlip gitmesini saglayacak bilgi, beceri, tutum ve degerleri gen¢ nesillere 6gretme
amaci gitmustiir. Bu amaclar1 gerceklestirme gorevlerini listlenen 6gretmen; cesitli yontem ve
tekniklerden yararlanarak oOgrencilerin 6grenme yasantilarini diizenleyen ve istendik
davraniglar1 kazanip kazanmadigim degerlendiren kisidir (Onciil, 2000).

Ogretmenlik, Milll Egitim Temel Kanunu'na gére “Devletin egitim, 6gretim ve bununla
ilgili yonetim gérevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini
Tiirk Milli Egitimi’'nin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle ytikiimlii olan,
ogretmenlik icin yeterli genel kiiltiire, 6zel alan bilgisine ve pedagojik formasyona sahip, en az
dort yillik yiiksekokul mezunu olup, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevi’ni
yerine getirme meslegi olarak tanimlanmaktadir (Resmi Gazete, 1973). Sosyal ve toplumsal
acidan onemli degerler yiiklenen 6gretmenlik meslegini secen bireylerin 6ncelikle 6gretmenlik
meslegine karsi olumlu tutumlar beslemesi ve mesleki benlik saygilarinin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Mesleki benlik algisi, mesleki bir tercihe doniistiiriilmiis bir bireyin isteyerek
veya istemeyerek benligine mal ettigi hosnutlugun, gururun, onurun ve sayginin derecesidir.
Bireyin meslek tercihi kendi istegi disinda olsa bile se¢ilmis olan meslegin, benliginde anlamli
bir yer almasi gerekmektedir (Ekici, Bas ve Kizilkaya, 2017; Sayin,2005).

Ogretim; igsel bir siirec ve iiriin olan égrenmeyi destekleyen ve saglayan digsal olaylarin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir. Egitimin gerceklesebilmesi icin
Ogretimin, belli hedeflere yonelik 6grenmeleri olusturmak iizere planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretimi diizenleyen ve uygulayan Kisi olarak égretmenin
gorevi, belirledigi 6grenme hedefleri dogrultusunda, 6grenci ve 6grenme siireci ozelliklerine
uygun olarak digsal olaylar1 se¢me, diizenleme, uygulama gibi gérevleri vardir. ister ders
kitaplarindan 6grenilsin isterse 6gretmenler tarafindan 6gretilsin bilgiler ve olaylar arasindaki
iliskiler 0Ogrenilir ve diislincelerin tutarli olmasi diizeyinde kalict olur (Giiven, 2004).
Ogretmenlerin ve ogretim elemanlarinin ¢agdas egitim ilkelerine gore nitelikli olarak
yetistirilmesi, iilkemizin 6ncelikli egitim politikalar1 arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin
genel kiiltiir, 6zel alan ve egitim-6gretim alaninda yeterliklerinin belirlenmesine yo6nelik
calismalar yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi bilinyesinde komisyonlar, AR-GE birimleri
olusturulmakta ve 6gretmenlerin yeterlikleri standart 6l¢iitlere dayandirilmaktadir.

1739 sayil Milll Egitim Temel Kanunu'nun 6gretmenlerin nitelikleri ve secimine iliskin
45. maddesinde; “Ogretmen adaylarinda genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon
bakimindan aranacak nitelikler Milli Egitim Bakanhginca tespit olunur” hiikkmii yer almaktadir.
Milli Egitim Bakanligi, Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii (2006) tarafindan gerceklestirilen
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“Ogretmen Yeterliklerinin Belirlenmesi”ne yonelik calismada 6gretmenlik mesleginin bilesenleri
¢ boyutta toplanarak tanimlanmistir. Bunlar; genel kiiltlir, 6zel alan ve egitme-6gretme
yeterlikleridir. Siire¢ i¢inde kosullara bagh olarak mevcut yeterliklerin gelistirilebilecegi
bazilarinin ortadan kalkabilecegi, bazilarinin degisebilecegi veya yenilerinin eklenebilecegi ifade
edilmektedir. Egitimde yasanan gelismeler 6gretmenlik mesleginin de gelismesini saglamistir.
Bu durum sonucunda 6gretmenlik meslegi herkesin yapabilecegi bir meslek olmaktan ¢ikmis ve
birtakim bilgi, beceri ve yeterliklere sahip olmay1 gerektirmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin
niteliklerinin artmasi s6z konusu olmustur.

Bu konuyla ilgili olarak MEB’ce yayimlanan “Ogretmen Yeterlikleri” bashkli kitapta
(MEB, 2002) bu yeterlikler listesinde, ¢esitli kurumlarin goriisleri dogrultusunda gerekli
bulunan bir takim degisikliklerin yapildig1 belirtilmektedir. 12 Temmuz 2002 tarihinde
yurirlige konulan bu yeterliklerin asagidaki amaclarla kullanilacagi ifade edilmektedir.

o Ogretme yetistirme politikalarinin belirlenmesi,

o Ogretmenlerin hizmet dncesi egitimi,

o Ogretmenlerin secimi,

o Ogretmenlerin denetlenmesi ve performanslarinin degerlendirilmesi,
o Ogretmenlerin hizmet-ici egitimleri,

o Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi (MEB, 2002).

Tiirkiye'de 6gretmen yetistirme isini iiniversiteler biinyesinde yer alan egitim fakiilteleri
ylriitmektedir. Buna ek olarak 6gretmenlik bilgisi derslerini alan fen edebiyat fakiilteleri de
alinan kararlarla 6gretmen olarak atanmaktadirlar (Taskaya,2012). Ister egitim fakiilteleri
aracilig ile isterse pedagojik formasyon sertifika egitim programlari gibi diger kanallardan olsun
o0gretmenlerin hizmet oncesinde yukarida sayilan yeterliklere gore yetistirilmesi, hizmet
sirasinda ise hizmet i¢i egitim faaliyetleri ile kendisini siirekli yenilemesi beklenmektedir.

Ulkemizde hizmet igi egitim; 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanununun 214. maddesi, 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile 3797 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanunun hiikiimlerine dayanilarak hazirlanan yonetmelige gore; “kuruma intibakini
saglama, Tiirk Milli Egitiminin amag ve ilkelerini bir biitiinliik icinde kavrama ve uygulamada
birlik kazandirma, eksikliklerini tamamlama, yeniliklerin, gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri ve
davraniglart kazandirma, istekli ve yetenekli personelin mesleklerinin tist kademelerine gegislerini
saglama, yan gecisleri saglayacak tamamlama egitimi yapma, egitme ait temel prensip ve
teknikleri uygulamada birlik saglama ve biitiin olarak egitim sisteminin gelistirilmesine destek
olma” amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 Hizmeti¢i Egitim [M.E.B.H.E] Yonetmeligi, 1995).
Bu siirecin lokomotifi olan ve her diizeyde aktif rol alacak olanlar ise iiniversitelerde 6gretim
elemanlar1 ve okullarda gorevli 6gretmenlerdir.

Celikten, Sanal ve Yeni’ ye (2005) gore 6gretmenlerin hizmet ici egitimleriyle ilgili biitiin
istek ve ihtiyaclarini cevap verecek diizeyde olamayip, karsilasilan sorunlar da dikkate alinarak
¢agin sartlarina adapte edilmesi gerekmektedir. Her alanda gelisme ve degisimlerin vazgecilmez
oldugu gilinlimiizde biitliin kurumlar kendilerini yenileme ihtiyacindadir. Egitimle ilgili
kurumlarin da kalitesinin kontrol edilerek gelistirilmesi gerekmektedir. Egitimin en 6nemli
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ogelerden birisi 6gretmendir. Ogretmenin rolleri zaman icinde degismis ve degismeye de devam
edecektir. Ogretmenlik meslegi ne tiir gelismeler yasanirsa yasansin var olmayi siirdiirecektir.
Ayni zamanda, 6gretmenlerin kalitesi egitim kurumlarinin kalitesini de arttiracaktir.

Calismanin konusu geregi genel kiiltiir ve 6zel alan yeterlikleri kapsam disinda tutulmus
ve 0gretmen egitim-0gretim yeterlikleri alt boyutlari ile incelenmistir. S6zii edilen alt boyutlar;
O0grenciyi tanima, 6gretimi planlama, materyal gelistirme, 6gretim yapma, 6gretimi yonetme,
basariy1 6lcme ve degerlendirme, rehberlik yapma, 6grencilerin temel becerilerini gelistirme,
ozel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere hizmet etme, yetiskinleri egitme, ders dis1 etkinliklerde
bulunma, kendini gelistirme, okulu gelistirme ve okul-cevre iliskilerini gelistirmedir.

Tiirkiye’de okul oncesi Ogretmenliginden tutun biitiin branslarinda goérev yapan
O0gretmenlerin meslege atanabilmeleri icin pedagojik formasyona sahip olmalar1 ve Kamu
Personeli Se¢gme Sinavina (KPSS) girmeleri, egitim bilimlerine iliskin sorularin da icinde oldugu
sinavdan yeterli puan almalar1 gerekmektedir. Ancak meslek yiiksekokullarinda ve fen-edebiyat
fakiiltelerinde 6gretim elemani olabilmek icin herhangi bir egitim bilim yeterligi veya pedagojik
alt yap1 zorunlulugu yoktur. Buna karsilik olarak yliksekégretim catisi altinda gorevli 6gretim
elemanlar1 bilimsel arastirmanin yani sira 6gretmenlik hizmetini yerine getirmektedir.
Koksoy'un (1998) da belirttigi gibi, 6gretim iiyesi kavraminin icerisinde 6gretmen diisiincesi
yatar. Ogretmenin hizmet ettigi 6grencinin en etkili sekilde 6grenmesini saglayacak bilgi ve
deneyimi edinmek sorumlulugu oldugunu kabul etmek gerekmektedir.

Milli Egitim kurumlarinda gérevli 6gretmenlerde aranan 6gretmen yeterligi ne yazik ki
yluksekogretim kurumlarinda aranmamakta ancak bu kurumdaki 6gretim elemanlar1 aslinda
ogretmenlik meslegini icra etmektedirler. Bu calismada 6zellikle meslek yiliksekokullari ve fen-
edebiyat fakiiltelerinde gorevli 6gretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterlikleri arastirilmistir.
Cinkii bu kurumlarda gorevli 6gretim elemanlarinin hizmet oOncesi aldiklar1 egitim siireci
pedagojik formasyonu icermemekte ancak 6gretim elemani olarak gérev yapmaktadirlar. MEB’e
bagh ilk ve orta 6gretim kurumlarinin yani sira ytiksekdgretim kurumu olarak tiniversitelerin
islevlerinin basinda egitim-6gretim faaliyeti gelmektedir. Bu faaliyetin en 6nemli unsurlarindan
birisi olan 6gretim elemanlarinin egitim 6gretim yeterliklerini belirlenmesi ve gerekli tedbirlerin
alinmasi niteligi artiracaktir. Kiiresel olcekte iiniversitelerin niteliklerini belirlemeye yonelik
performans degerlendirmeleri yapilmaktadir. 2016-2017 egitim 6gretim dénemi kapsaminda
Ingiltere'de  yiiksekogrenimle ilgili yaymlanan Times Higher Education (THE)
dergisinin, "Diinyanin En lyi Universiteleri" listesinde Tiirkiye'den sadece bes iiniversite ilk
500'de yer almasi hatta ilk 300 arasinda bir Tirk {iniversitesinin bulunmasi nitelik sorununa
odaklanmay1 gerektirmektedir. Bu baglamda s6z konusu ¢alisma Yiiksekégretim Kurumu’nun
(YOK) her firsatta dile getirdigi toplam kalite sorununa bir bakis acis1 getirecektir.

Bu calismada yiiksekdgretim kurumuna bagli meslek yiliksekokullar1 ve fen-edebiyat
fakiiltelerinde gorev yapan 6gretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterliklerinin incelenmesi ve
halihazirdaki durumun betimlenmesi amaglanmaktadir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

a) Ogretim elemanlarimin egitim-6gretim yeterligine iliskin gérisleri cinsiyete gore
degismekte midir?
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b) Ogretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterligine iliskin goériisleri calistiklar1 okul
tliriine gore degismekte midir?

c) Ogretim elemanlarinin egitim-68retim yeterligine iliskin goriisleri hizmet siiresine
gore degismekte midir?

d) Ogretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterligine iliskin gorisleri egitim diizeyine
gore degismekte midir?

e) Ogretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterligine iliskin goriisleri pedagojik
formasyona sahip olma durumuna gore degismekte midir?

f) Ogretim elemanlarinin goriisleri hizmet i¢i pedagojik formasyon egitimi
diizenlenmesinin uygunluguna gore degismekte midir?

g) Ogrencilerin &égretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterligine iliskin goriisleri
cinsiyete gore degismekte midir?

h) Ogrencilerin goriisleri devam ettikleri okul tiiriine gore degismekte midir?

i) Ogrencilerin goriisleri hizmet ici pedagojik formasyon egitimi diizenlenmesinin
uygunluguna gore degismekte midir?

j) Ogretim elemanlarinin egitim 6gretim yeterliklerine iliskin 6gretim elemanlarin ve
ogrencilerin goriisleri anlaml farklilik olusturmakta midir?

Yontem

Bu ¢alisma betimsel bir ¢calismadir. Arastirmanin verileri genel tarama modellerinden
iliskisel tarama yontemi kullanilarak elde edilmistir. Genel tarama modelleri ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii
ya da ondan alinacak bir grup, érnek ya da érneklem {izerinde yapilan tarama modelleridir. Bu
tiir yaklasimda ilgilenilen olay madde, birey, grup, konu vb. birim ve duruma ait degiskenler, ayri
ayr1 betimlenmeye calisilir. Gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekli ile
betimlemeyi amaclayan modeller, betimsel model olarak adlandirilmaktadir. Arastirmaya konu
olan olay, kendi kosullar1 icerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisiimaktadir (Karasar,
2003).

Evren ve Orneklem

Arastirmada 2016-2017 egitim o6gretim doéneminde, Ahi Evran Universitesi meslek
ylksekokullarinda ve Fen Edebiyat Fakiltesi'nde gorevli 6gretim elemanlar1 ve bu okullarda
okuyan 6grenciler sinirlandirilmis evreni olusturmaktadir. Evren icerisinde 6rneklem grubunu
olusturan 45 oOgretim elemani ve 88 68renci s6z konusu fakiilteler dikkate alinarak amach
orneklem yoluyla secilmistir.

Veri Toplama Araci
Bu calismada veri toplama araci olarak MEB’in 2006 yilinda yayimladigi 68retmen
yeterlikleri calismasi baz alinarak 13 alt boyutta toplanan maddeler besli likert tipi maddelere

donistiirilerek olugturulan “Ogretmen Yeterlik Algt Olgegi” kullanilmistir. Ahi Evran
Universitesi, Egitim Fakiiltesi’nde gorevli 3 6gretim iiyesinden uzman goriisii alinarak kapsam,
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dil ve goriiniis gecerligi saglanmistir. S6z konusu veri toplama aracinin giivenirlik katsayisi (alfa)
ise 0,93 olarak hesap edilmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 15 (Statistical Package For Social Sciences) paket
programindan yararlanilmistir. Arastirmanin alt problemlerine cevap bulabilmek i¢in frekans
(f), ylzde (%), aritmetik ortalama (;(), standart sapma (SD), Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) ve Scheffe Test kullanilmis olup verilerin analizine bagh olarak sonug ve onerilere yer
verilmis olup 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel testler yapilmistir.

Olgme aracinin grup deger araliginin tespitinde;

a = Ranj / Yapilacak Grup Sayisi formiili kullanilmistir (Tasdemir, 2003). Bu formiile
gore maddelerin deger sinirlari Tablo 1’de verilmistir

Tablo 1. Olcekte yer alan maddelerin deger sinirlari

Olumlu maddeler Olumsuz maddeler Nitelik durumlari Puan simirlari
5 1 Cok iyi 4.20-5.00
4 2 Iyi 3.40-4.19
3 3 Orta 2.60-3.39
2 4 Zayif 1.80-2.59
1 5 Cok zayif 1.00-1.79
Bulgular

Bu boliimde 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin alt amaglara gore elde edilen betimsel
istatistik sonuclar1 ve pedagojik yeterlikler konusundaki goriislerine iliskin bulgulara yer
verilmistir.

a) Ogretim elemanlarimin egitim-6gretim yeterligine iliskin 6z degerlendirmeleri
cinsiyete gore degismekte midir?

Tablo 2. Ogretim elemanlarina ait 6gretmen egitim 6gretim yeterlik puanlarinin cinsiyete gore t-testi
sonuglari

Cinsiyet n X SD df t p
Bay 33 3,85 ,50323
43 ,693 ,492
Bayan 12 3,74 ,40082
p<.05

Tablo 2’ye gore 6gretim elemanlarinin egitim 6gretim yeterlik testinden almis olduklari
puanlar cinsiyete gore incelendiginde; erkek 6gretim elemanlari ile bayan 68retim elemanlarinin
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml fark yoktur (t(43)=,693; p>,05).

b) Ogretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterligine iliskin 6z degerlendirmeleri

calistiklar1 okul tiiriine gore degismekte midir?
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Tablo 3. Ogretim elemanlarina ait 6gretmen egitim 6gretim yeterlik puanlarinin okul tiiriine gére t-testi
sonuglari

Okul Turu n X SD df t p
MYO 29 3,79 ,41028
43 -,562 ,577
FEN EDB.F 16 3,87 ,58850
p<.05

Tablo 3’e gore 6gretim elemanlarinin egitim 6gretim yeterlik testinden almis olduklari
puanlar calistiklar1 birimlere gore incelendiginde; meslek yiiksekokulunda gérev yapanlar ile fen
edebiyat fakiiltesinde calisan Ogretim elemanlarinin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark yoktur (t(43)=-,562; p>,05).

c) Ogretim elemanlarinin  Ogretmen egitim-6gretim  yeterligine ilisgkin 6z
degerlendirmeleri hizmet stiresine gore degismekte midir?

Ogretim elemanlarinin hizmet siiresine gére egitim-6gretim yeterlik puanlarinin
analizinden once kurumlarda gecirmis olduklar1 hizmet siirelerinin dagilimlar1 Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4. Ogretim elemanlarinin puanlarinin hizmet siiresine gére dagilimlart

_ Standart
Ogretim Elemanlarinin Hizmet y1li Frekans(f) Ortalama( X) Sapma(SS)
1-5 yil hizmet 18 3,8590 , 37056
6-10 y1l hizmet 4 3,3269 ,70606
11-15 y1l hizmet 9 3,7265 ,57707
16-20 y1l hizmet 9 3,9060 ,39181
21 ve iistll hizmet y1li 5 4,1385 ,38996
Toplam 45 3,8256 , 47628

Tablo 4’e gore ilk bes y1l meslege yeni atanmanin sagladigi motivasyona bagh olarak
puan yiiksekligi dikkati ¢ekmektedir. Ancak genel anlamda hizmet yili arttikca 6gretmenlik
yeterliginin de arttif1 goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin “Ogretmen Yeterlik Alg1” puanlar
hizmet stiresine gore anlaml fark olusturup olusturmadiginin belirlenebilmesi icin tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve elde edilen veriler Tablo 5’te verilmistir

Tablo 5. Ogretim elemanlarina ait égretmen egitim gretim yeterlik puanlarinin hizmet siiresine gére farki

Varyansin Kaynagi SS df MS F p
Gruplar arasi 1,651 4 413

1,982 ,116
Gruplar ici 8,330 40 ,208
Toplam 9,981 44
p<.05

Tablo 5’e gore 68retim elemanlarinin egitim 68retim yeterlik testinden almis olduklari
puanlar hizmet siiresine goére incelendiginde; Ogretim elemanlarinin puanlarinin hizmet
stresine gore istatistiksel olarak anlaml fark olusturmamaktadir (F(40)= 1,982; p>,05).

d) Ogretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterligine iliskin 6z degerlendirmeleri egitim
diizeyine gore degismekte midir?
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Arastirma kapsamina alinan 6gretim elemanlarinin egitim durumlarina gore aldiklar
puan dagilimlari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretim elemanlarinin puanlarinin egitim durumu gére dagilimlart

. Standart
Egitim Durumlari Frekans(f) Ortalama( X) Sapma(SS)
Lisans 5 3,6769 ,43310
Yuksek Lisans 17 3,8100 ,32649
Doktora 23 3,8696 ,57864
Toplam 45 3,8256 47628

Tablo 6’ya gore Ogretim elemanlarinin egitim durumlarn yiikseldik¢e egitim-68retim
yeterligine iliskin gériislerinin de artis gosterdigi anlagilmaktadir. Ogretim elemanlarinin
“Ogretmen Yeterlik Alg” puanlar egitim diizeyine gore anlaml fark olusturup olusturmadiginin
belirlenebilmesi i¢in tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve elde edilen veriler Tablo
7’da verilmistir

Tablo 7. Ogretim elemanlarina ait égretmen egitim 6gretim yeterlik puanlarinin egitim diizeyine gore farki

Varyansin Kaynagi SS df MS F p
Gruplar arasi ,159 2 ,080

,340 ;714
Gruplar ici 9,822 42 ,234
Toplam 9,981 44
p<.05

Tablo 7’'de verilen 68retim elemanlarinin egitim 6gretim yeterlik 6z algi puanlar egitim
diizeyine gore incelendiginde; 6gretim elemanlarinin puanlarinin mezun olduklar1 egitim
kademesine gore istatistiksel olarak anlamli fark olusturmamaktadir (F(42)=,340; p>,05).

e) Ogretim elemanlarimin egitim-6gretim yeterligine iliskin 6z algilar1 pedagojik
formasyona sahip olma durumuna gore degismekte midir?

Tablo 8. Ogretim elemanlarina ait égretmen egitim ¢gretim yeterlik puanlarinin pedagojik formasyona sahip
olma durumuna gore t-testi sonuglari

Pedagojik Formasyon

Belgesine Sahip mi? n X SD df t p
EVET 25 3,90 ,51060

43 1,151 ,256
HAYIR 20 3,73 42462

p<.05

Tablo 8’e gore 6gretim elemanlarinin egitim 68retim yeterlik testinden almis olduklari
puanlar pedagojik formasyon belgesine sahip olma durumuna gore incelendiginde; pedagojik
formasyon belgesine sahip olanlar ile sahip olmayanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml fark
yoktur (t(43)=1,151; p>,05).

f) Ogretim elemanlarimin 6z degerlendirmeleri hizmet i¢i pedagojik formasyon egitimi
diizenlenmesinin uygunluguna goére degismekte midir?
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Tablo 9. Ogretim elemanlar: egitim égretim 6z algi puanlarinmin hizmet ici pedagojik formasyon egitimi
diizenlenmesinin uygunluguna gére t-testi sonuglari

Hizmet ici Pedag. Form. Egt.

Diizenlenmeli midir? n X SD df t p
Evet 37 3,79 ,43160

43 -1,081 ,286
Hayir 8 3,99 ,65586

p<.05

Tablo 9’da verilen 6gretim elemanlarinin egitim 6gretim yeterlik 6z algi puanlar1 hizmet
ici pedagojik formasyon egitimi diizenlenmesinin uygunluguna gore incelendiginde; hizmet ici
pedagojik formasyon egitimi diizenlenmesi konusunda olumlu goriis bildirenler ile olumsuz
goris bildirenler arasinda istatistiksel olarak anlaml fark yoktur (t(43)=-1,081; p>,05).

g) Ogrencilerin &égretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterligine iliskin goriisleri
cinsiyete gore degismekte midir?

Tablo 10. Ogrencilere ait égretmen egitim 6gretim yeterlik puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglart

Cinsiyet n X SD df t p
Bay 40 2,62 ,65220
86 -1,517 ,133
Bayan 48 2,79 42211
p<.05

Tablo 10’a gore 6grencilerin egitim 6gretim yeterlik testinden almis olduklar1 puanlar
cinsiyete gore incelendiginde; erkek Ogrenciler ile bayan 06grencilerin puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark yoktur (t(86)=-1,517; p>,05).

h) Ogrencilerin égretim elemanlarinin egitim-6gretim yeterligine iliskin goriisleri okul
tiirtine gore degismekte midir?

Tablo 11. 68rencilere ait 6gretmen egitim 6gretim yeterlik puanlarinin okul tiiriine gore t-testi sonuclari

Okul Tiirti n X SD df t p
MYO 50 2,66 ,59207
86 -1,008 ,316
FEN EDB.F 38 2,78 ,46949
p<.05

Tablo 11'de yer alan Ogrencilerin egitim 6gretim yeterlik testinden almis olduklari
puanlar okul tiirtine gore incelendiginde; meslek yiiksekokulu 6grencileri ile fen edebiyat
fakiiltesinde okuyan 6grencilerin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur (tss)=
-1,008; p>,05).

i) Ogrencilerin goriisleri hizmet ici pedagojik formasyon egitimi diizenlenmesinin
uygunluguna gore degismekte midir?
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Tablo 12. Ogrencilere ait 6gretmen egitim dgretim yeterlik puanlarinin hizmet ici pedagojik formasyon
egitimi diizenlenmesinin uygunluguna gdre t-testi sonuglari

Hizmet ici Pedag. Form. Egt.

Diizenlenmeli midir? n X SD df t p
Evet 78 2,64 ,563199

86 -3,699 ,000
Hayir 10 3,27 ,18912

p<.01

Tablo 12’ye gore 6g8rencilerin egitim 6gretim yeterlik testinden almis olduklar1 puanlar
hizmet ici pedagojik formasyon egitimi diizenlenmesinin uygunluguna gore incelendiginde;
hizmet i¢i pedagojik formasyon egitimi diizenlenmesi konusunda olumlu goriis bildirenler ile
olumsuz goriis bildirenler arasinda istatistiksel olarak anlaml fark vardir (tge=-3,699; p<,01).

j) Ogretim elemanlarinin egitim o6gretim yeterliklerine iliskin 6z algilar1 ve 6grenci
gorusleri anlamh farklilik olusturmakta midir?

Tablo 13. Ogretim elemanlarinin élcekte yer alan maddelere verdikleri cevaplarin dagilimi

= -

3 SN
MADDELER = T

= I} =

= A
= 5 5 g S
f % f % f % f % f % X

Ogrenciyi Tanima 9 20,0 22 489 12 26,7 2 4.4 - - 3,84
Ogretimi Planlama 11 244 31 689 1 2,2 2 4,4 - - 4,13
Materyal Gelistirme 9 200 21 46,7 14 31,1 1 2,2 - - 3,84
Ogretim Yapma ve yénetme 13 289 28 62,2 3 6,7 1 2,2 - - 4,17
Basariy1 Olgeme ve 10 222 31 689 4 89 - - . 413
Degerlendirme
Rehberlik Yapma 15 33,3 20 444 9 20,0 - - 1 2,2 4,06
Temel Becerileri Gelistirme 7 15,6 26 57,8 11 244 1 2,2 - - 3,86

Ozel Egitime Gereksinim Duyan
Ogrencilere Hizmet Etme

2 44 8 178 26 578 7 156 2 44 3,02
Yetiskinleri Egitme 7 156 23 51,1 12 26,7 2 44 1 22 373
Ders Dis1 Etkinliklerde Bulunma 10 22,2 15 33,3 12 26,7 7 156 1 2,2 3,57
Kendini Gelistirme 19 42,2 22 489 4 8,9 - - - - 4,33
Okulu Gelistirme 6 13,3 19 422 14 311 5 111 1 22 3,53
Okul-Cevre iliskilerini Gelistirme 7 15,6 14 31,1 18 40,0 5 11,1 1 2,2 3,46

GENEL ORTALAMA 3,82

Tablo 13 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin egitim 6gretim yeterlik 6z algi 6lgeginde
yer alan “Kendini Gelistirme” alt yeterligie iliskin verdikleri cevap en yiiksek ortalamaya
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(;( =4,33) sahip ve “Oldukga lyi” seviyesinde iken “Ozel Egitime Gereksinim Duyan Ogrencilere
Hizmet Etme” durumlarina iliskin verdikleri cevaplar en diisiik ortalamaya (;( =3,02) sahiptir ve
“Orta” diizeydedir. Ogretim elemanlarinin 6z algl puanlarin ortalamasina (7< =3,82) gore egitim
ogretim yeterlik algilarinin “lyi” diizeyde oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 14. Ogrencilerin élgekte yer alan maddelere verdikleri cevaplarin dagilimi

= -

S =
MADDELER % . - N

5 = g = £

o = o N 3

f % f % f % f % f % X

Ogrenciyi Tanima 2 2,3 8 9,1 46 52,3 16 18,2 16 18,2 2,59
Ogretimi Planlama 4 4,5 16 18,2 52 59,1 14 159 2 2,3 3,06
Materyal Gelistirme 2 2,3 18 20,5 28 31,8 26 29,5 14 15,9 2,63
Ogretim Yapma ve yénetme 6 6,8 40 455 28 31,8 12 13,6 2 2,3 3,40
Basariy: Olgme ve - 16 182 46 523 24 273 2 23 2,86
Degerlendirme
Rehberlik Yapma 4 4,5 18 20,5 20 22,7 28 31,8 18 20,5 2,56

Temel Becerileri Gelistirme 2 2,3 14 159 42 47,7 24 273 6 6,8 2,79

Ozel Egitim Gereksinimli

Ogrencilere Hizmet Etme - - 12 136 30 34,1 30 341 16 18,2 2,43

Yetiskinleri Egitme 2 23 22 250 36 409 16 182 12 13,6 2,84
Ders Dig1 Etkinliklerde - 12 136 12 13,6 26 295 38 432 197
Bulunma

Kendini Gelistirme 10 11,4 26 295 36 409 10 114 6 68 3,27
Okulu Gelistirme 2 23 16 182 26 295 30 341 14 159 256

Okul-Cevre iliskilerini

. - - 8 91 34 386 24 273 22 250 2,31
Gelistirme

GENEL ORTALAMA 2,71

Tablo 14 incelendiginde, 68rencilerin goriislerine gore 6gretim elemanlarinin egitim
ogretim yeterligine alt alt yeterliklerden “Ogretim Yapma ve Yonetme” boyutuna verdikleri
‘fyi
elemanlarinin “Ders Dis1 Etkinliklerde Bulunma” durumlarina iliskin verdikleri cevaplar

« ”

cevap (7(:3,40 ) en yliksek ortalamaya sahip ve seviyesindedir. Ancak Ogretim
(;(=1,97) en disiik ortalamaya sahiptir ve “Zayif’ diizeyindedir. Ogrencilerin 6gretim
elemanlarini egitim-68retim yeterligi acisindan degerlendikleri o6lcekten almis olduklar
puanlarin ortalamasina (X=2,71) gore ogretim elemanlarinin egitim 6gretim yeterliklerinin
“Orta” diizeyde olduklar: anlasilmaktadir.
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Tablo 15. Ogretim elemanlart ve égrencilere ait égretmen egitim égretim yeterlik puanlarinin kategorilere

gore t-testi sonuglari

Kategoriler

Ogrenciyi Tamima

Ogretimi Planlama

Materyal Gelistirme

Ogretim Yapma ve ydnetme

Basariy1 Olgme ve
Degerlendirme

Rehberlik Yapma

Temel Becerileri Gelistirme

Ozel Egitime Gereksinim
Duyan Ogren.Hiz. Etme

Yetiskinleri Egitme

Ders Dis1 Etkinliklerde
Bulunma

Kendini Gelistirme

Okulu Gelistirme

Okul-Cevre Iliskilerini
Gelistirme

Gruplar

Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani
Ogrenci
Ogretim elemani

Ogrenci

45
88
45
88
45
88
45
88
45
88
45
88
45
88
45
88
45
88
45
88
45
88
45
88
45
88

X

3,84
2,59
4,13
3,06
3,84
2,63
4,17
3,40
4,13
2,86
4,06
2,56
3,86
2,79
3,02
2,43
3,73
2,84
3,57
1,97
4,33
3,27
3,53
2,56
3,46
2,31

SD

, 79646
,96652
,66058
,78485
, 76739
1,05244
,64979
,89232
,54772
, 73001
,86340
1,16259
,69413
,87309
,83907
,94438
,86340
1,02706
1,07638
1,06109
,63960
1,03643
,94388
1,03719
96766
,95346

df

131

131

131

131

131

131

131

131

131

131

131

131

131

7,492

7,797

6,823

5,122

10,275

7,631

7,151

3,539

4,994

8,191

6,274

5,231

6,540

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,001

,000

,000

,000

,000

,000

p<.01

Tablo 15’e gore “Ogretmen Yeterlik Alg1 Olcegi’nde yer alan maddelerin her birine

o0gretim elemanlar1 ve o6g8rencilerin verdikleri cevaplar karsilastirildiginda her iki grubun

gorisleri arasinda anlamh farklilik (p<,01) olusmaktadir. Her bir madde ele alindiginda, 6gretim

elemanlar kendilerini degerlendirirken verdikleri cevaplar gore ortalama puanlar: yiiksek iken

ile 6grencilerin ayn1 maddeye iliskin 6gretim elemanlarinin egitim 6gretim yeterliklerine yonelik

olarak verdikleri cevaplar diistik diizeydedir.
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Tablo 16. Ogretim elemanlari ve égrencilere ait 6gretmen egitim égretim yeterlik puanlarinin farki

n X SD df t p
Ogretim Elemani 45 3,82 47628
N 131 11,586 ,000
Ogrenci 88 2,71 ,54279

p<.01

Tablo 16’da yer alan 68retim elemanlarinin gérﬁgleri(;( =3,82) ile dgrencilerin gorisleri
ortalamasi(X=2,71) Kkarsilastirildiginda o6gretim elemanlar1 ile 6grencilerin egitim 6gretim
yeterliklerine iliskin puanlar:1 arasinda istatistiksel olarak anlamh fark vardir (t(131)= 11,586;
p<,01).

Sonuc¢ ve Tartisma
Ogretim Elemanlarinin Gériislerine Gére Bulgulardan Elde Edilen Sonuglar

Ogretim elemanlarinin pedagojik 6z-algilar cinsiyete gore incelendiginde; erkek 6gretim
elemanlarinin puanlar ile kadin 6gretim elemanlarinin puanlarn arasinda istatistiksel olarak
anlaml farkin olmamasi 6gretim elemanlarinin almis olduklar: egitim ve yasantilarinin benzer
ozellik tasidigy, dolayisi ile cinsiyet farkliliginin egitim-6gretim algisi lizerinde anlaml farklilik
olusturmadigi goriilmektedir.

Ogretim elemanlarimin pedagojik yeterlige iliskin algilar1 ¢alistiklar1 okul tiiriine gére
incelendiginde; meslek yiiksekokulunda goérev yapanlarin puanlari ile fen edebiyat fakiiltesinde
¢alisan 6gretim elemanlarinin puan ortalamalari; fen edebiyat fakiiltesi 6gretim elemanlarinin
lehine yiiksek olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmamaktadir.
Pedagojik formasyon egitiminin verilmedigi benzer fakiilte veya yiiksekokuldan mezun olduktan
sonra Universitede 6gretim elemanligina baslandigindan dolayr anlamli farkliligin olusmadigi
soylenebilir. Korkut'un (1999) yapmis oldugu calismaya gore fen bilimlerindeki 6gretim
iyelerinin formal bir pedagoji egitimi veya kursu alma oranlarinin diisiikligi disinda, ytizdelik
bakimindan sorulara verilen cevaplar homojen bir dagilim goéstermektedir. Veriler
Uiniversitelerin 6gretim Uyesi atamalarinda pedagojik formasyon egitimine énem verdiklerini
gostermektedir. Egitim fakiilteleri, isletme ve sosyal bilimlerde pedagojik formasyon alma
oraninin yliksek oldugu goriilmektedir. Bu oran miihendislikte, diger fakiiltelere oranla goreli
olarak disiiktiir. Fen bilimlerinde ise formal bir egitim almayanlarin agirhik kazandig
goriilmektedir.

Ogretim elemanlarinin pedagojik 6z-algillar1 hizmet siiresine gore incelendiginde;
O0gretim elemanlarinin puanlarinin hizmet siiresine gore istatistiksel olarak anlaml fark
olusturmamaktadir. Puan ortalamalarinin yeni baslayan 6gretim elemanlarinda daha ytiksek
olmasina bagh olarak ilk atanma ve goreve baslamanin ilk yillarindaki motivasyonun da egitim-
ogretime iliskin puanlarda artisa neden oldugu yorumu yapuilabilir.

Ogretim elemanlarinin pedagojik yeterliklerine iliskin algilar egitim diizeyine gore
incelendiginde; 6gretim elemanlarinin puanlarinin mezun olduklar egitim kademesine gore
istatistiksel olarak anlaml fark olusturmamaktadir. Ancak Ogretim elemanlarinin egitim
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durumlan ytikseldikce egitim-6gretim yeterligine iliskin goriislerinin de artis gosterdigi, egitim
kademesindeki artisin 6gretmenlik meslegine olumlu katki yaptig1 sdylenebilir.

Ogretim elemanlarinin 6z-alg1 yeterlik puanlan pedagojik formasyon belgesine sahip
olma durumuna gore incelendiginde; pedagojik formasyon belgesine sahip olanlar ile sahip
olmayanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur. Ancak pedagojik formasyon
belgesine sahip olanlarin puanlarinin pedagojik formasyon belgesine sahip olmayan 6gretim
elemanlarinin puan ortalamalarindan yiiksek oldugu dikkati cekmektedir. Yani pedagojik
formasyon belgesine sahip olmak icin alinan egitim 6gretmenlik yeterligine olumlu katki
saglamaktadir.

Ogretim elemanlarinin  pedagojik  6z-algillar1  hizmet ici formasyon egitimi
diizenlenmesinin uygunluguna gore incelendiginde; hizmet ici pedagojik formasyon egitimi
diizenlenmesi konusunda olumlu goriis bildirenler ile olumsuz goriis bildirenler arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark yoktur. Ancak arastirmaya katilan 45 6gretim elemanindan 37’si
(% 82,2) hizmet i¢i pedagojik formasyon egitiminin diizenlenmesi konusunda olumlu goriis
bildirmistir. Akbash (2010), 6gretmenlerin meslekte alan bilgisi, genel kiiltiir ve pedagojik
formasyon bilgisi yeterliligi bakimindan bilgi anlaminda yeterli ancak uygulamada eksik
yanlarinin oldugu sonucuna ulasmistir (Ciltas ve Akilli, 2011).

Ogrencilerin Gériislerine Gére Bulgulardan Elde Edilen Sonuglar

Ogrencilerin 6gretim elemanlarinin pedagojik yeterligine iliskin gorisleri cinsiyete gore
incelendiginde; erkek 6grencilerin puanlari ile bayan 6grencilerin puanlar: arasinda istatistiksel
olarak anlamh fark yoktur. Ogretim elemanlarimin pedagojik yeterliklerini degerlendirmede
erkek ogrencilerle kadin 6grenciler benzer goriis bildirmisler ve 6gretim elemanlarinin “Orta”
diizeyde yeterlige sahip olduklari1 konusunda goriis birlikteligi olusturmuslardir.

Ogrencilerin 6gretim elemanlarinin pedagojik yeterliklerine iliskin 6lcekten almis
olduklar1 puanlar okul tiiriine gore incelendiginde; meslek yiiksekokulu 6grencilerin puanlar ile
fen edebiyat fakiiltesinde okuyan 6grencilerin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml fark
yoktur. Buna gore; hem meslek yiiksek okullar1 hem de fen edebiyat fakiiltelerinde okuyan
ogrenciler 6gretim elemani yeterligini “Orta” diizeyde oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin 6gretim elemanlarina yoénelik hizmet ici pedagojik formasyon egitimi
diizenlenmesinin uygunluguna gore gorisleri incelendiginde; hizmet i¢ci pedagojik formasyon
egitimi diizenlenmesi konusunda olumlu goriis bildirenler ile olumsuz goriis bildirenler arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark vardir. Ogretim elemanlarini pedagojik acidan yeterli bulan 10
(%11) Ogrenci, hizmet ici egitime gerek olmadigini disiinmesine karsilik, 78 (%89) 6grenci
hizmet ici formasyon egitimi diizenlenmesinin uygun olacagini ve egitim niteligini arttiracagini
iddia etmektedir. Ozen (2006)’in hizmet i¢ci programlar konusundaki calismasinda 6gretmenler
ile gorismeler yapmis ve katilimcilar, hizmet i¢ci egitim programlarinin yararhh ve gerekli
oldugunu belirtmislerdir.

Ogretim Elemanlar Ve Ogrencilerin Gériislerinin Karsilastirilmasi

Ogretim elemanlarimin pedagojik 6z-algilan alt yeterlik alanlarina gére incelendiginde,
“Kendini Gelistirme” konusuna yogunlastiklari ancak “Ozel Egitime Gereksinim Duyan
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Ogrencilere Hizmet Etme” konusunda eksiklerinin oldugu soylenebilir. Buna ilave olarak
ogretim elemanlarinin genel ortalama 6z-algilarina gére pedagojik yeterliklerini “Iyi” diizeyde
gormektedirler. Martin ve Berry’e (1969) gore Ogretim iiyesinin degerlendirilmesinde nesnel bir
O0lgme aracinin gelistirilemedigi anlasilmaktadir. Ancak degerlendirmede iki etkinligin konu
edildigi gorilmektedir. Bunlardan birincisi 6gretme etkinligi, ikincisi ise nitel ve nicel olarak
arastirma ve yayinlardir. Bu baglamda o6gretme etkinliginin degerlendirilmesi oldukea
onemlidir. Bu sayede 6gretim {liyesinin gelecekteki dgretme performansinin gelistirilebilmesi
icin doniit saglamak, yoneticilerin ylikselme, terfi vb. konularda karar almalarini kolaylastirmak,
ogrenciye ders secimi konusunda kaynak olusturmak ve egitimsel arastirma projeleri icin veri
saglanmis olacaktir.

Ogrenciler, 6gretim elemanlarinin pedagojik yeterlik diizeyine iliskin alt alanlardan
“Ogretim Yapma ve Yonetme” konusunda yeterli olduklar1 ancak “Ders Disi Etkinliklerde
Bulunma” konusunda zayif olduklarini iddia etmektedirler. Ogrenciler genel olarak 6gretim
elemanlarinin egitim 6gretim yeterliklerinin “Orta” diizeyde olduklar1 goriisiindedirler. Bu
olumsuzlugun iistesinde gelebilmek icin Senemoglu'na (2013) goére o6gretmen 6grencilerin
icerigin genel yapisini izleyip kolayca algilayabilmesi icin anahtar kavramlara dikkati ¢ceken
ilkeler ve iliskileri belirleyerek bunlar1 somutlastiracak ¢izim, tablo ve grafikleri de
kullanmalidir. Biitlin bunlarla 6grencilerin bilgiyi okulun disinda da kullanabilecekleri anlaml
bilgiler elde etmelerine de yardimci olacagi ifade edilmektedir.

Oneriler

Ogrenciler ile 6gretim elemanlarimin goriisleri kargilastirildiginda 6gretim elemanlart ile
ogrenciler egitim-6gretim yeterlik alt boyutlarinin tamaminda; 6grenciyi tanima, 6gretimi
planlama, materyal gelistirme, 6gretim yapma ve yonetme, basariy1 6lcme ve degerlendirme,
rehberlik yapma, temel becerileri gelistirme, 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilere uygun
hizmet etme, yetiskinleri egitme, ders disi etkinliklerde bulunma, kendini gelistirme, okulu
gelistirme, okul-gevre iliskilerini gelistirme farkli disiinmektedirler. Her bir alt yeterlik
alaninda 6grenci goriisleri aleyhine anlamli farklilik vardir. Diger bir ifade ile 6grenciler 6gretim
elemanlarinmi alt yeterlik alanlarinin tamaminda eksik bulmuslar ve kendilerini gelistirmeleri
gerektigini ileri siirmiiglerdir. Olgekten alinan puanlarin genel ortalamasi dikkate alindiginda ise
ogretim elemanlar1 kendilerini “lyi” diizeyde egitim-6gretim yeterligi oldugunu iddia ederken
ogrenciler ogretim elemanlarinin “Orta” diizeyde yeterli olduklarini belirtmektedirler. Bu
baglamda Tay ve Bas (2015), 68renme ortamlarinin etkilesimli materyallerle zenginlestirme ve
gelistirme yapilmas1 6grenmenin kalhciligini artirdigindan 6gretmen ve 6gretim elemanlarina

zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasini énermektedir.

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Midiirliigii tarafindan 2017 yilinda yapilan
calismada 6gretmenlik meslek yeterliklerinin ti¢ alanda toplandig1 goriilmektedir. Mesleki bilgi,
mesleki beceri ve tutum-degerler bashigl altinda 11 yeterlilige iliskin 65 gostergeden olustugu
ifade edilmektedir. Yapilacak olan sonraki arastirmalarda bu yeterlik alanlarinin dikkate
alinmasi ve diger fakiilte/ yliksekokullarin da kapsama alinmasi giincelligi saglama agisindan
onerilmektedir.

53



Kaynakca

Aydin, A. (1998). Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi ve égretmen yetistirme sorunu. 22.12.2014
tarihinde http://www.kuey.net/index.php/kuey/article /view/645 adresinden erisildi.

Akbagly, S. (2010). Ogretmen yeterlikleri hakkinda ilkégretim denetcilerin goriisleri. Eurasian Journal of
Educational Research, 10 (9).

Celikten, M., Sanal, M, ve Yeni, Y. (2005). Ogretmenlik meslegi ve 6zellikleri. Sosyal Bilimler Enstitiisti
Dergisi, 2, 19, 207-237.

Ciltas, A. ve Akilli, M. (2011). Ogretmenlerin pedagojik yeterlikleri, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 3(4), 64-72.

Cocuk, H.E, Yokus, G. ve Tanriseven, 1. (2015). Pedagojik formasyon 6grencilerinin 6gretmenlige iliskin
ozyeterlik ve metaforik algilari: Mersin Universitesi Ornegi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 12,32, 373-387

wp

Ekici, Bas ve Kizilkaya (2017) Ogretmen adaylarinin “6gretmenlik meslegi” kavramina iliskin algilarinin
belirlenmesi: Bir metafor analizi calismasi, International Journal Of Eurasia Social Sciences, 8 (28).

Ergiin, M. (2001). Universitelerde 6gretim etkinliginin gelistirilmesi. 2000 Yilinda Tiirk Milli Egitim Orgtitii
ve Yonetimi Ulusal Sempozyumu. 11-13 Ocak. Ankara: Ogretmen Hiiseyin Hiisnii Tekisik Egitim
Arastirma Gelistirme Vakfi yay. 188-192.

Giiven, I. (2004). Etkili bir 6gretim icin 6gretmenden beklenenler. Milli Egitim Dergisi, Say1, 134.

Korkut, H. (1999). Ogretim iiyelerinin pedagojik formasyon gereksinimleri. 21. Yiizyilin Esiginde Tiirk
Egitim Sistemi Ulusal Sempozyumu. 25-27 Kasim. Ankara: Tekisik yay, 280-293.

Koksoy, M. (1998). Yiiksekdgretimde kalit e ve Tiirk yiiksekdgretimi icin éneriler. Istanbul: Cinar Matbaas.

Martin, T.W. & Berry, K. J. (1969). The teaching research dilemma: Its sources in the university setting.
Journal of Higher Education, 40 (9), 691.

Okgcabol, R. (2005). Ogretmen yetistirme sistemimiz, Ankara: Utopya Yayinlart.
Onctil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri sozliigii, stanbul: MEB Yayinlar.

Ozen, R. (2006). ilkogretim okulu égretmenlerinin hizmet ici egitim programlarinin etkilerine iliskin
goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 141-160.

Resmi Gazete. (1973). Milli egitim temel kanunu, 1739 (14574).

Saym, S. (2002). Ogretmen adaylarinin &égretmenlik meslegine karsi tutumlari ve mesleki benlik
saygilarinin incelenmesi, Eurasian Journal of Educational Research, 5,19, 271-282.

Senemoglu, N. (2013). Gelisim, 6grenme ve dgretim (kuramdan uygulamaya). Ankara: Yargi Yayinlari.

Sunjin, 0. (2010). The sources that influence student teachers' sense of efficacy. Unpublished PhD
Dissertation. lowa State University Paper 11781.

Tasdemirci, E.(1999). Yiizyilimizin basindan giiniimiize kadar tiirkiyede 6gretmen yetistirme sisteminde
cagdas pedagoji akimlary, Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 8,155-180.

Taskaya, S. M. (2012). Nitelikli Bir Ogretmende Bulunmas1 Gereken Ozelliklerin Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Goére Incelenmesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi Sayr: 33,2, 283-298.

Tay, B. ve Bas, M. (2015), Cokkiiltiirlii egitim anlayisi temelli 6grenme-6gretme yaklasimu. icinde, G. Ekici
(Ed.), Etkinlik ornekleriyle giincel 6grenme-6gretme yaklasimlari-III Kitabi. s.61-95. Ankara:
PegemA.

54


http://www.kuey.net/index.php/kuey/article/view/645

TAY Journal, 2017, 1 (1), 55-75

Tiirk Akademik Yayinlar Dergisi
TAY Journal

(Uluslararas: Hakemli Dergi/International Peer-Reviewed Journal)

http://www.tayjournal.com e-ISSN: 2618-589X:

Opinions of Third-Grade Primary School Students on the
Value of Patriotism*

Fatma AK TEFEK
Bayram TAY

Abstract

Thoughts and values that constitute the content of Life Studies course are handled under the heading of
personal qualities or values in Life Studies course curriculum. One of the envisaged values to be acquired
with the Life Studies course is patriotism. Patriotism is related to the commitment of an individual to his
country with a strong bond, his dedication to preserve, develop, and sustain its eternal existence. The
main purpose of this research is to determine how primary third graders express patriotism with written
expressions and pictorial depictions. The descriptive research method is used in this study. Data collection
was conducted through a form that consists of an open-ended question and a drawing related to that
question. The convenience sampling method was used to select participants. 166 third graders from five
elementary schools in Kaman district of Kirsehir province participated in this research study. Data was
analyzed through content and visual analyses techniques. The results indicated that students described
patriotism as “love of the country”, “giving one’s life for the country”, “protecting the country”, “love the
country the way Atatiirk did”, and “love of the nation”. On the other hand, students pictured patriotism
with drawings that represented “protecting the country”, “love of our flag and singing our national anthem

enthusiastically”, “giving one’s life for the country”, “love the country the way Atatilirk did” and celebrating
national holidays.

Keywords: DOI : 10.29329/tayjournal.2017.482.04
Life studies course, Received : 13 September 2017
value, Revised : 20 October 2017
patriotism
Accepted : 12 November 2017
Published : 31 December 2017

H I I D D N D D D D D D D D D D D D B D B .
* This article is produced from Fatma Ak Tefek's master thesis which was accepted at Ahi Evran University, Institute of Social Sciences

in January 2016 and supervised by Assoc. Prof. Dr. Bayram Tay.

Corresponding Author: Bayram TAY, Assoc. Prof. Dr., Ahi Evran University, Kirsehir, bayramtay@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-
2466-1527

Fatma AK TEFEK, Primary School of Vali Recep Yazicioglu, Kaman, Kirsehir, fatmaaktefek@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-3874-
5222

Cite this article as: Ak Tefek, F. & Tay, B. (2017 ) Vatanseverlik degerine yonelik ilkokul 3. siif 6grencilerinin goriisleri, Tiirk

Akademik Yaymlar Dergisi (TAY Journal), 1(1), 55-75


mailto:fatmaaktefek@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3874-5222
https://orcid.org/0000-0002-3874-5222

Extended Summary

Introduction

Social sciences, natural sciences, art, thought and values constitute the content of the Life
Studies course. With this aforementioned scope, the child will gain knowledge, skills, values and
attitudes so that the child will be prepared for life and the life-awareness will be created in the
child. The thoughts and values that constitute the content of Life Studies course are handled
under the heading of personal qualities or values in Life Studies course curriculum. One of the
envisaged values to be acquired with the Life Studies course is patriotism. Patriotism is related
to the commitment of an individual to his country with a strong bond, his dedication to preserve,
develop, and sustain its eternal existence. Although patriotism as a value has been chosen as the
subject of many studies in the field of literature, no research has been found about the sub-
values of this aforementioned value in 2009 Life Studies course curriculum.. Nevertheless, no
research has been conducted on how the values of patriotism are described by the students both
as written and as visually. It is thought that the answers given by the students to the research
questions (both written and visually) will show their cognitive structures related to patriotism
value in all their dimensions. As a matter of fact, the created categories based on written
expressions will be the product of cognitive structures related to this value. However,
considering the improvement in the children's picture drawings, the fact that children's
tendency to draw "what they know" rather than "what they see" in their pictures (Luquet, 1927)
shows that categorization of their visual expressions reflects their cognitive structures. It takes a
certain period of time to acquire the personal qualities that are handled in the framework of
values education and to make the students become equipped with these qualifications. In this
context, it is foreseen that personal qualifications will be gained in three years with the life
science program. It is aimed the students will gain the personal qualities that are determined in
the program by the end of three years. Considering this situation, the study group was
constituted from the third graders of primary school. The main purpose of this research is to
determine how primary third graders express patriotism with written expressions and pictorial
depictions.

Methods

The descriptive research method is used in this study. Data collection is conducted
through a form that consists of an open-ended question and a drawing related to that question.
The convenience sampling method is used to select participants. 166 third graders from five
primary schools in Kaman district of Kirsehir province participated in this research study. Data
were analyzed through content and visual analyses techniques. Content analysis is a scientific
research method based on reviewing, categorizing, and summarizing any sort of message-
containing data as well as analyzing and interpreting findings in accordance with the aim of the
research (Sahin Basfirinci, 2008). The visual analysis technique was used to interpret the
pictures. Visual analysis can be seen as a sub-method of document analysis. It can be defined as
explaining and interpreting visual data, symbols, and signs (Sonmez & Alacapinar, 2015).

Results

3rd-grade students answered with 15 different expressions in the response to next
question "please write the first thing that comes to your mind related with patriotism". While
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love of the country (102), giving one’s life for the country (35), protecting the country (23), love
the country the way Atatlirk did (23) love of the nation (12), love of Turkey (11) are the most
commonly used phrases, singing our national anthem enthusiastically (8), independence (5),
love of our flag (4), doing military service and helping soldiers (4), doing something for the
country (4), preserving our language in Turkish (3), keeping the homeland clean (3), respecting
the country (3), loyalty to the country and nation (2) are the least used expressions when
describing the patriotic value.

Students have drawn pictures that are interpreted by 6 different expressions in the
response to next question "Please draw a picture of your thoughts related to patriotism." While
protecting the country (99), love of our flag and singing our national anthem enthusiastically
(95), giving one’s life for the country (74) are the most used expressions in the student’s
pictorial depictions, love the country the way Atatiirk did (39), celebrating national holidays (3)
are the least used expressions in defining the value of patriotism in the student’s illustrated
depictions.

Discussion and Conclusion

Students have described some common expressions in their written and pictorial
depictions. While "protecting the country, love of the flag, giving one’s life for the country, love
the country the way Atatiirk did and love of the country" are visible in pictorial depictions,
"celebrating the national holidays" dimension is not seen in the written expressions. This shows
that the written and verbal expressions of the students are consistent with each other. For
example, "love of the country” was the most frequently used expression in student’s written
answers, and this expression was also present in the students' illustrated depictions. The
expression "giving one’s life for the country" has been found both in written answers and in
pictorial depictions.

Giving one’s life for the country (74) and love of the country (30) in the pictorial
depictions of the students are not found in the sub-values of the program. "Recognizing the
honorable corner”, "seeing the residence and the country as a home", "being aware that Turkey
is a united country”, "determining the changes in residential unit", "benefiting from museums"
and "fulfilling the responsibilities" sub-values, which are included in the program, are not
defined in the pictorial depiction by any student. "Enthusiastically participating in national
holidays, producing alternatives to celebrate national holidays and bonding with historical
events in our national holidays" expressions, which are included in life science education
curriculum, are not defined in the written answers of the students. Nevertheless, students
described these expressions as "celebrating national holidays" in their pictorial depictions and
used figures that are appropriate to the national holidays. This means that although the students
cannot identify these expressions in written form they can describe them as pictures and
ultimately express these sub-values in the program. Yet, students can express "seeing the
residence and the country as a home" sub-expression in written form, but they cannot express it
with pictures. The same situation also applies to "being aware that Turkey is a united country”,
and "fulfilling the responsibilities" sub-expressions. In this case, students could describe these
expressions in written form, but they could not describe them with pictures. The fact that the
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students identify with any of written statements and pictorial depictions may lead to the result
that the students gained these sub-expressions with Life Studies course curriculum.

The students could not define "recognizing the honorable corner”, "determining the
changes in the residential unit" and "benefiting from museums" sub-values, which are included
in the social studies curriculum, in both written expressions and pictorial depictions. This may
show that the students cannot gain these sub-acquisitions of patriotism value.

According to student findings patriotic values can be described as follows: "love the
country and nation the way Atatiirk did, protecting the country, giving one’s life willingly for the
country, being addicted to the independence, standing by the army, respecting flag and national
anthem, using the official language Turkish, respecting the homeland and to keep the country
clean".

Recommedations

The students did not include some sub-values in both written expressions and pictorial
illustrations regarding patriotism value. Based on this result, it is understood that although these
sub-expressions have taken a place as activities in the lessons, students cannot connect these
activities with the sub-dimensions of the patriotism concept. In this context, reviewed the
activities suggests that teachers should clearly show the relationship with patriotism by using
different methods on these expressions.

The expressions "love of the country” and "giving one’s life for the country” that students
commonly describe in written expressions and pictorial illustrations are not included in the sub-
values of the patriotism value stated in 2009 social Life Studies course curriculum. It may be
suggested that these expressions, which are present in student responses but not included in the
program, should be considered within the value of patriotism concept and that education should
not be ignored.

In this study, student opinions were searched for patriotism value. In the coming studies,
student’s opinions can be taken on other values included in the Life Studies course curriculum.

Two open-ended questions were used in the research. These questions can be
rearranged and improved by practitioners, and in the future studies this value can be reworked
through "focus group interview" or a quantitative study can be done by developing
questionnaires within the collected data.
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Giris

Hayat bilgisi, ¢cocugun kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla onun anlayis1 dikkate
alinarak; sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle icerigi olusturulan,
kiiresellesen diinyada oncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet bir diinya
vatandas1 olma 6zellikleri kazandiran, toplu 6gretim anlayisindan hareketle ¢cocuklara hayatin
bilgisini kazandirmaya c¢alisan vatandashk egitim programinin ilk dersidir (Tay, 2017: 7).
Tanima gore hayat bilgisi dersi ¢ok disiplinli bir yapiya sahiptir. Bu baglamda hayat bilgisi dersi
kapsamini sosyal bilimler (tarih, cografya, ekonomi, hukuk, antropoloji, sosyloji, psikoloji, su¢
bilimi, dil bilimi, miizikoloji vb.) fen bilimleri (fizik, kimya ve biyoloji), sanat, diislince ve
degerler olusturmaktadir. Tay’a gore (2017) bu kapsamdaki sosyal bilimlerin islevi cocugun
yasadigl toplumun kiiltiiriini, iletisimini, ekonomisini, ge¢cmisini, yasadig1 cografyayi, yonetim
seklini, insan davraniglarini, insanlar arasindaki iligkileri, hak, o6zgiirlik ve sorumluluklar
bilmesini saglamaktir ve bu yolla cocuk bu bilgileri hayata yansittigi ol¢lide toplumsal yasama
uyumunu Ust diizeylere tasiyabilecektir. Hayat bilgisi kapsamini olusturan bir diger disiplinler
grubu ise fen bilimleridir. Fen bilimlerinin iirettigi bilgilerin ¢ocuklara kazandirilmasi fen egitimi
olarak ifade edilmektedir (Kildan ve Pektas, 2009). Akgiin’e gore (2001) fen bilimleri egitimi
alan 6grencilerin; ¢evreleri ve diinya ile aktif bir bicimde ilgilenen, anlamli sorular sorup gézlem
ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar1 analiz edebilen, edindikleri bilgileri séz ve yaziya
dokerek baskalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu davranan ve sorumluluklarinin
bilincinde, bilgili ve yetenekli bireyler olarak yetistirilmesi ancak onlarin, yeterli diizeyde “fen
alaninda okur-yazar” bireyler héaline getirilmesi ile miimkiin goériilmektedir. Bu boyutu ile hayat
bilgisi dersi fen egitiminin temellerinin altildig1 ilk ders olma 6zelligini tasimaktadir.

Sanat, hayat bilgisi dersinin kapsaminda yer alan tgilincii bir boyut olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ulutas ve Ersoy’a gore (2004) sanatin amaci, meydana gelen irilnlerin dis
goriiniisiinii tanimlamak degil, onlarin igerigindeki anlami ortaya ¢ikarmaktir. Sanatin oldugu
yerde girisimcilik ve bagimsizlik duygular1 bulunmaktadir ve sanatin hedefi basmakalip olam
devam ettirmek degil onlar1 bozmaktir. Girisimcilik, bagimsizlik ve ¢ok yonlii diisiinebilme;
hayat bilgisi dersi ile ¢ocuklara kazandirilmak istenen 6zelliklerdendir. Sanat bu boyutu ile
cocuklara destek olabilecektir (Tay, 2017).

Hayat bilgisi dersinin kapsamini olusturan son boyut ise diisiince ve degerlerdir.
Diisiinme; akil yiiriitme, problem ¢6zme, bir olay1 inceleme, bir olay:1 irdeleme, yansitma ve
elestirme gibi zihinsel siirecleri icermekte, kavramlar veya olaylar arasinda anlaml baglantilar
kurmaya ve sonuglar ¢ikarmaya dayanmaktadir (Demirkaya, 2015). MEB’e gore (2007) bu
islemlerin neticesinde ortaya ¢ikan zihinsel iiriine de “diisiince” ad1 verilmektedir. Diisiincenin
temelinde insan, diinya ve bilgi bulunmaktadir. Bir baska degisle diisiinmenin gergeklestigi
iliskiler 6begi olarak insan, diinya ve bilgi kabul edilmektedir. Bu li¢li yapida insan, diinya ve
bilgiyi; diinya, insan ve bilgiyi; bilgi de insan ve diinyay: etkileyerek degistirmektedir. Insan,
diinya ve bilgi arasindaki en gli¢lii bag bilme eylemi ile kurulmakta ve bilmek herhangi bir yapiy1
kavramsal alan ile iliskilendirmekle miimkiin olabilmektedir. insanin diinya ile olan iliskisini
bilmesi, anlamas1 ve kavramasi birtakim diistinme becerileri ile olmaktadir. Bu beceriler secme,
karar verme, alternatif, amacg-arag, benzerlik-farklilik ve o6lctlit belirleme, gerekcelendirme,
varsaylm olusturma, soru-cevap formiile etme, sartlar1 géz onilinde bulundurma ve benzeri
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seklindedir. Diger yanan insanin sosyal, psikolojik bir varlik olmasi onun diisiinme eylemini ve
davraniglarim coklu neden-sonug iliskisi icinde degerlendirmeyi gerekmektedir. insan diinya ile
bagini yargilama, degerlendirme ve karar verme yetisi ile kurar. Kiiltiirel, tarihsel ve toplumsal
bir varlik olan insanin diinya ile baginin kurulusunda en 6nemli unsur degerlerdir (MEB, 2007).
Tay’a gore (2017) insanoglunun akla dayanan tiim eylemlerinde diisiinme vardir. Kavramlar,
davranislar, beceriler, aliskanliklar, degerler ve tutumlar diisiinme yetisi ile iliskilidir ve
bunlarin tamami diisiincenin eserleridir. Bireyin hem kendini gerceklestirmesinde hem de
toplumsal var olusunu gerceklestirmesinde diisiincenin eseri olarak ortaya ¢ikan yerel, ulusal ve
kiiresel; kavram, davranis, beceri, aliskanlik, deger ve tutumlara sahip olmasi beklenmektedir.
Beceriler boyutu ile ele alindiginda bireylerin diistinme bicimleri olan elestirel diisiinme, analitik
diisiinme, yaratici diisiinme, yansitici diisiinme, problem c¢o6zme, karar verme ve bilissel
farkindalik becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Degerler boyutu ile bakildiginda ise
adalet, dogruluk, merhamet, bilimsellik, diiriistliik, misafirperverlik, caliskanlk, estetik,
dayanisma, hosgorii, demokratik duyarhlik, vatanseverlik, saygi ve sevgi gibi degerlerle donanik
olmalari istenmektedir. S6z konusu diistince eserlerinin kazanilmasi bireyin iyi bir insan ve etkili
bir vatandas olmasina katki saglayacaktir.

Yukarida ifade edilen hayat bilgisi dersi kapsamu ile cocugun birgok bilgi, beceri, deger ve
tutumlar1 kazanmasi ve boylece ¢ocugun yasama hazirlanmasi ve de ¢ocukta yasam bilinci
olusturulmasi amaglanmaktadir. Hayat bilgisi dersi kapsamini olusturan diisiince ve degerler
hayat bilgisi programlarinda kisisel nitelikler ya da degerler baslig1 altinda ele alinmaktadir.
Kisisel nitelikler, 6grenme-6gretme siirecinde becerilerin yani sira 6grencilere kazandirilacak
olumlu degerler olarak ifade edilmektedir. 2005/2009 hayat bilgisi programinda degerler
“Kisisel Nitelikler” bashgi altinda verilirken 2015 ve 2017 programlarinda dogrudan
“Degerler/Degerler Egitimi” bashiginin kullanildig1 gérilmektedir.

Ik defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan deger kavrami, Latince
“kiymetli olmak” veya “giiclii olmak” anlamlarina gelen “valere” kokiinden tiiretilmistir (Bilgin,
1995). Deger terim olarak objeleri, kisileri, diisiinceleri, durumlari1 ve hareketleri iyi, koti,
istenen, istenmeyen ve benzeri yargilarimizi olusturan standartlarimizi ve prensiplerimizi ifade
etmektedir (Halstead & Taylor, 2000). Kincal’a gore (2002) degerler, bir kiiltiire mensup
tiyelerin, istenilen veya istenilmeyenin, iyi veya kotlinlin, glizel veya cirkinin ne oldugunu
belirlemeye yonelik olarak kullandiklar standartlardir. Bununla birlikte Raths’e gore bir seyin
deger olarak nitelendirilebilmesi icin degerin yedi kritere uygun olmasi gerektigini sdylemistir.
Bunlar: (1) alternatiflerden segilmesi, (2) sonuglarinin dikkatli bir sekilde diisiiniilmesinden
sonra secilmesi, (3) 6zglirce secilmesi, (4) degerli ve el listiinde tutulan olmasi, (5) toplum
tarafindan onaylanmis olmasi, (6) degere gore davranis sergilenmesi ve (7) degere gore
davranisin tekrar tekrar ve tutarl olmasidir (Kirschenbaum, 1977: 139).

Degerler sahip olduklarn 6zelliklerle bireyleri ve toplumlari birbirinden ayirabilmemizi
saglarlar. Bundan dolay1 degerler bireyden bireye ve toplumdan topluma degisiklik gosterirler
ve degerler hem bireyleri hem de toplumlari tanimlamamiza yardimci olurlar. Bu nedenle
degerlerin bireylere kazandirilmas1 gerekmektedir. Bu da degerler egitimi yoluyla
gerceklestirilmektedir. Deger egitimi; daha fazla kisisel memnuniyet elde etmek icin olumlu
sosyal yasantilara katki saglayan bilgi, beceri, davranis ve degerleri elde etmede insanlara
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yardimci olmay1 amaglayan bilingli tesebbiistiir (Kirschenbaum, 1995). Deger egitimi, degerler
hakkinda 6gretim yapma ¢abasidir. Degerlerin 6grenilmesi ve 6gretilmesi ailede baslayan cevre
ve okulla devam eden bir siireci icine almaktadir (Ulusoy ve Tay, 2011). Degerler 6gretilebilir ve
Ogrenilebilir olgular olmakla beraber, giinlimiizde degerleri aktarmak ge¢mise gore daha zor
gorinmektedir. Ciinkii eskiden toplum tarafindan desteklenen bircok deger, yasanti yoluyla
aktarilabilirken, bugiin artik sadece yasanti yeterli olmamaktadir. Hem okulun hem de ailelerin
eskiye gore daha cok caba gdstermesi gerekmektedir (Yigittir ve Er, 2013). Bu baglamda
degerler; kisiler arasi etkilesimden, aileden ve diger toplumsal etkilerden denenerek ve
gozlemlenerek 6g8renilir. Bu yiizden agik bir sekilde degerlerin metodolojik ve kasitl bir bigimde
ogretilmesi gerekir (Bishop, 1993). Bu gereklilik okullarda, sinif ortaminda degerler egitiminin
yapilmasini zorunlu kilmistir (Yazici, 2006). Degerlerin kazandirilmasinda ve yasatilmasinda
egitim 6gretim kurumlarinin etkin bir sekilde sorumluluklarini yerine getirmesi gerekir (Nalcaci
& Beldag, 2015). Okullar; egitim ve dgretim faaliyetlerinin planli, programl olarak yapildig
yerlerdir. Dolayisiyla deger oOgretiminin en etkili sahalarindan birini olusturmaktadirlar.
Okullarin 6énemli gorevi kiiltlir aktariminda belirtilen veya belirtilmeyen degerleri 6gretmek,
ogrencileri belirlenen kurallar dogrultusunda disipline etmek, ahlaki gelisimine katkida
bulunmak ve karakterini olumlu yonde etkilemektir (Akbas, 2004). Okullarda, belirtilen
degerlerin kazandirilmasi 6gretim programlan ile diizenlenmektedir. Ozellikle hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve Tiirkce dersleri degerlerin kazandirildig1 6gretim programlaridir. Hayat bilgisi
dersi ilkokullarin 1, 2 ve 3. siiflarinda okutulan ve 6grencilerin ilkokul egitim ve 6gretimleri
stresince kazandirilmasi gereken Kkisisel nitelikleri de barindiran bireyin sonraki yasantilarinda
da degerler egitimi baglaminda 6nemli rol oynayan bir derstir. Bu derste kazandirilmasi
ongoriilen degerlerden biri de vatanseverliktir.

Vatanseverlik kavraminin anlayabilmek icin kelime yapisinda bulunan vatanin ne
oldugunun tanimini vermek dogru olacaktir. Vatan kelimesi Osmanli’'ca koken olarak “evtan”
kelimesinden gelmektedir. Evtan ise sozliik anlami olarak, insanin dogup biyiidiigi ve sevdigi
memleket, ugrunda 6liinen topraklar anlamini tasir (Devellioglu, 1986: 290). TDK sozliglinde

ise vatan; yurt, lilke, memleket ve sila olarak tanimlanmaktadir (http1).

Vatan bir milletin sosyal, maddi ihtiyag¢larin1 karsiladigi ve barindig1 yerdir. Bununla
birlikte vatan milletin atalarinin eserleriyle duygusal manada beslendigi topraklardir. Diger bir
ifadeyle vatan, milleti gecmisin anilariyla besleyen, maddi ve manevi ihtiyaglarin1 karsilayan
cografi mekandir (Oner, 2008). Vatan kelimesi ile iliskili olan biitiin kavramlar, en basta
“vatanseverlik” olmak iizere duygu alanindan ifade edilir. Vatan, vatandaslar, hatta vatansever
vatandaslar tarafindan fedakarlikta bulunulacak, savasilacak ve gerekirse 6liinecek olan yerdir.
Ciinkii vatan, “atalar”in iilkesidir (Ustel, 2004). Vatanseverlilik insan varligimin sahip oldugu
sevgilerden toplumlar, kiiltlirleri ve kiiltiir cevrelerini biitiinlestirecek kuvvet ve etkiye sahip
toplumsal boyutta yer alan sosyolojik veya sosyal sevgi olarak nitelendirilebilir (Ergen, 2006).
Vatanseverlik icin genel goris; kisinin ililkesine kuvvetli bir baglilik hissetmesi, lilke onuruna
olan sevgi derecesi olarak goriilmektedir (Huddy ve Khatib, 2007).

Vatanseverlik milli egitimlerin 6grencilere kazandirilacak 6nde gelen amaglarindandir.
Bu amaglarin sistemsel olarak ortaya ¢ikist milli devletlerin dogusuyla yakindan iliskilidir.
Clinkii milli devletlerin temel esaslarindan biri bireylerin devletle olan vatandashk bagdir.
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Vatandaslik, bu bagin daha ¢ok bilgi diizeyini olustururken; vatanseverlik, duygusal boyutunu
olusturmaktadir. (Elban, 2015). 2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programina gére vatanseverlik
degeri kapsaminda 6grencilere asagida belirtilen niteliklerin kazandirilmasi beklenmektedir.

> Tiirk Bayragi'na ve Istiklal Marsi’na sayg gosterme,

Seref Kosesi’'ni tanima,

Millf bayramlara coskuyla katilma,

Milli bayramlari kutlamak icin alternatifler liretme,

Yasadig1 yerlesim birimini ve vatanini yuva olarak gérme,
Tiirkiye’'mizin bir biitiin oldugunun farkinda olma,

Atatiirk’iin ulusal bir lider oldugunu kabul etme ve saygi gosterme,

Milli bayram giinlerimizle ge¢cmiste yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurma,

V ¥V ¥V V¥V VYV V V V

Cumhuriyetimizi korumak, gliclendirmek ve gelistirmek i¢in yapilmasi
gerekenleri belirleme,

> Yasadig1 yerlesim birimindeki degisiklikleri belirleme,
> Miizelerden yararlanma ve
> Uzerine diisen sorumluluklari yerine getirme.

Birey hayata geldigi ilk andan itibaren vatandaslik bagi ile bagh olacag: bir vatana sahip
olmaktadir. Vatanseverlik, sevgi degeri ile ilgili bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim
Giizel Candan ve Ergen (2014) “sevgi” degerinin diger tiim degerleri kapsayan bir deger
oldugunu belirtmistir ve sevgi degerinin yardimseverligi ve vatanseverligi de kapsadigini 6ne
sturmislerdir. Sen (2008), 6. Sinif Tiirkee kitaplarinda metinlerin icerdigi degerleri incelediginde
“sevgi” ve “vatanseverlik” degerlerinin ilk siralarda oldugunu “yardimseverlik” degerinin de
bunlarn takip ettigini belirtmistir. Yine ayni sekilde Aral'in (2008) yapmis oldugu benzer
¢alismada da sirasiyla “vatanseverlik” ve “sevgi” degerleri ilk siralardadir. Tagdemir (2012);
Tiirkiye, Irak ve Suudi Arabistan’da bulunan Tiirk okullarinda 6grenim goren 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin ifadelerine gore “yardimseverlik”, “vatanseverlik” ve “sorumluluk” degerlerinin
en fazla ifade edilen degerler oldugunu tespit etmistir. Aslan (2007) 6gretmen goriislerine gore
“ilkogretim birinci basamaktaki 6grencilerin temel degerleri kazanma diizeyleri” hakkinda
yapmis oldugu calismada “sevgi”’, “yardimseverlik” ve “vatanseverligin” de icinde oldugu
degerlerin “yeterli” diizeyde kazandirildigin1 gostermistir.

Vatanseverlik degerinin alan yazinda bir¢ok calismaya konu olarak secilmesine karsin
s0z konusu degerin 2009 hayat bilgisi ders programinda bulunan alt degerleri ile ilgili bir
arastirmaya rastlanilmamistir. Bu boyutlari ile ¢alismanin alan yazindaki boslugu doldurmasi ve
bundan sonraki calismalara kaynak teskil etmesi umulmaktadir.

Bu arastirma, vatanseverlik degerinin 68renciler tarafindan hem yazili hem de gorsel
olarak nasil betimlendigini ortaya ¢ikaracagindan énemli goriilmektedir. Ogrencilerin arastirma
sorularina verdikleri cevaplarin (hem yazili hem de gérsel), onlarin vatanseverlik degeri ile ilgili
bilissel yapilarini tiim boyutlar ile goézler oniine serecegi diisiiniilmektedir. Nitekim yazili
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ifadelerinden hareketle olusturulan kategoriler 6grencilerin bu deger ile ilgili bilissel yapilarinin
Uriinii olacaktir. Bununla birlikte c¢ocuklarin resim ¢izimlerindeki gelisime bakildiginda
¢ocuklarin resimlerinde “gordiigii seyden” daha ¢ok “bildigi seyi” ¢izme egiliminde olmalari
(Luquet, 1927) gorsel ifadelerinden elde edilen kategorilerin de onlarin bilissel yapilarini
yansittigini gostermektedir.

Deger egitimi cercevesinde ele alinan Kkisisel niteliklerin 6grencilere kazandirilmasi ve
ogrencilerin bu o6zelliklerle donanmis hale gelmesi belirli bir siireci gerektirmektedir. Bu
baglamda kisisel nitelikler, hayat bilgisi programi ile ii¢ yilda kazandirilmasi 6n goriilmektedir.
Ug¢ yillik siire sonunda 6grencilerin programda belirlenen kisisel niteliklere sahip olmasi
amaclanmaktadir. Bu durum goz oniinde bulundurularak ¢alisma grubu ilkokul 3. siniflar olarak
belirlenmistir. Bu cercevede asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Hayat bilgisi dersinde kazandirillan kisisel niteliklerden vatanseverlik hakkinda
ogrencilerin sozel ifadeleri nasildir?

2. Hayat bilgisi dersinde kazandirilan kisisel niteliklerden vatanseverlik hakkinda
ogrencilerin gorsel ifadeleri nasildir?

Yontem

Bu calismada arastirmanin amaci dogrultusunda nitel arastirma yaklasimi benimsenmis
ve betimsel yontem kullanilmistir. Betimsel yontemde verilen bir durumu olabildigince tam ve
dikkatli bir sekilde betimleme s6z konusudur (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2012). Arastirma konusuyla ilgili mevcut durumun saptandigi, olay1 tasvir ederek
problemi anlamaylr amaglayan betimsel arastirmalarda (Arikan, 2011) ele alinan durumu
herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 2007; Wiersma & Jurs,
2005). Arastirmada veriler bir adet acik uclu soru ve bu soru ile ilgili bir adet resim ciziminden
olusan veri toplama formu ile toplandigindan igerik analizi ve gorsel analiz teknigi ise
kosulmustur.

Icerik analizi, mesaj degeri tasiyan her tiirlii verinin bir ama¢ dogrultusunda taranmasi,
kategorilere ayrilmasi, 6zetlenmesi ve bulgularin arastirma amaci dogrultusunda analiz edilmesi
ve yorumlanmasi islemlerini iceren bilimsel bir arastirma yontemidir (Sahin Basfirinci, 2008).
Resimlerin ¢éziimlenmesinde gorsel analiz teknigi ise kosulmustur. Dokiiman analizinin bir alt
basligl olarak ele alinabilen gorsel analizde gorsel verilerin analizi yapilmaktadir. Gorsel analiz,
gorsel verilerin, simgelerin, sembollerin, isaretlerin acgiklanip yorumlanmasi seklinde
tanimlanabilmektedir (S6nmez & Alacapinar, 2015). VanLeeuwen’e gore (2001’den akt. S6nmez
& Alacapinar, 2015) gorsel analizde simgenin analizi, sozlik ve o kiiltiirdeki cagristirdig
anlamlarina goére yapilmalidir. Calismada 6grencilerin resimleri analiz edilirken 6nce

kullandiklari semboller sonra da bizim kiiltliriimiizdeki anlamlar1 belirlenmeye ¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada, 2014-2015 egitim 6gretim yil1 Kirsehir ili Kaman ilgesindeki 5 ilkokulun
3. sinif 6grencilerinden veriler toplanmistir. Arastirma siirecine toplam 166 6grenci katilmistir.
Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme tekniginden faydalanilmistir. Bu 6rneklem tekniginde
amag, uygun ve goniilli olan katilimcilar1 arastirmaya dahil etmektir (Creswell, 2005). Bu
dogrultuda calisma, arastirmacilarin yasam ve is alani ile izin alma ve uygulama yapmada sorun
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yasanilmayacak bes okulun ogrencileri ile yiiriitiilmistir. Arastirma verilerinin kaynagini
olusturan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma verilerinin kaynagini iliskin demografik veriler

Okul Ad1 Okul Kodu Sube Kodu Cinsiyet K Toplam
3A 12 7 19
A ilkokulu (Merkez) A 3B 5 14 19
3C 9 14 23
; 3A 12 14 26
B llkokulu (Merkez) B 3B 7 17 24
C Ilkokulu (Merkez) C 3A 5 5 10
; 3A 10 7 17
D Ilkokulu (Merkez) D 3B 10 4 14
E Ilkokulu (Merkez- E 3A 8 6 14
Tasimali)
Toplam 78 88 166

Arastirmada Siireg

Arastirmada 6g8rencilerin hayat bilgisi dersi kapsamindaki vatanseverlik degerini nasil
ifade ettikleri incelenmistir. Bu baglamda 6grencilerin vatanseverlik degeri ile ilgili gortsleri
icerik analizi kullanilarak tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerden s6z konusu kisisel
nitelik ile ilgili resim ¢izmeleri istenmis ve bu resimler gorsel analiz teknigi ile ¢éziimlenmistir.
Bu baglamda arastirma, icerik analizi ve gorsel analiz yapilirken bu analiz tiirlerinin asamalari
dikkate alinarak gerceklestirilmistir. Arastirmada izlenen adimlar asagida siralanmistir.

Arastirmanin hem icerik hem de gorsel analiz kismi i¢in ilk asamada arastirmanin
hedefleri belirlenmistir. Yine arastirmanin hem igerik hem de gorsel analiz kismi i¢in ikinci
asamada veri toplama araci gelistirilmis, ¢alisma grubu olusturulmus ve veriler toplanmistir.
Arastirmanin veri toplama araci arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama araci iki
acik u¢lu sorudan olusturulmustur. Veri toplama aracinda yer alan sorular Ahi Evran (2),
Atatiirk, Kirikkale ve Mugla Sitki Kocman Universite’lerinden toplam 5 6gretim iiyesine “uygun”,
“diizeltilip kullanilabilir”, “uygun degil” seklinde goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur.
Uzmanlarin yaptig1 degerlendirmeler kendi kategorileriyle karsilastirilmis ve karsilastirmalarda
goris birligi ve goriis ayrilif1 sayilari tespit edilerek sorularin giivenirligi Miles ve Huberman'in
(1994) formiilii (Givenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goris ayrilig) kullanilarak 0,89 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu uyum katsayisi sorularin degerlendirmeciler tarafindan yiiksek
glvenirlikte kullanilabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte uzman goériisleri dogrultusunda
sorular ifade bakimindan da diizeltilerek son hali verilmistir. Bu yolla olusturulan veri toplama
araci, arastirmanin veri kaynagina gerekli izinler alindiktan sonra uygulanmistir. Uygulama
arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilar, uygulama yaptig1 siniflarda
ogrencilere arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi vermis, toplanan verilerin kisisel
olarak onlar1 degerlendirme amacinda olmadigin1 belirtmis ve bdylece 6grencilerin
gldiilenmesini ve sorulara samimi cevaplar vermelerini saglamiglardir.

Arastirmanin hem icerik hem de gorsel analiz kismi i¢in liglinclii asamada kategoriler
belirlenmistir. Kategorileri belirlemede, kategoriler 6nceden saptanmamistir. Mesaj 6geleri ele
alinip gozden gecirildik¢e kategoriler belirlenmis yani agik yaklasim tercih edilmistir (Bilgin,
2014). Bu baglamda analiz birimlerinin hangi 6zellikleri icerdigi, 6grenci ifadeleri ve resimleri
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tekrar tekrar taranarak belirlenmistir. Arastirmada arastirmacillar ayr1 ayr1 kategori
olusturmuslar ve her birim tUzerinde arastirmacilarin olusturdugu analiz birimlerine ait
kategoriler kendi kategorileriyle karsilastirilmistir. Bu karsilagstirmalarda goris birligi ve goriis
ayrilig1 sayilar tespit edilerek kategorilerin giivenirligi Miles ve Huberman'in (1994) formiilii
(Givenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goris ayriligl) kullanilarak hesaplanmistir. Her bir
kategoriye ait islemler asagidaki Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Her bir kategoriye ait islemler

1. Arastirmaci 2. Arastirmaci a
Kategorilerin
tarafindan tarafindan . Lo
Yapilan islem giivenirlik
olusturulan olusturulan
. . katsayisi
kategori sayisi kategori sayisi
1. Vatanseverlik 2 kategoride
denilince akliniza 14 14 isimlendirme 1
gelenleri yaziniz. diizenlendi
2. Vatanseverlik 3 kategori
denilince akliniza eklendi
gelenlerin resmini 6 9 2 kategoride 0,67
¢iziniz. isimlendirme
diizenlendi
Kategorilerin giivenirlik katsay1 ortalamasi 0,84

Tablodan elde edilen uyum katsayilar1 (1; 0,67) kategorilerin yiiksek giivenirlikte
kullanilabilecegini gostermektedir. Genel ortalamaya (0,84) bakildiginda uyum katsayilarina
gore kategorilerin yiiksek giivenirlikte kullanilabilecegi gorilmektedir. Olusturulan bu
kategoriler yoluyla veri toplama aracindaki verileri anlama ve veriyi analiz etme asamasina
gecilmis yani bu asamay1 verilerin frekanslarinin nicel olarak belirlenmesi olusturmustur. Bu
asamada ilk olarak her bir veri toplama araci soru bazinda tek tek incelenmistir.

Icerik analizine tabi tutulan birinci soruda o6grencilerin ifadeleri ait olduklan
vatanseverlik degerinde hangi boyutu ifade ettigi belirlenmistir. Gérsel analize tabi tutulan ikinci
soruda dgrencilerin resimli ifadeleri ait olduklar1 vatanseverlik degerinde hangi boyutu ifade
ettigi belirlenmis ve bu soruda tablolar iki siitundan olusturulmustur. Birinci stitunda “kullanilan
simge” ikinci siitunda “cikarilan anlam” verilmistir. Boylece VanLeeuwen’nin (2001'den akt.
Sonmez & Alacapinar, 2015) ifade ettigi gorsel analizdeki simgenin analizinin, sézliik ve o
kultiirdeki ¢agristirdigl anlamlarina gore yapilmasi saglanmistir. Bu yollarla elde edilen veriler
tablolar ve grafikler yoluyla sunulmus ve arastirmacilar tarafindan yapilan yorumlari
desteklemek ve Ogrencilerin ifadelerini yansitmak amaciyla veri toplama aracglarindan 6rnek
alintilara yer verilmistir. Bu alintilar B-3A-E-75 ve C-3A-K-608 seklinde veri toplama aracina
verilen kodlarla sunulmustur. Buradaki kodlamada ilk ifade veri toplama aracinin ait oldugu
okulu, ikinci ifade veri toplama aracinin ait oldugu smif ve subesini, ticiincii ifade 6grencinin
cinsiyetini ve dérdiincii ifade veri toplama aracinin incelenme sirasin géstermektedir. Icerik
analizinde son asamay1 degerlendirme, ¢ikarsama ve yorumlama olusturmaktadir (Bilgin, 2014).
Arastirmada bu eylemler sonug, tartisma ve oneriler ile verilmeye calisiimistir.

Bulgular

Hayat Bilgisi Ogretim Programr’nda yer alan deger ifadelerinden biri “vatanseverlik” ile
ilgili o6grencilerin goriislerini almak icin iki ayr1 soru kullanilmistir. Bu sorulardan birisi
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O0grencinin ilgili degeri yazili olarak ifade etmesi ve digeri de ilgili degeri resimler ile
betimlemesidir. Bu sekilde vatanseverlik degeri ile ilgili 6grenci bulgulari elde edilmistir.

“Vatanseverlik denilince akliniza gelenleri yazimiz.” sorusuna iliskin 6grencilerin
yazili ifadeleri ile ilgili bulgular

Ilkokul 3. sinif 6grencilerinin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3. [Ikokul 3.sinif égrencilerinin vatanseverlik sorusuna verdikleri cevaplara iliskin yazdiklari ifadeler
ile ilgili bulgular

Sira  Vatanseverlik denilince akliniza gelenleri yaziniz f
1 Vatani sevmek 102
2 Vatan icin canini feda edebilmek 35
3 Vatani korumak 23
4 Vatani Atatiirk’iin sevdigi gibi sevmek 23
5 Milletini sevmek 12
6 Tirkiye'yi sevmek 11
7 Istiklal marsimizi coskuyla sdylemek 8
8 Bagimsizlik 5
9 Bayragimizi sevmek 4

10 Askerlik yapmak ve Askere yardim etmek 4
11 Vatan i¢in bir seyler yapmak 4
12 Dilimizin Tiirk¢e olmasi 3
13 Vatani temiz tutmak 3
14 Vatana sayg1 gostermek 3
15  Vatana ve millete baghlik 2

Arastirmanin “vatanseverlik denilince akliniza gelenleri yazinmiz” sorusuna 3. smif
ogrencileri, 15 farkl ifade ile cevap vermislerdir. Vatani sevmek (102), vatan i¢in canini feda
edebilmek (35), vatan1 korumak (23), vatan1 Atatiirk’iin sevdigi gibi sevmek (23), milletini
sevmek (12), Tiirkiye'yi sevmek (11) en cok kullanilan ifadeler olurken, Istiklal Marsimizi
coskuyla sdylemek (8), bagimsizlik (5), bayragimizi sevmek (4), askerlik yapmak ve askere
yardim etmek (4), vatan i¢in bir seyler yapmak (4), dilimizin Tiirkce olmasi (3), vatan topragini
temiz tutmak (3), vatana saygi gostermek (3), vatana ve millete baghhk (2) ifadeleri
vatanseverlik degerini tanimlamada en az kullanilan ifadeler olmustur.

Ilkokul 3. simif 6grencilerin “vatanseverlik denilince akliniza gelenleri yaziniz” sorusuna
vermis olduklari ifadeden 6rnekler asagida verilmistir:

Vatani sevmek: A-3A-E-492: “ Vatani sevmektir.”, A-3A-E-494: “Sevdigim topraklardir.”, A-3A-
E-495: “Ben vatanimi o kadar ¢ok seviyorum ki: Diinya gibi...”, A-3A-K-502: “Yurdunu, vatanini
sevmektir.”, A-3B-K-515: “ Vatanimi severim. Benim vatanim gtizel vatanim.” .

Vatan icin canim1 feda edebilmek: A-3B-K-521: “Vatan i¢in 6lmeye hazir olan insanlarin
olmasidir.”, A-3B-E-525: “Ben vatanimi ¢ok severim. Ciinkii benim icin savastilar, kurtulus
savasina katildilar.”, A-3C-E-550: “Vatan sevmek, vatan sevmektir. Mesela; Atatlirk vatani icin
kurtulus savasini baslatt1.”.

Vatani korumak: A-3A-K-505: “ Vatanini korumaktir.”, A-3C-K-528: “Vatanini sevmek ve onu
korumaktir.”, B-3A-K-552: “ Vatanseverlik herkesi sevmektir, korumaktir. Kendimizi nasil
koruyorsak, vatanimizi da korumaliy1z. Vatanseverlik herkesi korumaktir, sevmektir.”.
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Vatani Atatiirk’iin sevdigi gibi sevmek: A-3B-K-512: “Vatanseverlik, Atatiirk’iin vatanini
sevdigi icin kurtarmasidir.”, A-3B-K-517: “ Atatlirk vatanini ve yurdunu o kadar ¢ok seviyordu ki
biitiin glcliyle yurdunu kurtardi.”, A-3B-K-523: “ Atatiirk. Canim Atatiirk. Alfabeyi degistirdigi
icin, krallig1 yok ettigin icin ..."..

Milletini sevmek: A-3C-E-549: “Vatanseverlik, insanin bir milleti sevmesi denektir.”, B-3A-K-
553: “Vatanseverlik, milleti yani herkesi sevmek gibidir. Bu herkesi sevmek annemizi ve
babamiz1 sevmek gibidir.”, B-3A-E-575: “Vatansever demek vatan ve milleti bilmek, vatani ve
milleti sevip saymaktir.”.

Tirkiye'yi sevmek: A-3B-K-513: “Ben Tiirkiye’de yasadigim icin ¢ok mutluyum.”, A-3B-E-526:
“Ulkemi yani Tiirkiye'yi seviyorum.”, A-3C-K-535: “Vatan ve Tiirk Milleti’ni sevmek demektir.”.

Istiklal Marsimiz1 coskuyla séylemek: B-3B-K-580: “Istiklal Marsim coskuyla sdylemektir.”, B-
3B-K-581: “Benim vatamim Tiirkiye’dir. Bizim marsimiz Istiklal Marsr’dir.”, B-3B-K-590:
“Vatanseverlik aklima istiklal Mars, Atatiirk ve bayragimiz geliyor.”.

Bagimsizlik: A-3B-K-513: “Baska bir iilkede yasamay1 hayal edemezdim. Ciinkii yabanci bir
tilkenin isgali altinda yasamak istemezdim. Tiirk olup da baska bir iilkede yasayamazdim, ama
Tiirkiye’de oldugum i¢in ¢cok mutluyum.”, A-3B-K-514: “Vatanimdan ayrilmak istemiyorum.
Yabancilarin olmasini istemiyorum.”.

Bayragimizi sevmek: A-3C-E-542: “Bayrak sevgisidir.”, B-3A-E-569: “Vatan sevgisi bence
bayraga saygi gostermektir.”, B-3B-K-590: “Vatanseverlik aklima istiklal Marsi, Atatiirk ve
bayragimiz geliyor.”.

Askerlik yapmak ve Askere yardim etmek: A-3A-E-497: “Askerlik yapmak ve askerlerimize
dua etmektir.”, A-3A-E-499: “Bir askere yardim etmektir.”, E-3A-E-655: “Askerler bizim icin
savastl. Bir¢ok asker bizim icin sehit oldu.”.

Vatan icin bir seyler yapmak: A-3C-K-528: “ Vatanimizi sevmek ve onun i¢in bir seyler
yapmaktir.”, B-3B-K-579: “Vatanini seven her seyi yapar. isterse canindan vaz gecer.”, D-3A-E-
615: “Vatanimi sevdigim i¢in ona yardim ediyorum.”.

Dilimizin Tirkce olmasi: A-3B-E-524: “Ben vatanimi ¢ok severim. Ciinkii kendimize ait bir
Tiirkce dilimiz var.”, A-3B-E-526: “Ben Almanya gibi yabanci iilkede olsaydim arkadas
edinemezdim, ¢iinkii hepsi yabanci dilde konusuyor ve ne dediklerini anlayamazdim.”.

Vatani temiz tutmak: B-3A-E-573: “Yurdumuzu severiz. Yurdumuzu Kkirletmemeliyiz.
Yurdumuzu temiz ve 6zenli kullanmaliyiz.”.

Vatana saygi gostermek: B-3A-E-566: “Vatanseverlik, lilkemizi sevmektir. Vatanimiza saygi
gostermektir.”, D-3B-E-635: “Vatanimiza ve milletimize saygili olmaktir.”, D-3B-E-636: “Vatana
saygidir.”.

Vatana ve millete baghlik: B-3A-E-575: “Vatana ve millete baghlktir, vatandan ve milletten
ayrilmamaktir.”, D-3B-E-638: “Milletine bagl olan kisidir.”.

“Vatanseverlik denilince akliniza gelenlerin resmini ciziniz.” ifadesine iliskin
bulgular
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Ilkokul 3. siif égrencilerinin bu soruya iliskin cizdikleri resimlerle ilgili bulgular Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4. [Ikokul 3.sinif égrencilerinin "vatanseverlik denilince akliniza gelenlerin resmini ciziniz." sorusuna
verdikleri cevaplara iliskin resimli ifadeler ile ilgili bulgular

Sira Kullanilan simge Cikarilan Anlam f
1 Asker, orduy, silah, ath askerler, karargah,
Kurtulus Savasi’'ndan bir enstantane, Vatani korumak 99
figlirleri
2 Tirk bayrag), saygi durusuy, istiklal mars;, ~ Bayragimizi sevmek, istiklal marsimizi 95
Atatiirk figiirleri coskuyla s6ylemek

3 Savas meydani, diismanla miicadele eden

. . Vatan i¢in canini feda edebilmek 74
asker figiirleri
4 Atatiirk resimleri Vatani Atatiirk’iin sevdigi gibi sevmek 39
5 Ya‘.t.anlnll sevdigini ifade eden insan Vatan sevgisi 30
figiirleri
6 Milli bayramlari anlatan resimler Milli bayramlari kutlamak 3

Arastirmanin, “Vatanseverlik denilince akliniza gelenlerin resmini ¢iziniz.” sorusuna
ogrenciler, 6 farkh ifade ile anlamlandirilan resimler cizmislerdir. Vatan1 korumak (99),
bayragimizi sevmek, istiklal marsimizi coskuyla séylemek (95), vatan i¢in canini feda edebilmek
(74) ogrencilerin resimli tasvirlerinde en ¢ok kullanilan ifadeler olurken, vatani Atatiirk’iin
sevdigi gibi sevmek (39), vatani sevmek (30), milli bayramlar1 kutlamak (3) ifadeleri

ogrencilerin resimli tasvirlerinde vatanseverlik degerini tanimlamada en az kullanilan ifadeler
olmustur.

Ilkokul 3. simif dgrencilerin “Vatanseverlik denilince akliniza gelenlerin resmini ciziniz.”
sorusuna vermis olduklari resimli ifadelerden bazi 6rnekleri asagida verilmistir:

Bayragimizi sevmek, istiklal marsimizi
coskuyla séoylemek

Vatani1 korumak

A-3A-E-491 A-3A-E-495
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Vatan i¢in canini feda edebilmek Vatani Atatiirk’iin sevdigi gibi sevmek
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Vatan sevgisi Milli bayramlar:1 kutlamak

A-3A-K-504 A-3C-K-540
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ilkokul tigiincii simf 6grencilerinin hayat bilgisi dersi edinimlerinden biri olmasi
beklenen vatanseverlik degeri ile ilgili olarak gerceklestirilen bu ¢alismada, 6grencilerin hem
yazil hem de resimle betimlemeleri incelenmigtir. Ogrencilerin yazil ifadelerinden
vatanseverligi; “vatani sevmek, vatan icin canini feda edebilmek, vatani korumak, vatani
Atatiirk’iin sevdigi gibi sevmek, Milletini sevmek, Tiirkiye’yi sevmek, Istiklal marsimizi coskuyla
soylemek, bagimsizlik, bayragimizi sevmek, askerlik yapmak ve askere yardim etmek, vatan i¢in
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bir seyler yapmak, dilimizin Tirkge olmasi, vatani temiz tutmak, vatana saygi gostermek ve
vatana ve millete baglilik” sekilde betimledikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin resimlerinde ise vatanseverligi “vatani korumak, bayragimizi sevmek,
istiklal marsimizi coskuyla sdylemek, vatan icin canini feda edebilmek, vatani Atatiirk’iin sevdigi
gibi sevmek, vatan sevgisi ve milli bayramlar1 kutlamak” anlamina gelen resimlerle
betimlemislerdir.

Ogrencilerin yazih ifadeleri ve resimli betimlemelerinde ortak olarak tanimladiklar
ifadeler bulunmaktadir. Resimli betimlemelerde yer alan “vatani korumak, bayragimizi sevmek,
vatan icin canini feda edebilmek, vatani Atatiirk’in sevdigi gibi sevmek ve vatan sevgisi”
boyutlar1 yazili ifadelerde de yer almakta “milli bayramlar1 kutlamak” boyutu yazil ifadelerde
gorilmemektedir. Bu durum 6grencilerin yazili ve sozlii ifadelerinin birbiri ile tutarli oldugunu
da gostermektedir. Bunula birlikte 6rnegin “vatani sevmek” ifadesi ogrencilerin yazih
cevaplarinda en cok kullanilan ifade olmus ve bu ifade 6grencilerin resimli betimlemelerinde de
yer almistir. “Vatan icin canini feda edebilmek” ifadesi de hem yazili cevaplarinda ve hem de
resimli betimlemelerde yer bulmustur.

2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’'nda vatanseverlik degerinin alt degerleri boyutu ile
ogrencilerin cevaplari ve betimlemeleri karsilastirildiginda; “Tiirk Bayragi’na ve Istiklal Marsi'na
saygl gosterme, yasadigl yerlesim birimini ve vatanin1 yuva olarak gérme, Tiirkiye'mizin bir
biitiin oldugunun farkinda olma, Atatiirk’in ulusal bir lider oldugunu kabul etme ve saygi
gosterme, milli bayramlara coskuyla katilma, milli bayram giinlerimizle gecmiste yasanan tarihi
olaylar arasinda bag kurma, cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek icin
yapilmasi gerekenleri belirleme ve lizerine diisen sorumluluklar yerine getirme (MEB, 2009)”
boyutlarinin 6grenciler tarafindan kazanildigi ya da 6grencilere kazandirilabildigi sdylenebilir:

Arastirma elde edilen sonuclara gore 6grencilerin resimli betimlemelerindeki, vatan i¢in
canini feda edebilmek (74) ve vatam sevmek (30) ifadeleri programin alt degerlerinde
bulunmamaktadir. Programda bulunan, Seref Kosesi'ni tanima, yasadig1 yerlesim birimini ve
vatanini yuva olarak gérme, Tiirkiye’'mizin bir biitiin oldugunun farkinda olma, yasadig1 yerlesim
birimindeki degisiklikleri belirleme, miizelerden yararlanma ve iizerine diisen sorumluluklar
yerine getirme alt ifadeleri hi¢c bir 0grenci tarafindan resimli betimlemelerinde
tanimlanmamustir. Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda bulunan, “milli bayramlara coskuyla
katilma, milli bayramlar1 kutlamak i¢in alternatifler tiretme ve milll bayram giinlerimizle
gecmiste yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurma” ifadeleri 6grencilerin yazili cevaplarinda
tanimlanmamistir. Buna ragmen oOgrenciler bu ifadeleri resimli betimlemelerinde “milli
bayramlari kutlamak” seklinde tanimlamislar ve milli bayramlara uygun figiirler kullanmislardir.
Bu da 6grencilerin bu ifadeleri yazili olarak tanimlayamasa da resim olarak betimlemesi ve
sonu¢ olarak programda bulunan bu alt degerleri ifade edebildikleri ¢ikarilabilir. Yine
programda bulunan “Yasadigi yerlesim birimini ve vatanini yuva olarak goérme” alt ifadesini
ogrenciler yazili ifade edebilmisler fakat resimlerle betimleyememislerdir. Ayni durum
“Tiirkiye’mizin bir biitiin oldugunun farkinda olma”, ve “Uzerine diisen sorumluluklar yerine
getirme” alt ifadeleri icin de gecerlidir. Bu durumda o6grenciler bu ifadeleri yazili olarak
tanimlayabilmisler fakat resimler ile betimleyememislerdir. Ogrencilerin gerek yazih ifadeler ve
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gerekse de resimli betimlemelerden her hangi biri ile tanimlamanin yapilmis olmasi Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’'nin bu alt ifadeleri 6grencilere kazandirdig sonucuna ulastirabilir.

LT

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’'nda bulunan “Seref Késesi'ni tanima”, “Yasadig1 yerlesim
birimindeki degisiklikleri belirleme” ve “Miizelerden yararlanma” alt degerlerini 6grenciler hem
yazili ifadelerde ve hem de resimli betimlemelerde tamimlayamamislardir. Bu durum
ogrencilerin vatanseverlik degerinin bu alt edinimleri kazanamadiklarini gésterebilir.

Ilkokul {tigiincii simf &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsamindaki vatanseverlik
degerine yonelik ifadelendirmelerinin bir¢cok boyutuyla alanyazin ile 6rtiistiigii goriilmektedir.
Yildirinm (2006), vatan sevgisini; bir insanin kendisinden baslayarak ailesinin, ¢evresinin,
mesleginin, calistifi kurumun, iilkesinin, vatandaslarinin farkinda olmasi ve onlar1 anlamli,
degerli bulmasi olarak belirtmis, vatana fayda gosterebilecek tiim varliklar ile iliskilendirmistir.
Arastirmada 6grenci yazili bulgularinda bulunan 6rneklere bakildiginda bu tanimi destekler
nitelikte oldugu goriilebilir. Bu baglamda bazi 68renci bulgular: su sekildedir: B-3A-K-561 kodlu
0grencinin, “Bence vatanseverlik vatanin seven kisilere denir. Anne, babasini seven bir kisi eger
ayni sekilde vatanini da seviyorsa bu kisiye vatansever denilebilir.” ifadesi, B-3A-K-552 kodlu
O0grencinin, “Vatanseverlik herkesi sevmektir, korumaktir. Kendimizi nasil koruyorsak,
vatanimizi da korumaliyiz. Vatanseverlik herkesi korumaktir, sevmektir.”.

Coskun (2011), 5. sinif sosyal bilgiler dersinde, vatanseverlik degeri ile birlikte ve bu
deger adi altinda bayraga ve istiklal Marsina sayg: alt ifadelerine gére 6grenci gériislerine
yonelik sorular yoneltilmistir. Buna gore; 6grencilerin % 70’i Tuirkiye gibi bir tilkede yasamaktan
mutlu olduklarini belirtmislerdir. Bunun nedenleri arasinda dogal ve tarihi giizellikler, iklim
sartlar ve gecmiste iilke icin verilmis olan miicadeleler gosterilmektedir. Ogrencilere gore Tiirk
bayrag ve Istiklal Mars1 yapilan savaslari, kahramanliklar: hatirlatirken, ayn1 zamanda da onlari
duygulandirmaktadir. Bu arastirmadaki 6grenci bulgulari, Coskun’un (2011) arastirmasindaki
vatanseverlik degeriyle benzesmektedir. Bu baglamda baz1 6grenci bulgulan su sekildedir: A-3B-
K-513: “Ben Tirkiye’de yasadigim icin ¢ok mutluyum.”, B-3A-E-575: “ Vatansever demek vatani
ve milleti bilmek, vatanini sayip sevmek, milletini sayip sevmektir. Vatana ve millete baghyizdir,
vatandan ve milletten ayrilamayiz.”, B-3B-K-585: “ Vatanimiz1 cok severiz. Bu vatan1 kazanmak
icin o kadar ¢cok kan dékiildu ki anlatamam. Her zaman bu vatanin arkasindayiz.”, B-3B-K-590:
“Vatanseverlik aklima Istiklal Mars1, Atatiirk ve bayragimiz geliyor.”, B-3A-E-569: “Vatan sevgisi
bence bayraga saygi gostermektir.”

Gomleksiz ve Ciiro'nun (2011) yapmis olduklar ¢alismadaki, 6grencilerin vatanseverlik
degerine karsi yiiksek olumlu tutum sergiledikleri sonucu ile 6grencilerin en ¢cok benimsedikleri
deger yargilarinin vatani her seyden cok sevmek, vatan i¢in 6liimi goze almak, Tiirk inang ve
degerlerine bagh olmak seklindeki sonuclar1 bu g¢alismada elde edilen sonuclarla paralellik
gostermektedir.

Ogrencilerin yazili ve gorsel ifadelerindeki “vatan icin canim feda edebilmek, vatani
korumak” gibi ifadelerinin 6grencilerin ebeveynlerinin etkisi ile aciklamak miimkin olabilir.
Ogrencilerin ebeveynlerinin eski ders kitaplarindaki, devlet-millet odakh ve tehdit-tehlike
lizerine kurulu vatanseverlik kavrami ile yetismis olmalarinin c¢ocuklarinin vatanseverlik
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anlayisinda etkili oldugu séylenebilir. Nitekim degerler egitimin once ailede basladig
diistintldiigiinde bu durumun var olma olasig1 miimkiin goriilebilir.

Ogrenci bulgularina gore vatanseverlik degeri: “Vatanini, milletini ve tilkesini Atatiirk’iin
sevdigi gibi sevmek, vatanim1 korumak, vatan i¢in canimi seve seve feda etmek, bagimsizliina
diiskiin olmak, ordusunun yaninda olmak, bayragina ve milli marsina saygili olmak, resmi dili
olan Tiirkceyi kullanmak, milli bayramlar1 kutlamak, yasadigi topraklara saygili olmak ve
vatanini temiz tutmak” seklinde tanimlanabilir.

Arastirma sonuglarina bagh olarak asagidaki asagidaki dnerilerde bulunulmustur.

Bu arastirmada vatanseverlik degeri icin, 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’'nda
bulunan “Seref Kdsesi'ni tanima”, “Yasadig1 yerlesim birimindeki degisiklikleri belirleme” ve
“Miizelerden yararlanma” alt degerlerini 6grenciler hem yazil ifadelerinde ve hem de resimli
betimlemelerinde yer vermemislerdir. Bu sonuca bagl olarak bu alt ifadeler ders icerisinde
etkinliklerle verilmeye calisilsa da 6grencilerin bu etkinlikler ile vatanseverlik kavraminin s6z
konusu alt boyutlar1 arasinda bir bag kuramadiklar1 anlasilmaktadir. Bu baglamda etkinliklerin
gozden gecirilmesi, 6gretmenlerin bu ifadelerin ilizerinde farkli yontemler kullanarak durmalari

ve vatanseverlik ile iliskileri daha acik bir sekilde gézler 6neniine sermeleri 6nerilebilir.

Ogrencilerin yazih ifadeleri ve resimli betimlemelerinde ortak olarak tamimladiklari
“vatan1 sevmek” ve “vatan i¢in camm feda edebilmek” ifadeleri 2009 Hayat Bilgisi Ogretim
Programr'ndaki vatanseverlik degerinin alt degerlerinde bulunmamaktadir. Ogrenci
cevaplarinda bulunan fakat programda bulunmayan bu ifadelerin vatanseverlik degeri
kapsaminda ele alinmasi ve 6gretminin goz ardi edilmemesi 6nerilebilir.

Bu calismada vatanseverlik degeri icin 6grenci gorisleri arastirllmistir. Yapilacak olan
calismalarda Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda bulunan diger degerler iizerinde 6grenci
gorisleri alinabilir.
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Extended Summary

Introduction

Life science is a course which contributes to make the child adapted to the social
environment by taking considered child’s spirit, gets together different disciplinaries. Life
science is also a daily experience for children which prepares the life with knowledge related to
the nature life, individual-centered, learning by doing, enriches individuals with useful
knowledge and prepares the next grade (Tay & Yildirim, 2013), in that case, it is a mandatory
course of curriculum which is employed from 1st grade to 3rd grade to attain the objectives of
compulsory education. Life science include social constructs such as including membership in a
family, peer group, and nationality, as well as individuality. The first years of elementary
education is based on establishing each individual’s future and ability to survive in the society in
terms of life science course. It is a preliminary course for social studies which cover individual
development, social and civic competence, knowledge-based concept of social reality,
appreciation and respect for human diversity, global citizenship (MEB, 2009). According to
Bektas (2009), life science course is a discipline which provides an opportunity to establish a
relationship between daily life knowledge and skills in a family environment, and the school
fulfills formal learning outcomes. Children also expand their social learning when they meet and
interact with others from community. Social learning and life science obviously pervade the life
in any classroom community (Sonmez, 2010; Tay, 2017). The life science is its multi-faceted
nature with stemming from the realms of social sciences, humanities, and natural sciences, life
science mirrors all the aspects of human endeavor (Kabapinar, 2007). Characteristics of an
effective Life Science Curriculum essentially, is an effective and appropriate for early elementary
grades which is meaningful, integrated, challenging, based on knowledge skills, and attitudes,
active. Various kinds of knowledge are considered by when building life science curricula:
knowledge about the social studies, knowledge from the different subject areas, knowledge
about child how children develop and learn, knowledge about children and their families,
knowedge about the community and neighbourhood, knowledge about daily classroom, school,
and life experiences.

Overviewing of previous studies regarding exploring of teachers’ views about goals,
methods and techniques in the life science curriculum (Ozgetin,2000; Sahin, 2009), regulations
and updates in the life science curriculum and gaining values to children in the life science
curriculum (Uzunkol, 2014; Yasaroglu, 2013; Yildirim & Turan 2015) are highlighted. However,
these studies address evaluation of curricula of 1998, 2005, relatively 2009 by only underneath
one dimension. Besides that, there is a study which based on comparison between curriculum
from 2009 and curriculum from 2015 all dimensions considered (Tay & Bas, 2015). As, Tay and
Bas’s (2015) research, the current study was based on an evaluation of curricula Bloom’s
curriculum components in the evaluations of curricula, in parallel with curricula compared in
including objectives, units, learning-teaching process (Sénmez & Alacapinar, 2015), including
vision and approach of the curriculum. There is a research gap on the evaluation of two curricula
in the literature by a comprehensive approach. Within this context, the current study is expected
to have a great contribution and be a source for future curriculum evaluation studies. In the
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current study, researchers aimed at comparing life science curricula issued in 2009, 2017
(currently used) in a comprehensive construct.

Methods

The case study method was used in the qualitative design for the current study. Data was
gathered via critical via critical sampling and the life science curriculum guide of 2009 and 2017
that were approved by the Ministry of Education. Data source was comprised of curriculum
guidelines from 2009 and 2017 curriculum. Document analysis was used in the current study
(Yildirim & Simsek, 2006). Curricula of 2009 and 2017 were compared regarding vision,
approach, objectives, content, leaning-teaching process, assessment. The 2009 and the 2017 life
science curricula have been investigated with dimensions of vision, curriculum approach,
objectives, content, educational status, and evaluation.

Results

Both the 2009 and the 2017 life science curricula have clear visions. While the
curriculum issued in 2017 constructed with unit based approach, the curriculum in 2009 is
based on student characteristics, collective instruction, thematic, spiral and participatory
principle has a dynamic approach. The objectives of the curriculum in 2009 only restricted by
“basic objectives of the Ministry of Education.” Beside main objectives, in 2017, 14 specific items
were added. In the 2017 curriculum, the numbers of acquisitions, skills and course hours were
reduced for all grades, and some of the concepts, such as learning fields, semi-discipline
(entrepreneurship, special education, health culture, etc.), sample activities and Kemalism
subjects have been fully removed. The number of units were doubled from 3 to 6 in the 2017
curriculum. While in the 2009 curriculum the concepts were defined for each unit, in the 2017
curriculum concepts were stated in only four acquisitions. Both of them were addressed values,
special occasions and weeks, explanation of educational status and evaluation themes.

Discussion and Conclusion

However, it can be argued that 2017 curriculum lacks concepts like values, skills and
acquisitions about Kemalism. Moreover, it adopts a unit-based approach and it lacks adequate
level of explanation especially for special weeks and days. We believe that our study will provide
valuable contributions to the forthcoming researches on life science and will support the
understanding on Life Science Curriculum in Turkey (MEB, 2009, 2017).

Recommedations

Just as the curriculum of life science in year 2017, it can be suggested that the forthcoming Social
Studies curricula should incorporate the main objectives of the Ministry of Education during
both general and particular standpoints. It can be suggested that a comprehensive evaluation of
acquisitions in the Curriculum of 2017 should be made clearly. In that vein, it can be useful to
determine the number of acquisitions at the first step. Evaluation of skills that are expected to be
acquired should be made in order to decide about the teaching architecture of the coming
period. A through consideration of the literature on values’ education is useful while selecting
the values to be taught. The examples of activities should be included to the Curriculum from
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2017 just as the one of 2009. Evaluation phase of the Social Studies’ Curriculum should be taken
into consideration just as it was done in 2009.

79



TAY Journal, 2017, 1 (1), 76-98

Tiirk Akademik Yayinlar Dergisi
TAY Journal

(Uluslararasi Hakemli Dergi/International Peer-Reviewed Journal)

http://www.tayjournal.com e-ISSN:

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi

Sitkran UCUS GULDALI
Murat BAS

Ozet

Kaynagini yasamdan alan Hayat bilgisi dersi temel egitimde bireyin toplumsallasmasi i¢in 6nemli
dinamiklerdendir. 2017 yilinda giincellenen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi 2017-2018 yilindan
itibaren ilkokul 1. siniflardan baslamak tizere kademeli olarak uygulanmaya gecirilmistir. Bu baglamda; bu
arastirmanin amaci, 2009 ve 2017 hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinin karsilastirilmasidir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmigtir. Veri toplama aracini
6lciit ornekleme ile Milli Egitim Bakanligl tarafindan onaylanan 2009 ve 2017 hayat bilgisi 6gretim
programlar1 olusturmaktadir. Ogretim programlar1 dokiiman incelemesi ydntemiyle analiz edilmistir.
Hayat bilgisi 6gretim programlari; hedefler, icerik, egitim durumu, degerlendirme gibi program o6geleri,
beceriler, degerler, yaklasimlar agisindan karsilastirllmistir. Her iki program vizyon, Tirk Milli Egitim
Amaglari, degerlendirme gibi boyutlar agisindan benzerlikler tagimaktadir. 2017 programinda kazanim,
deger, beceri ve Atatiirkeiiliikle ilgili kazanim sayilarinin azaldig), tnite temelli yaklasima gecildigi,
etkinliklerle, belirli giin ve haftalarla ilgili yeterince agiklama olmadig: tespit edilen bazi farklhiliklardir.
Arastirmada elde edilen sonuglarin, Tirkiye'de Hayat Bilgisi Ogretim Programinin anlasilirh@imni
destekleyecegi ve hayat bilgisi ile ilgili gelecek arastirmalar i¢in katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: DOI ¢ 10.29329/tayjournal.2017.482.03
Hayat bilgisi Yiikleme :  15Eylul 2017
program Diizeltme : 26 Ekim 2017
program degerlendirme
Kabul : 10 Aralik 2017
Yayinlama : 31Aralik 2017

Ly __§F 8 N N N § § _§ _§ _§ § § §8 § § §8 N N _§ |
Sorumlu Yazar: Siikran Ugus Giildaly, Yrd. Dog. Dr., Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye, sukranucusmail.com, ORCID

ID:0000-0002-7992-9802

Atf icin: Ugus Glildali, S. (2017). 2009 ve 2017 Hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinin karsilagtirilmasi, Tiirk Akademik
Yayinlar Dergisi (TAY Journal), 1(1), 76-98.



Giris

Insanlarin icinde bulundugu toplumlarda sahip olduklar1 rolleri korumasl, sosyal
kiltlirel ve ekonomik anlamda stirdiiriilebilir pozitif yonde bir degisime sahip olmalarinin yolu
iyi bir egitim sistemine sahip olmalarindan gegmektedir. Orgiin egitimin ilk basamag1 olan temel
egitimde, yasamdan O6grenmeler sunarak ‘hayatin bilgisinin’ sunuldugu Hayat Bilgisi dersi bu
baglamda bireyi sosyallestiren ve gelistiren énemli dinamiklerden biridir. Bireylerin biyolojik,
sosyal ve zihinsel gelisimlerini birbirleriyle iliskili ve paralel olacak sekilde biitiinciil bir
anlayisla destekleyen hayat bilgisi dersinde birey toplumsal, sanatsal ve diisiinsel degerlerle
harmanlanir. Bu baglamda Hayat Bilgisi dersinin amaci 6grenmekten keyif alan, kendisiyle,
toplumsal c¢evresiyle, doga ile barisikkendisini, vatanini, ¢evresini, dogasini koruyan ve
gelistiren, gilinlilk yasamda ihtiya¢c duydugu temel bilgi ve yasam becerilerine sahip,
degisikliklere uyum saglayabilecek kadar esnek mutlu birey yetistirmektir (S6nmez, 1997).
Bununla beraber, Hayat Bilgisi dersinin bir diger amaci 6grencilere sosyal beceriler
kazandirarak cevresindekilerle daha kaliteli iliskiler kurmasi ve toplumsallasmalarini
saglamaktir (Sahin, 2009). Tirk Egitim Sistemi’'nde ilkokul 1., 2. ve 3. sinif diizeylerinde yer alan
hayat bilgisi dersinin; birey, toplum ve doga ekseninde c¢ocuklarin bilgi, beceri ve tutum
kazanmalarim1 amagladigi ve bu ama¢ dogrultusunda iceriginde ve Ogrenme-6gretme
streclerinde okul disi 6gretim etkinliklerinin 6nemli bir yer tuttugu sdylenebilir (S6nmez,
2010). Hayat Bilgisi dersi benimsedigi biitiinciil yaklasim ile bireyi hayata hazirlayan ve yasami
boyunca elde edecegi bilgilere temel olusturacak; sosyal, sanatsal ve kiiltiirel degerler ile
donatan (Acat, Anilan, Girmen ve Anagiin, 2005; Tay ve Bas, 2015), d8rencilerin birbirlerine
paralel olacak sekilde bir biitiin olarak gelismelerini hedefleyen (Tay ve Yildirim, 2013; Karabag,
2006) bir ders olarak tanimlanabilir. Bireyin yasadigi dogal cevreyi ve toplumsal olgu ve
durumlar bilmesi, kavramasini, agiklamasini, olay ve olgular1 6nceden tahmin edebilmesini,
varsayimlarda bulunabilmesi ve yeni bulgulara dayali bir analiz yaparak ve sonucunda da yeni
coziimler tireterek degerlendirmesini yapabilmesini amaglamaktadir (Ozgetin, 2000).

Tarih boyunca devletler tarafindan egitim ve O6gretim faaliyetlerine biiylik gorevler
yluklenmistir. Egitim ve O6gretim faaliyetleri bu gorevleri cesitli dersler aracigiyla yerine
getirmistir. Derslerin igerigi ve belirledigi hedefe ulasmak icin en dnemli etken ise egitim
programlaridir (Akytirek Tay ve Bas, 2017). Cumhuriyet tarihimiz boyunca sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik alanlar basta olmak flizere farkl alanlardaki gelismelerin etkisi ile egitim yillar
boyunca uluslararasi bir degisim doéngiisii icerisinde yer almistir ve almaya devam etmektedir.
Bu yasanan gelismelere bagli olarak da bireylerin bireysel basarilari ile paralel olan tistbilissel
diisiinme becerilerini (Unal, 2010; Unal, 2015), etkin bir sekilde kullanmalarini saglamalari igin
glcli bir egitim programina ihtiya¢ vardir. Bu degisim icerisinde hazirlanan her miifredat
programi farkli boyutlara sahip olmalarina ragmen, degisen diinyada etkisini kaybederek
O0gretim programlarinin yenilenmesine ihtiya¢c duyulmaktadir (Alak ve Nalgaci, 2013).
Uluslararasi1 ve ulusal perspektiften bakildiginda giintimiize kadar yapilmis programlarin ve
uygulanmakta olan programlarda yapilan degisikliklerin, degisim siirecinin kusursuz ve
streklilik gostermesi hicbir zaman miimkiin gériinmemektedir. 1926’dan baslayarak 1, 2 ve 3.
siniflarda okutulmaya baslanan Hayat Bilgisi dersi i¢cin daha sonra 1936, 1948, 1968, 1998,
2005, 2009 ve 2017 olmak fiizere Cumhuriyet Donemi'nden gilinlimiize programlar
hazirlanmistir (Géziitok ve digerleri, 2015; Bektas, 2009; Tay ve Bas, 2015). ilk olarak 1924
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O0gretim programi ve son olarak yirirlikte 2017 06gretim programi bu degisim ve
yapilandirmalara 6rnek olarak gosterilebilir. Bu yiizden uygulamada olan egitim programlarinin,
stirecteki etkinligi ve yetkinligi ile ilgili kesintisiz bir degerlendirme ve arastirma siirecinde
tutulmasi gerekmektedir.

Bu baglamda, bu ¢alismada; Tay ve Bas (2015) tarafindan daha 6nce de degerlendirildigi
gibi, Bloom’un programin 6gelerine dayali yetisek degerlendirmesi temele alinmis ve buna bagh
olarak hedefler, liniteler, egitim durumu ve degerlendirme boyutlar1 (S6nmez ve Alacapinar,
2015) ile programin vizyonu ve program yaklasimi da degerlendirmeye dahil edilerek 2009 ve
2017 Hayat Bilgisi programlar1 karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda
calismanin alan yazina katki saglayacagi ve hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili gelecekte yapilacak
basta program degerlendirme calismalar1 olmak iizere, diger 6gretimsel calismalara kaynaklik
edecegi diisliniilmektedir.

Arastirmanin Amaci:

Genel olarak 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi 6gretim programlarinin karsilastirmali olarak
degerlendirilmesi amaclanan bu ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda vizyona yer verilmis midir?

2.2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda program yaklasimina yer verilmis midir?
3.2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda hedefler boyutu belirtilmis midir?

3.1. 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda hedefler belirtilmis midir?

3.2. 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda kazanimlara nasil yer verilmistir?
4.2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda icerik boyutu nasil belirtilmistir?

4.1. 2009 ve 2017 hayat bilgisi programlarinda 6grenme alanlarina, linitelere, becerilere,
degerlere, kavramlara, aradisiplinlere, belirli giin ve haftalara ve Atatiirk¢ilik konularina yer
verilmis midir?

5.2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda egitim durumlar1 boyutu belirtilmis midir?
5.1. 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda 6grenme 6gretme siireclerine iliskin

aciklamalara, etkinlik 6rneklerine, kazanimlar ve etkinlikler icin agiklamalara yer verilmis
midir?

5.2. 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda ders saatleri ac¢isindan degisiklik
gostermekte midir?

6.2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda degerlendirme boyutu belirtilmis midir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis olup durum ¢alismasi niteliginde
tasarlanmistir. Nitel arastirmalar, arastirilacak konunun ya da konularin kendi ortamindaki
kosullarin1 veya durumlarini tespit etmek amaci ile yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Durum ¢alismasinda yapilmak istenen ise, ele alinan Ornegin kapsamli bir sekilde
betimlenmesinin amag¢lanmasidir (Bloor ve Wood, 2006). Bu ¢calismada 2009 ve 2017 yili hayat
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bilgisi dersi 6gretim programlari karsilastirmali olarak betimlenmeye calisilmistir. Fraenkel &
Wallen’ e gore (1996) nitel arastirmalar belirli bir birey, grup veya kosul hakkinda detayh bir
cerceve ortaya koyar. Nitel arastirmalar yapilirken veri toplama yontemi olarak yaygin olarak
goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi teknikleri kullanilmaktadir (Bowen, 2009; Ekiz, 2003;
Kus, 2003; Yildirim ve Simsek, 2006). Bu calismada, arastirma verilerinin kaynagin ilkokul
hayat bilgisi dersi 6gretim programi kitaplar1 olusturdugundan, veri toplama yontemi olarak
dokiiman incelemesi benimsenmistir. Calismada amagsal 6rneklem yontemlerinden oOlglit
ornekleme yéntemi tercih edilmistir. Olciit olarak; Talim Terbiye Kurulu Baskanlig tarafindan
onaylanan program kilavuz kitaplar1i esas alinmistir. Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel’e gore (2012) arastirmada goézlem birimlerini belirgin niteliklere sahip
kisi, olay, nesne ya da durumlari olusturabilir. Bu baglamda secilecek 6rneklem icin belirlenen
olctite karsilik gelebilen nesne, olay, belge vb. 6érnekleme alinir. Bu amacgla arastirmada veri
kaynagini Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis 2009 ilkokul hayat bilgisi dersi 6gretim
program kitabi ve 2017 hayat bilgisi dersi 6gretim program kitabi olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak bulgular ortaya
cikarilmistir. Verilerin analizi yapilirken doért adim takip edilmistir. Bunlar sirasiyla su
sekildedir: Analize konu olan veriden érneklem se¢cme, kategorileri gelistirme, analiz birimini
saptama ve sayisallastirmadir. Analiz birimini 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programlarinin; vizyon, program yaklasimi, hedefler, icerik, egitim durumlari ve degerlendirme
boyutlari, programin vizyonu olusturmustur (Sénmez ve Alacapinar, 2015; Tay ve Bas, 2015).
Karsilagtirlmali olarak degerlendirilen iki program tablolastirilarak ac¢iklanmistir. Ug
arastirmaci bireysel olarak kategoriler olusturmus, kategorilrin tiimii icin Miles & Huberman
(1994)'1n formiili (Giivenirlik=goriis birligi/goris birligi+goris ayriligl) uygulanmistir. Goris
birliginin ve ayriliginin oldugu kategoriler tespit edilmistir. Kategorilerin giivenirlik katsayisi
0,89 olarak hesaplanmistir. Bu baglamda; kategorilerin ytliksek giivenirlikte oldugu s6ylenebilir.

Bulgular
2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Vizyon
Tablo 1. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi 6gretim programlarinda vizyon

2009 2017

> Ogrenmekten keyif alan, >

» Kendisiyle, toplumsal cevresiyle » Ogrencilerin icinde yasadig1 mekana ve
ve doga ile barisik, topluma uyumlarini saglayabilmeleri ve

» Kendini, milletini, vatanini ve kiltiirel aktarimi gerceklestirebilmeleri
dogayi taniyan, koruyan ve amaciyla toplumsal degerlerin
gelistiren, kazandirilmasin

» Giindelik yasamda gereksinim > Ogrencilerin temel yasam becerilerini
duyulan temel bilgilere, yasam kazanmalarini
becerilerine ve ¢agin » Bilimsel siire¢ becerilerini gelistirerek
gerektirdigi donanima sahip kesfeden, soran, sorgulayan, iireten ve

sorun ¢ozebilen
» Degisikliklere dinamik bir >
bicimde uyum saglayabilecek
kadar esnek
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Tablo 1'de, 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda vizyonlarin
degerlendirmesi yapilmistir. 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinin birer vizyona sahip
oldugu goriilmektedir. 2017 programda dogrudan vizyon ifadesinin olmadigi bunun yerine
0gretim programinin temel felsefesi basligin altinda vizyonun yer aldig1 sdylenebilir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Program Yaklasimlari

Tablo 2. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi 6gretim programlarinda program yaklasimlari

2009 2017

» Cocugu merkeze alan > Ogrenci merkezli
» Toplu 6gretim yaklasimi >
» Tematik yaklasim >
» Spiral yaklasim >
» Katilmcilik ilkesine dayali dinamik >

bir yaklasim
> - > Unite temelli yaklasim
> » Beceri temelli yaklasim

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinin, program kilavuz kitaplar1 incelendiginde,
2009 program yaklasiminda “cocugu merkeze alan”, “toplu 6gretim yaklasimi”, “tematik
yaklasim”, “spiral yaklasim” ve “katilimcilik ilkesine dayali dinamik bir yaklasim” seklinde bes
ifade ile yer buldugu gorilmektedir. 2017 programinda ise “linite temelli yaklasim”
strdiriilirken bunun yaninda “beceri temelli” ve “6grenci merkezli” yaklasimlarin eklendigi
tespit edilmistir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Programlarinda Hedefler

Tablo 3. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi programlarinda hedefler

Tiirk Milli Egitimi’'nin Benzerlik
Programlar Genel Amaglar ve Temel Amac Sayisi 2009 2017
Ilkeleri
2009 Var 4 - Yok
2017 Var 14 Yok -

Tablo 3, 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Programlarinda hedeflerin karsilastirilmali olarak
degerlendirmesini géstermistir. 2009 programinda 4, 2017 programlarinda 14’er hedefin yer
almaktadir. 2009 programinda yer alan 4 hedefin 2017 programlarinda yer almadigi

goriilmektedir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Programlarinda Kazanimlar

Tablo 4. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi programlarinda kazanim sayilari

Siif 2009 2017
1. Sif 86 50
2. Smif 95 51
3. Simuf 111 42
Toplam 292 143
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Tablo 4, 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Programlarinda kazanimlara yer verilis durumunu
gostermektedir. 2009 ve 2017 programlari incelendiginde tiim sinif diizeylerinde kazanimlarin
2009 programina gore azaltildig1 goriilmektedir. 2009 yilinda 292 olan kazanim sayisinin
2017’de 143’e diistiigl goriilmektedir. Sinif diizeyleri agisindan bakildiginda; 1. siniflarda 2009
yilinda 86 olan kazanim sayisinin, 2017’de 50, 2. simiflarda 2009 yilinda 95 olan kazanim
sayisinin, 2017°de 51, 3. siniflarda 2009 yilinda 111 olan kazanim sayisinin, 2017’de 42 oldugu
tespit edilmistir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Programlarinin Ogrenme Alanlari

Tablo 5. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi programlarinin 6grenme alanlari

2009 2017

Birey
Toplum
Doga
Degisim

VYV V VY
YV V VY

Tablo 5te 2009'da mevcut olan dort 6grenme alani yaklasiminin 2017’de terk edildigi
gorilmistir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Programlarinda Tema ve Uniteler

Tablo 6. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi programlarinda tiniteler

2009 2017
» Okul Heyecanim >
» Benim Essiz Yuvam >
» Diin, Bugiin, Yarin >
> - » Okulumuzda Hayat
> - » Evimizde Hayat
> - » Saglikli Hayat
> - » Giivenli Hayat
> .- > Ulkemizde Hayat
> -- » Dogada Hayat

Tablo 6 ‘da 2009°da mevcut olan tematik yaklasimindan 2017’de vazgecildigi
goriilmistir. 2009 ve 2017 programlart incelendiginde 2009 yili programinda 3 temanin
belirlendigi, 2017 yilinda ise tUnitelerin belirlendigi ve linite sayisinin 6 oldugu tespit edilmistir.
Unite isimlerinin 2009 programinda oldugu gibi yakindan uzaga ilkesine gore diizenlendigi
tespit edilmistir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Programlarinda Beceriler

Tablo 7. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi programlarinda beceriler

» 2009 > 2017
» Arastirma » Arastirma
» Bilgi Teknolojilerini Kullanma > Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanma
» 13.1. Degisim » Degisim ve Siirekliligi Algilama
» 13.6. Siireklilik >
> » Dengeli Beslenme
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Y

YV V V V

YV V V V

Y Vv

YV V.V V VY YV V V V

V V V V V

VV VYV Y VYV V V VYV

10.3. Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki
Kaynaklari Etkin Kullanma

Girisimcilik

fletisim

12.10. Katilim, paylasim, is birligi ve takim
¢alismasi yapma

Karar Verme

Kaynaktan Etkili Kullanma

12.5. Kendini Tanima ve Kisisel Gelisimi
izleme

12.9. Zamani ve Mekani Dogru Algilama

Kiltiirel Degerleri Koruma Ve Gelistirme
(2009'da Deger Olarak Yer Almis)

Oz Yénetim
11.5. Saghigini Koruma
Problem Cézme

12.10. Katilim, paylasim, is birligi ve takim
¢alismasi yapma

10.1. Zaman, Para ve Materyal Kullanma

12.7. Kariyer Planlama

1. Elestirel Diisiinme

2. Yaratici Diistinme

8. Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel
Kullanma

10. Kaynaklar1 Etkili Kullanma
10.2. Bilingli Tiiketici Olma

10.4. Planlama ve Uretim

11. Glivenlik ve Korunmayi Saglama

11.1. Saglik ve Guvenlik
Kurallarina/Prosediirlerine Uyma

11.2. Dogal Afetlerden Korunma
11.3. Trafikte Gilivenligini Saglama
11.4. Hayir Diyebilme

12.1 Etik Davranma

12.2. Eglenme

12.3. Ogrenmeyi Ogrenme

12.4. Amag Belirleme

12.6. Duygu Yonetimi

12.8. Sorumluluk

12.11. Liderlik

VVV V¥V VVVY V VVY V

Y

YV V V V

VVVVYVY VYV VVVYVY VY VVVVY V VVYYVY VY

Dogay1 Koruma

Girisimcilik
Gozlem

fletisim
Is birligi

Karar Verme
Kaynaklarin Kullanimi

Kendini Koruma
Kendini Tanima

Kisisel Bakim
Kurallara Uyma
Mekani Algilama

Milli ve Kiiltiirel Degerleri Tanima

Oz Yénetim
Sagligini Koruma
Sorun C6ézme

Sosyal Katilim

Zaman YOnetimi

Kariyer Bilinci Gelistirme
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12.12. Farkliliklara Saygi Duyma

13. Bilimin Temel Kavramlarini Tanima
13.2. Etkilesim

13.3. Neden-Sonuc Iliskisi

13.4. Degiskenlik- Benzerlik

13.5. Karsilikl Bagimlilik

13. Bilimin Temel Kavramlarini Tanima
13.2. Etkilesim

13.3. Neden- Sonug Iligkisi

13.4. Degiskenlik/Benzerlik

13.5. Karsilikli Bagimhilik

13.7. Korunum

V VV V V V VY VY VY V VYV
YV VYV V V VYV VVV VY Y VY VYV

14. Temalarla ilgili Temel Kavramlari
Tanima

> 45 » 23

Her iki program beceriler agisindan degerlendirildiginde beceri sayilarinda azalis oldugu
goriilmektedir. 2009 yilinda 45 olan beceri sayisinin, 2017’de 23 oldugu tespit edilmistir. 2009
yil1 programinda yer alan 18 beceri 2017 yillarindaki programlarda 17 beceri ile karsiligini
bulurken 2009 yilindaki “kariyer planlama” becerisi 2017 yilinda “kariyer bilinci gelistirme” adi
ile yer aldig tespit edilmistir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Programlarinda Degerler

Tablo 8. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi programlarinda degerler

2009 2017
»> Adalet > Adalet
> - » Bilimsellik
> - » Caliskanlik
> - » Dayanisma
> - » Dogal cevreye duyarlilik
» Dogruluk » Dogruluk
» Duristlik » Diristlik
> - » Estetik
> - » Giiven
» Hosgori » Hosgori
> - » Merhamet
> -- » Misafirperverlik
> 0z Giiven > 0z Giiven
> - » Paylasma
» Sabir » Sabir
» Saygl » Saygl
» Sevgi > Sevgi
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> - »  Sorumluluk

» Vatanseverlik » Vatanseverlik

» Yardimseverlik » Yardimseverlik

> 0z Sayg >

» Toplumsallik >

» Baris >

» Yenilige Aciklik >

» Kiltirel Degerleri Koruma Ve » Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
Gelistirme

> » Aile birligine 6nem verme

> » Bagimsizlik

> » Vefaliolma

> » Vicdanli olma

> » Dostluk

Tablo 8 ise, 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda degerleri karsilastirmali olarak
gostermektedir. Programlara bakildiginda; “adalet, dogruluk, diiriistliik, hosgorii, 6z giiven,
saygl, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik ve sabir” degerlerine iki programda yer verildigi
goriilmektedir. 2009 programinda degerler “Kisisel Nitelikler” baslig1 altinda verilirken, 2017
programinda dogrudan “Degerler” bashginin kullanildigi goriilmektedir. 2009 programindaki
“kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme” degeri 2017 programinda “kiiltiirel mirasa duyarhlk”
adiyla yer almistir. “Oz saygi, toplumsallik, baris, yenilige aciklik” degerlerine 2009 programinda
yer verilirken 2017 programlarinda kaldirilmistir. Ayrica 2017 programinda “bilimsellik,
caliskanlik, dayanisma, doga sevgisi, estetik, giiven, merhamet, misafirperverlik, paylasma, aile
birligine 6nem verme, bagimsizlik, vefali olma, vicdanl olma ve dostluk ve sorumluluk” yeni
degerleri eklenmistir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Ogretme-Ogrenme Siireci

Tablo 9. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi égretim programlarinda 6gretme-6grenme stireglerine iliskin
actklamalar

2009 2017
> 1.4.08renme-Ogretme » 1. 1, 2 ve 3. Smiflar 6gretim programi
Siireci uygulanirken dgretmenlerin sinif i¢i ve simif
> 1.4.1. Ogrenme Stilleri dis1 uygulamalar yapmalar gerekmektedir.

» 2. Smif i¢i uygulamalarda Ogretmenler;
ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel

> 142.7¢ka Alanlar. gelisimleri ile bireysel farkliliklarini dikkate

almahdir.
> 1.4.3.Kavramlar > 3. 0gretmen, simifta dersi islerken 6grencilerin
>  1.4.4.0grenme-Ogretme onceki yasantilarindan hareket ederek
Etkinligini Uygulama konular  arasinda  baglanti  kurmaldir.

Ogretmen, ogrencilerin arkadaslar1 ve diger
ogretmenleri ile etkilesimine firsat vermelidir.

> 4. Ogretmen, sinif ortaminda kazanimlara
uygun Ogretim yapmall, iiriin odakli 6lgme
degerlendirme yontemlerini kullanmanin yani

> 1.4.6. Programin Siiresi sira siire¢ odakhh 6lgme degerlendirme
yontemlerini kullanmaya da 6nem vermelidir.

» 1.4.5. Ogretmenin Rolii
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> 1.4.7.Belirli Giin ve >
Haftalar

> 1.4.8. Okul ve Aile iliskisi

5. Ogretmen, smf disi uygulamalar
gerceklestirirken yakin c¢evreye geziler
diizenlemeli ve bu gezilerde o6nceden
planlanan etkinlikleri yaptirmahdir. Bu
baglamda 6gretmen okul ve yasam arasindaki
baglantiy1 saglamaya 6zen gostermelidir.

6. Ogretmen, 6gretim programinda yer alan
bazi kazanimlari belirli giin ve haftalara denk
gelen zaman dilimlerinde islemelidir. Ornegin
29 Ekim Cumhuriyet Bayrami’'na denk gelen
giin ve haftada 6gretmen, Hayat Bilgisi Dersi 1.
Smnif Ogretim Programi “Ulkemi Seviyorum”
Uinitesi 1.5.5. kazanimi (Milll bayramlar ile
ilgili etkinliklere katilir.) ile ilgili konular
islemelidir.

7. Uglincii simfa kadar milli bayramlar vb.
Konular islenirken 6grenciler hentiz 1000’den
biiyik sayillar1 okumaylr ve yazmayl
ogrenmedikleri i¢in ders kitabinda tarihler
rakam veya yazi ile verilmemelidir. Dersin
islenisinde 6gretmen, bu tarihleri sozel olarak
belirtebilir.

2009 programinda 6grenme 6gretme siireclerine iliskin aciklamalar maddeler halinde ve

her bir madde kapsaml bir sekilde agiklanmistir. 2017 programinda ise program kitabinin

“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar” baghg altinda 7

madde olarak verilmistir. Bununla beraber, 2009 programinda her kazanim icin ayr1 ayri

etkinlik 6érnekleri verilirken, 2017 Programlarinda hicbir etkinlik 6rnegi yer almamistir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda etkinlik érnekleri

2009 programinda her kazanim ve etkinlik 6rnegi icin agiklamalar ayr1 ayn

olusturulmustur. Bu agiklamalarda her kazanim ve etkinlik 6érneginin iliskilendirilecegi kisisel

nitelikler, beceriler, ara disiplinler, ders ici, diger derslerle, Atatiirkciiliik konulari, uyarilar ve

degerlendirme yer almaktadir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda ders saatleri

Tablo 10. 2009 ve 2017 Hayat bilgisi programlarinda ders saatleri

2009 2017
86 » Okulumuzda
Hayat 40
» Okul Heyecamim y .
» Evimizde 20
Hayat
“é 60 » Saglikli Hayat 23
& » Benim Essiz Yuvam » Givenli 20
- Hayat
34 > Ulkemizde 18
» Diin Bugiin Yarin Hayat
» Dogada Hayat 23
Toplam 180 Toplam 144
- 65 » Okulumuzda
= Hayat 30
& » Okul Heyecamim y .
. » Evimizde
N 28
Hayat
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70 » Saglikli Hayat 22

» Benim Essiz Yuvam » Guvenli
20
Hayat
45 > Ulkemizde 22
» Din Bugiin Yarin Hayat
» Dogada Hayat 22
Toplam 180 Toplam 144
55 » Okulumuzda
Hayat 24
» Okul Heyecanim -
» Evimizde
20
Hayat
“é 73 » Saglikli Hayat 13
A » Benim Essiz Yuvam > Givenli 15
o Hayat
52 > Ulkemizde 22
» Dun Bugiin Yarin Hayat
» Dogada Hayat 14
Toplam 180 Toplam 108
Genel Toplam 540 Genel Toplam 396

Tablo 10 Incelendiginde, 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda tiim simf
diizeylerinde ders saatlerinin 2017 yilinda azaltildigr goriilmektedir. Bu baglamda genel
toplamlara bakildiginda 2017 programinda ders saatlerinin %27 oraninda azaltildig
goriilmektedir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinin Kavramlar, Aradisiplinler,
Belirli Giin ve Haftalar ve Atatiirkgciiliik Konular A¢isindan Degerlendirilmesi

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlar incelendiginde 2009 yili programinda her iinite
diizeyinde kazandirilmasi beklenilen kavramlarin belirlendigi fakat 2017 yilinda ise 15
kavramdan soz edildigi tespit edilmistir. Kavram sayis1 2009'da 197 iken, 2017’de toplamda 15’e
indirildigi tespit edilmistir. 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlar1 ara disiplinler a¢isindan
incelendiginde 2009 yii programinda 8 ara disiplinin belirlendigi fakat 2017 06gretim
programnda bu anlayisin terk edildigi tespit edilmistir.

Belirli giin ve haftalar acisindan 2009, 6gretim programinda 20 belirli giin ve hafta
belirlendigi, 2017 programinda ise belirli giin ve haftalarla agiklamalara iliskin “Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar” bashgi altinda yer alan
9. maddede aciklama yapildigi goriilmiistiir. Ogretim programinda yer alan bazi kazanimlar,
belirli giin ve haftalara denk gelen zaman dilimlerinde islenmelidir. Ornegin 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami Hayat Bilgisi Dersi 1. Simif Ogretim
Programi “Ulkemizde Hayat” iinitesi 1.5.5. kazamm (Milli bayram kutlamalarina katilmaya
istekli olur.) ile iligkilendirilerek islenebilir. 2009 Hayat Bilgisi Programi’'nda Atatirkeiiliik
konular “Atatiirkgiiliikle ilgili Konular ve Aciklamalar” bashg altinda 18 maddede agiklanmigtir.
2017 Hayat Bilgisi Programi’'nda Atatiirk¢iilik konularina ayrica bir bashk altinda yer
verilmemistir. Bunun yerine Atatiirkgeiiliik ile ilgili olarak her sinif diizeyinde birer kazanima ve
bu kazanimlara ait agiklamalara yer verildigi goriilmektedir.
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2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarinda Olgme ve Degerlendirme

2009 programinda degerlendirme ile ilgili olarak program kitabinda kapsamli bir
degerlendirme (23 sayfa) yer alirken, 2017 programinda ise program kitap¢iginin 6. sayfasinda
“Ogretim Programinda Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimi” baghig altinda yaklasik bir sayfalik
bir degerlendirme yapilmistir. Her iki programda degerlendirme anlayislarinin hem iiriinii hem
de siireci 6lgmeye yonelik oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber, 2009 programinda 6l¢me-
degerlendirmeyle ilgili ayrintili agiklamalarin oldugu hemen hemen tiim kazanimlar igin
kullanilacak olan degerlendirme yontemlerinin de belirlendigi tespit edilmistir. Ayrica 2009
programinda farkli tiirde degerledirme yaklasimlarinin (liriin dosyasi, tartisma, arastirma
kagidi, sozli sunum, gozlem formu, 6z degerlendirme, yazili sunum, kisa cevapl sorular, uzun
cevapli, goriisme, akran degerlendirme, coktan se¢meli resimli testler, gosteri, proje, resimli
eslestirme testleri, , dereceleme 6lcegi, performans degerlendirme, performans 6devi, dereceli
puanlama anahtari, dogru yanlis testi, kisa cevapl resimli test, kontrol listeleri vb.) kullaniminin
tavsiye edildigi tespit edilmistir. Sonuc itibariyle 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Ogretim
Programlar1 program ogeleri acisindan belli 6geler acisindan benzer 6zelliklere sahip olsa da,
program iceriginin yogunlugu azaltildigl icin nispeten farkliliklar géstermektedir. Tablo 11 her
iki programin tiim égeleriyle karsilastirmali olarak degerlendirmesinin genel bir 6zeti niteligini

tasimaktadir.

Tablo 11. 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Programlarinin Karsilastirmasi
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2009 * * * * * * * *
2017 * * * * * * *

Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan incelemeler sonucunda, 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programlarina
bakildiginda her iki programda da vizyonun yer aldigi goriilmektedir. Buna karsin 2017
programda dogrudan vizyon ifadesinin olmadigi bunun yerine 6gretim programinin temel
felsefesi bashgin altinda vizyonun yer aldig1 sdylenebilir. 2017 programi 2009 programina
benzer oOzellikle etkin vatandasi yetistirmeye odaklandigi sdylenebilir (MEB, 2009, 2017).
Ogrencilerin icinde yasadign mekina ve topluma uyumlarim saglayabilmeleri ve Kkiiltiirel
aktarimi gergeklestirebilmeleri amaciyla toplumsal degerlerin kazandirilmasin, temel yasam
becerilerini kazanmalarini, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirerek kesfeden, soran, sorgulayan,

lireten ve sorun ¢ozebilen kisiler yetistirmeye odaklanilmistir (MEB, 2017).

2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda 4 amacin yer aldig1 goriiliirken 2017 hayat
bilgisi dersi 6gretim programinda 14 amacin yer aldig1 goriilmektedir. 2017 programu ile ilkokul
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cagindaki ogrencilere, birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi, beceri ve degerler
kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2017: 5). Ayrica 2009 programinda yer alan 4 hedefin
2017 programlarinda yer almadig1 da goriilmektedir. Bununla birlikte 2017 hayat bilgisi dersi
O0gretim programin temel felsefesi, “kendisiyle ve toplumuyla uyum icinde, sorumluluklarini
bilen ve geregini yerine getirebilen, bir yandan milli, diger yandan da evrensel degerleri
icsellestirmis 6z giiven sahibi bireyler yetistirmektir” olarak ifade edilmistir. 2017 programinda
yine etkin vatandas yetistirme hedefi lizerinde durulmus, bireyin toplumsal ve yasamsal
beceriler edinmesi

» o« » o«

2009 program yaklasiminda “cocugu merkeze alan”, “toplu 6gretim yaklasimi”, “tematik
yaklasim”, “spiral yaklasim” ve “katilimcilik ilkesine dayali dinamik bir yaklasim” seklinde bes
ifade ile yer buldugu goriilmektedir. 2017 hayat bilgisi dersi 6gretim programinin yaklasimu ise,
¢ocugu merkeze alan, spiral, katilimci ve toplu 6gretim anlayislarina sahiptir. Bununla birlikte
tinite temelli yaklasima sahip olan programda, “beceri temelli” yaklasim da benimsenmistir.
2009’da mevcut olan 6grenme alani yaklasiminin 2017’de vazgecildigi goriilmustiir. Her iki
programin yaklasimlari; ¢ocugu merkeze alan, spiral, katilimci ve toplu 6gretim anlayislarina
sahiptir. 2009'da mevcut olan tematik yaklasimindan vazgecilmesiyle birlikte 2009 ve 2017
programlari incelendiginde 2009 yili programinda var olan 3 temanin, 2017 yilinda tiniteler
olarak belirlendigi goriilmektedir. Unite isimlerinin 2009 programinda oldugu gibi yakindan
uzaga ilkesine gore diizenlendigi sdylenebilir. 2017 Hayat bilgisi programinda {i¢ siif diizeyinde
ayni adlarla 6 iinitenin yer aldig1 ve bu boyutuyla programin sarmal programlama yaklasimina
uygun olarak hazirlandig goriilmektedir. 2015 Hayat Bilgisi Ogretim programinda da benzer bir
durumun oldugu gériilmektedir (Tay ve Bas, 2015).

2009 programinda kazanimlarin sarmal bir yapida olusturuldugu goriilmektedir. Bu
baglamda kazanimlar olusturulurken her kazanimin bir sonraki kazanim i¢in hazirbulunuslugu
yani 6n 6grenmeleri olusturmasina dikkat edilmistir. 2017 Hayat Bilgisi programinda yer alan
kazanimlarin da benzer bir anlayisa sahip oldugu soylenebilir. 2009 ve 2017 programlari
incelendiginde tiim sinif diizeylerinde kazanimlarin 2009 programina gore azaltildig
goriilmektedir. 2009 yilinda 292 olan kazanim sayisinin 2017’de 143’e distiigii goriilmektedir.
Sinif diizeyleri agisindan bakildiginda; 1. simiflarda 2009 yilinda 86 olan kazanim sayisinin,
2017’de 50, 2. siniflarda 2009 yilinda 95 olan kazanim sayisinin, 2017’de 51, 3. siniflarda 2009
yilinda 111 olan kazanim sayisinin, 2017°de 42 oldugu tespit edilmistir. Tay ve Bas (2015)
kazanim sayilarinin azaltilmasinin sebebi 2015 yi1linda Hayat Bilgisi ders saatlerinin azaltilmasi
olarak yorumlamistir (Tay ve Bas, 2015, ss. 364). Aym durum 2017 Hayat Bilgisi Ogretim
Programi icin de gecerli olabilir. Ayrica 2017 programinin 2015 Hayat Bilgisi programinda
oldugu gibi farkli sinif diizeylerinde bazi kazanimlarin tekrar verildigi goriilmektedir (MEB,
2015, 2017). Sarmal bir yapinin korundugu kazanimlarin geliserek, tekrarlanmasi, farkli zaman
dilimerinde ve sinif diizeylerinde yeniden islenmesi (Sonmez, 2010) 2017 Hayat Bilgisi 6gretim
programinda da tespit edilerek, 2009 programindaki sarmal yapinin strdiirildigii kanisina

varilmistir.

Her iki program beceriler acisindan degerlendirildiginde beceri sayilarinda azalis oldugu
goriilmektedir. 2009 yilinda 45 olan beceri sayisinin, 2017’de 24 oldugu tespit edilmistir. 2009
yili programinda yer alan 18 beceri 2017 yillarindaki programlarda 17 beceri ile karsiligini
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bulurken 2009 yilindaki “kariyer planlama” becerisi 2017 yilinda “kariyer bilinci gelistirme” ad1
ile yer aldig1 tespit edilmistir. Bununla beraber yaratici diisiinme becerisisin 2017 programinda
yer almadig1 tespit edilmistir. Yaratia diisiinme becerisi Oztiirk (2015) tarafindan yapilan
arastirmada 6gretmen goriislerine gore yaratici diistinme 6grencilerin en az kazanmis olduklari
beceri olarak ifade edilmistir. Oysaki 21.yy becerileri arasinda yer alan yaratic diisiince
¢ocuklarin yeni fikirler olusturmalarina ve bunlari1 6zgiin bir sekilde ifade etmelerine olanak
saglar. Bu baglamda bu becerinin tekrar programa eklenmesi, buna goére kazanimlarin
olusturulmasi 6nemli bir adim oabilir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlarina bakildiginda; “adalet, dogruluk, diiriistliik,
hosgorii, 6z gliven, saygl, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik ve sabir” degerlerine her iki
programda yer verildigi goriilmektedir. 2009 programinda degerler “Kisisel Nitelikler” baslig
altinda verilirken, 2017 programinda dogrudan “Degerler” bashiginin kullanildig: goriilmektedir.
2009 programindaki “kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme” degeri 2017 programinda
“kiiltiirel mirasa duyarlihk” adiyla yer almistir. “Oz saygi, toplumsallik, baris, yenilige agikhik”
degerlerine 2009 programinda yer verilirken 2017 programlarinda kaldirilmistir. Ayrica 2017
programinda “bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, doga sevgisi, estetik, giiven, merhamet,
misafirperverlik, paylasma, aile birligine dnem verme, bagimsizlik, vefali olma, vicdanh olma ve
dostluk ve sorumluluk” yeni degerleri eklenmistir. 2017 programinda “bilimsellik, caliskanlik,
dayanisma, doga sevgisi, estetik, giiven, merhamet, misafirperverlik, paylasma, aile birligine
onem verme, bagimsizlik, vefali olma, vicdanl olma ve dostluk ve sorumluluk” degerlerinin
eklenmesiyle, karakter gelisimine daha kapsamli olarak yer verilmek istendigi ve 21. yy.
vatandasi yetistirme konusunda degerlerin eklendigi seklinde yorumlanabilir. 2009 Hayat
Bilgisi programinda yer almayan, veli goriisiine gore “bilimsellik, caliskanlik, dayanisma” (Tay
ve Yidirim, 2009) ve ogrenci goriisiine gore “bilimsellik, caliskanlik, estetik, gliven ve
merhamet” (Tay, Durmaz ve Sanal, 2013) degerleri 2017 Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer
verilmesi 6nemli gelismeler arasinda sayilabilir.

2009 programinda 6grenme 6gretme siireclerine iliskin aciklamalar maddeler halinde ve
her bir madde kapsaml bir sekilde aciklanirken. 2017 programinda ise 2015 programinda
oldugu gibi bu anlayistan vazgecildigi goriilmektedir (Tay ve Bas, 2015). Buna karsin program
kitabinin “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasina Iliskin Aciklamalar” bashgi
altinda 7 madde olarak verilmistir. Bununla beraber, 2009 programinda her kazanim icin ayri
ayr etkinlik 6rnekleri verilirken, 2017 Programlarinda hicbir etkinlik 6rnegi yer almamstir.
2009 programindaki bazi kazanimlar programin yapisi geregi becerilerle, kisisel niteliklerle
(degerler), Atatiirkgiiliik konular1 ve de belirli giin ve haftalarla iliskilendirilmistir. Fakat 2009
programinda goriilen dogrudan iliskilendirme yerine 2017 programinda 2015 programinda
oldugu gibi beceri ve degerler ile iliskilendirmeye yer verilmemistir (MEB, 2015, 2017; Tay ve
Bas, 2015). 2017 programinda ise iliskilendirmelerin (beceri, deger, ders ici ve diger derslerle)
acikca belirtilmedigi sadece bir kazanimda (HB.3.1.3. Arkadas seciminde nelere dikkat etmesi
gerektigini kavrar. “Arkadas se¢ciminde dogruluk, diirtistliik, merhamet, saygi, sevgi, hosgorti,
vefa, vicdanh olma, yardimseverlik ve baskalarinin haklarin1 gézetme gibi degerlerin 6n plana
alinmasi tizerinde durulur”) deger ile iliskilendirmenin verildigi anlasilmaktadir.
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2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlari incelendiginde tiim sinif dizeylerinde ders
saatlerinin 2017 yilinda azaltildig1 goriilmektedir. Bu baglamda genel toplamlara bakildiginda
2017 programinda ders saatlerinin 2015 programindaki hali ile korundugu tespit edilmistir.
Toplam ders saatinin azalmasi kazanim, beceri ve deger sayilarin1 azaltmada 6nemli bir etken
olarak olarak yer almis olabilir.

2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlari incelendiginde 2009 yili programinda her iinite
diizeyinde kazandirilmasi beklenilen kavramlarin belirlendigi fakat 2017 yilinda ise 15
kavramdan soz edildigi tespit edilmistir. Kavram sayis1 2009’da 197 iken, 2015 yili programinda
benimsenen anlayisin (Tay ve Bas, 2015) 2017 programinda da korunarak 2017’de toplamda
15’e indirildigi tespit edilmistir. Kavramlarin ne diizeyde 6gretilecegi, etkinlikler icindeki yeri ve
kullanimiyla ilgili yeterince bilginin olmamasi 6gretmenin kavrami 6grencilerde yapilandirirken
giiclik yasamasina sebep olabilir. 2009 ve 2017 Hayat Bilgisi programlar1 ara disiplinler
acisindan incelendiginde 2009 yili programinda 8 ara disiplinin belirlendigi fakat 2017 6gretim
prograinda bu anlayisin terk edildigi tespit edilmistir. Ara disiplin, bireyin toplumsal yasamda
sahip olmasi1 gereken temel bilgi ve becerilerden olusan bir yapiya sahiptir (MEB, 2009). Tim
o0gretmenlerin her derste islemesi gereken konular olarak bilinen aradisiplinlerin kaldirilmas;,
temel ve toplumsal becerileri kapsayan ara disiplnlerin diizenli bir sekilde kazandirimasinda
giicliikler olusturuabilir. Belirli glin ve haftalar agisindan 2009, 6gretim programinda 20 belirli
gilin ve hafta belirlendigi, 2017 programinda ise belirli giin ve haftalarla aciklamalara iliskin
“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’min Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar’ bashg
altinda yer alan 9. maddede agiklama yapildig1 goriilmiistiir. Ogretim programinda yer alan baz
kazanimlar, belirli giin ve haftalara denk gelen zaman dilimlerinde islenmelidir. Ornegin 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami1 Hayat Bilgisi Dersi 1.
Sinif Ogretim Programi “Ulkemizde Hayat” {initesi 1.5.5. kazanimi (Milli bayram kutlamalarina
katilmaya istekli olur.) ile iliskilendirilerek islenebilir. 2009 Hayat Bilgisi Programi’nda
Atatiirkgiiliik konulan “Atatiirkgiiliikle Ilgili Konular ve Aciklamalar” baghig: altinda 18 maddede
aciklanmistir. 2017 Hayat Bilgisi Programi’'nda Atatiirkgiiliik konularina ayrica bir baslik altinda
yer verilmemistir. Bunun yerine Atatiirkgiiliik ile ilgili olarak her sinif diizeyinde birer kazanima
ve bu kazanmimlara ait aciklamalara yer verildigi goriilmektedir. Belirli giin ve haftalar ve
Atatiirkgiilik konulariyla ilgili daha fazla aciklamalarin yer almasi ve etkinlik 6rneklerinin
artirilmasi anlasilirligi ve a¢ikligr artiran 6nemli adimlardan biri olabilir.

2009 ve 2017 hayat bilgisi programlar1 6lcme ve degerlendirme boyutu ile ele
alindiginda 2009 ve 2017 programlarina benzer sekilde triin ve siire¢ degerlendirmenin
merkeze alindig1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte 2017 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
Olgme ve degerlendirmenin “tanima, izleme-bicimlendirme ve sonug (iiriin) odakli” olmak iizere
li¢ asamada gerceklesmesi gerektigi belirtilmis ve 6grenme eksiklikleri ve giicliikleri tespit
etmek ve gidermek icin 06grencilerin gelisiminin siire¢ icerisinde izlenmesi gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2017, ss. 9). Ancak 2009 programi incelendiginde 6l¢me-degerlendirmeyle
ilgili ayrintih acgiklamalarin oldugu hemen hemen tiim kazanimlar igin kullanilacak olan
degerlendirme yontemlerinin de belirlendigi tespit edilmistir. Ayrica 2009 programinda farkl
tirde degerledirme yaklasimlarinin (iiriin dosyasi, tartisma, arastirma kagidi, s6zlii sunum,
gozlem formu, 6z degerlendirme, yazili sunum, kisa cevapl sorular, uzun cevapli, goriisme,
akran degerlendirme, ¢oktan se¢meli resimli testler, gosteri, proje, resimli eslestirme testleri, ,
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dereceleme oOlc¢egi, performans degerlendirme, performans ddevi, dereceli puanlama anahtarsi,
dogru yanlis testi, kisa cevapl resimli test, kontrol listeleri vb.) kullaniminin tavsiye edildigi
tespit edilmistir. Buna karsin 2017 programinda degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin
aciklayict bilginin olmamasi 2017 programinin zayif yonii olarak nitelendirilebilir. 2009
programinda degerlendirme ile ilgili olarak program kitabinda kapsamli bir degerlendirme (23
sayfa) yer alirken, 2017 programinda ise “Ogretim Programinda Ol¢gme ve Degerlendirme
Yaklasimi” bashgl altinda yaklasik bir sayfalik bir degerlendirme yapilmistir. Bu durum,
O0gretmenin kazanima iliskin 6lcme ve degerlendirme tipini secerken giicliik yasamasina sebep
olabilir.

Oneriler

2017 Hayat Bilgisi programinin islerligini ve islevselligini anlayabilmek i¢in mevcut
calismaya destek olarak programa ait gorisler, ogrencilerin 6grenme ciktilar1 ve program
hedeflerinin 6grenciler tarafindan ne diizeyde kazandiklarina iliskin gelecek arastirmalar
diizenlenebilir. 2005 ve 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi i¢in Gémleksiz ve Bulut (2007) ve
Alak ve Nalcac1 (2013) tarafindan yapilan arastirmalar bu konudaki 6rneklerden bazilaridir.
Daha alt boyutta Oztiirk (2015) tarafindan becerilerle ilgili olarak yapilan arastirma da buna
ornek olabilir. Arastirma sonug¢larindan hareketle, arastirmaci ve uygulayicilara asagidaki
onerilerde sunulabilir:

1. Gelecek programlarda kazanim sayisi belirlenirken uygulamada olan 2015 ve
uygulanacak olan 2017 programlarinda yer alan kazanimlarin ne kadarinin ne diizeyde
kazandirildiginin  tespit edilmesi Onerilebilir. Kazanimlarin = 6grenciler tarafindan
kazanilma/kazanilamama sebepleri icin siif diizeyi, sosyo-ekonomik degiskenler vb. farkl
degiskenler ise kosularak da ayri1 ayri arastirmalar diizenlenebilir. Gelecek arastirmalarda,
O0gretmen, 6grenci ve ailelerinin goriislerinin degerlendirmeye alindigi, farkli degiskenlerin ise
kosuldugu nitel, nicel ve boylamsal ¢alismalarin yararli olacag: disiintilmektedir.

2. Programdaki becerilerin sayilari azaltilmis ve becerilerde degisiklikler yapilmistir.
Benzer bir durum degerler icin de s6z konsudur. S6z konusu belirlenen becerilerin ve degerlerin
ne kadarinin kazandirildifina dair arastirmalarin ve gelecek programlarin buna gore
tasarlanmasi Onerilebilir.Gelecek program degisikliklerinde ilgili alan yazinin taranarak, hangi
becerilerin ve degerlerin yer alacaginin tespit edilmesi 6nerilebilir.

3. Gelecekte yapilacak programlarda, 2009 programindaki gibi kazanim ve etkinlik
iliskisi, beceri ve deger iliskilendirmesinin oldugu ayrintili agiklamalara yer verilmesi, etkinlik
orneklerine desteklenmesi uygulamada olusabilecek belirsizlikler icin dikkate alinmasi
onerilebilir.
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Extended Summary
Introduction

Today the changing needs necessitates some changes in education systems. When the
21st century skills are analyzed, the students are expected to graduate with many skills such as
knowledge generation, problem solving, critical thinking, effective use of technology and
creative ideas, etc. Particularly the beliefs about the definition of the knowledge, the
construction of the knowledge, evaluation of the knowledge, position of the knowledge and
formation of the knowledge are becoming more and more influential. The individuals’ beliefs
about the nature of knowledge are called epistemological beliefs. Epistemological understanding
determines the viewpoint of what information is, how it is learned, taught and produced, based
on the individual's reality (Tezci and Uysal, 2004). Epistemological belief reflects the viewpoint
of knowledge, learning and teaching methods of knowing the worldview given by the influence
of the individual from the time of the birth of the individual (Deryakulu and Biiytiikoéztiirk, 2005).
According to Schommer (1990), the epistemological beliefs including five dimensions: Stability
(tentative to unchanging), structure (isolated to integrated), source (authority to observation
and reason), speed of acquisition (quick or gradual), and control of acquisition (fixed at birth or
lifelong improvement). Epistemology is a phenomenon questioning how knowledge is obtains,
how much it could be known, what its theories are and how it could be constructed (Onen,
2011). So, it is important to determine the epistemological beliefs of today's pre-service teachers
who contribute to children in the process of preparing for real life and to examine the factors
that may be effective on the epistemological beliefs.

The aim of this study is to describe the epistemological beliefs of pre-service primary
teachers and to analyze them according to some variables (attitude towards the science lesson,
gender, class level etc.) thought to be influential on these beliefs. In this context, the following
questions were asked in the research:

Pre-service primary class teachers,

(1) What is the level of epistemological beliefs?

(2) Do they vary according to gender, grade level, and high school?
(3) Are they related to the attitudes towards scince?

Methods

Survey, one of the quantitative research methods, was be used to describe the
epistemological beliefs of pre-service teachers and to compare in terms of some variables. The
sample of the research was composed of 188 pre-service class teachers who were studying at
Department of Primary School Education and were randomly selected. The Epistemological
Beliefs Scale developed by Deryakulu and Biiyiikoztirk (2002), the Attitude Scale towards
Science Course developed by Tasdemir (2008) and the personal information form developed by
the researchers were used to obtain the data in this research. In this research, using quantitative
analysis methods, frequency (f), percent (%) and mean (&), were used to describe the
epistemological beliefs of pre-service teachers. Also, independent t test was used in analyzing
the epistemological beliefs of the pre-service primary class teacher in terms of gender, one way
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variance analysis (ANOVA) with three variable (level of grade and kind of high school). The
Scheffe test was used to find the significant difference in the results of the one-way analysis of
variance. The Pearson Moments Correlation Coefficient technique is used to reveal the
relationship between pre-service teachers’ epistemological beliefs and their attitudes towards

science.
Discussion and Conclusion

The results showed that while the epistemology belief which learning depends on the
effort of pre-service primary class teachers were novice level, belief that only one thing is true
and learning depends on talent were less developed. In the literature, Chan (2003) concluded
that students' talent to identify epistemological beliefs of pre-service teacher was not specific
and innate. Also, knowledge is not absolute and permanent. It can be said that the different
results in the field literature are caused by some variables that may be effective especially in the
epistemological beliefs. According to Hofer (2001), the family environment and the socio-
cultural environment of a person affects the personality. Because of these interactions, each
individual's perspective on the world can vary in the most basic cases.

Another result of the study was that the epistemological beliefs of the pre-service
primary class teachers showed a significant difference according to the gender characteristics
and class levels. Eroglu and Giiven (2006) also found that female students were more likely to
have more belief that learning depends on the effort to male students, while male students were
more likely to belief that learning depends on talent to female students. Similarly, Schommer
(1993) found that female did not believed that learning depends on talent, but they believed that
learning depends on the effort. These results are in line with the results of this research. The
epistemological beliefs of pre-service primary class teachers were varied to class levels in their
schools. Especially, levels of beliefs that learning depend on talent and there is only one truth
were decreasing to the last class. In general, the epistemological beliefs of pre-service primary
class teacher in 1st grade had higher than 4th grade in each dimension of epistemological beliefs.
This could be due mainly to the fact that pre-service teachers have less experience in the first
years. In addition, the more personal experience of the profession, the more numerous and
applied lessons may be important reasons in the formation of epistemological beliefs.

When the relationship between the epistemological beliefs of the pre-service teachers
and their attitudes towards science is examined, there was found a positively meaningful
relationship between the belief that learning depend on effort and attitudes towards science. On
this situation, classroom practices such as laboratory activities are being carried out within the
context of science education and the use of out of school activities especially can be effective on
the development of the belief that the learning depend on effort.

Recommendations

Instead of providing direct theoretical information to pre-service teachers, the course
contents can be enriched with hands on activities that can put their own efforts and skills into
the foreground by transforming theory into practice. In other words, the academic achievement
of students is a positive relationship between high beliefs that learning depend on effort. So, the
enriched environment to be provided to pre-service teachers and the belief that their learning
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depends on the effort can be improved. In order to investigate more in detail the epistemological
beliefs, qualitative research could be done in the following periods. In this process; cultural
differences, economic, psychological, geographical and sociological situations can also be
included in the research process.
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Ozet

Glintimiizde degisen ihtiyaclar egitim sistemlerinde baz1 degisimleri zorunlu kilmaktadir. 21.yy becerileri
incelendiginde okullardan mezun olan 6grencilerin bilgiyi liretme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
teknolojiyi etkin kullanma gibi bir¢ok beceri ile donanimli mezun olmalar1 hedeflenmektedir. Ozellikle
bilginin tanimi, yapilanmasi, degerlendirilmesi, pozisyonu ve olusumu hakkindaki inanglar 6nemini
hissettirmektedir. Bireylerin bilginin dogasina iliskin inanglar1 epistemolojik inanglar olarak
adlandirilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, smif o6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarim
betimlemek ve bu inanglar lizerinde etkili olabilecegi diisiintilen bazi degiskenlere (fen dersine yonelik
tutum, cinsiyet, simif diizeyi vb.) gore incelemektir. Bu kapsamda, arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama (survey) yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin érneklemini, Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan ve rastgele yolla secilen 188
O6gretmen adayr olusturmaktadir. Verilerin elde edebilmesinde; Deryakulu ve Biiyiikéztiirk (2002)
tarafindan gelistirilen Epistemolojik Inang¢ Olcegi, Tasdemir (2008) tarafindan gelistirilen Fen Dersine
Yonelik Tutum Olgegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullamlmistir. Elde edilen
sonuglara gore, siif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu inanci gelismemis iken,
6grenmenin yetenege bagh oldugu ve tek bir dogrunun var olduguna inanglari az gelismistir. Calismadaki
diger bir sonug ise sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarinin cinsiyet 6zelliklerine, simf
seviyelerine gore de anlaml farklilik gostermis olmasidir. Bunun yaninda dgretmen adaylarinin ¢abaya
bagl epistemolojik inanglari ile fene yonelik tutumlari arasindaki pozitif yonlii anlaml bir iliski vardir.
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Giris

Gilinimiizde degisen ihtiyaclar, egitim sistemlerinde baz1 degisimleri zorunlu
kilmaktadir. Bilgi c¢agi olarak nitelendirilen giinlimiizde, toplumlarin gelisiminde en 6nemli
unsur siiphesiz ki egitimli insanlar ve egitimli is glictidiir. Clinki bilgi, nitelikli ve egitimli kisiler
tarafindan TUretilmekte, ancak bu tUretim Kkapasitesine sahip olan toplumlar ayakta
kalabilmektedir (Eroglu ve Giiven, 2006). Nitekim 21.yy becerileri olarak nitelendirilen ve MEB
(2017)’in de yenilenen ilk ve ortaokul programlarinda kazandirilmasi hedeflenen bu beceriler,
bilgi caginin gereklilikleri olarak yansimaktadir. Genel olarak, 21.ytizy1l becerileri incelendiginde
okullardan mezun olan Ogrencilerin bilgiyi iireten, problem c¢ozen, elestirel diisiinebilen,
teknolojiyi etkin kullanabilen, yaratici fikirler ortaya koyabilen gibi bircok beceri ile donanimli
mezun olmalar1 hedeflenmektedir. Ozellikle bilginin tanimi, yapilanmasi, degerlendirilmesi,
pozisyonu ve olusumu hakkindaki inanclar énemini hissettirmektedir.

Bireylerin, bilginin dogasina iliskin inanglarn epistemolojik inanglar olarak
adlandirilmaktadir. Genel olarak bakildiginda epistemoloji, bilginin tanimini, ona ulasilma
strecini ve bilginin gercekligini degerlendirmeye c¢alisan bir akimdir. Epistemolojik anlays,
bireyin gerceklige dayali olarak bilginin ne olduguna, nasil 6grenildigine, 6gretildigine ve
tretildigine dair bakis agisini belirlemektedir (Tezci ve Uysal, 2004). Epistemolojik inang,
bireyin dogdugu andan itibaren ¢evresininde etkisiyle edindigi diinya goriisiiniin bilime, bilgiyi
O0grenme ve OZretme yontemine bakis acisini yansitir (Deryakulu ve Biyiikoztirk, 2005).
Schommer (1990)’e gore epistemolojik inanclar bes inanctan olusan bir sistemi dir. Bunlar;
biginin yapis}, bilginin kaynagi, 6grenmenin hizi, edinim kontrolii, kararlilik. Kisinin yetistigi aile
ortami ve sosyokiltiirel cevresi kisinin karakteri ve diisiince diinyasini 6nemli Olciide
etkilemektedir. Bu etkilesimler sebebiyle her bir bireyin diinyaya bakis acis1 en temel konularda
bile biiytik farklhliklar gosterebilir. Karsilasilan olaylara bakis agisi, yorumlamasi, ¢dziim
liretmesi ve bu ¢6zlimin baskalari tizerindeki etkilerini goz 6niinde bulundurmasi epistomolojik
arastirmanin bir pargasidir (Hofer, 2001; Eroglu, 2004).

Gilinimiizde toplumlarinda hizli bir degisim yasanmaktadir. Egitimin amaci ise
toplumlarda meydana gelen degisimlere ayak uydurabilen, degisim ve gelisimlere katki sunan,
bilgiyi tireten, problem c¢d6zen, elestirel diisiinebilen, teknolojiyi etkin kullanabilen, yaratici
fikirler ortaya koyabilen bireyler yetistirmektir. Bunun igin iyi bir egitimle birlikte nitelikli bir
o0gretmen kadrosu olusturulmasi gerekmektedir. Bu c¢alismanin amaci, smnif Ogretmeni
adaylarinin epistemolojik inanglarini betimlemek ve bu inanclar lizerinde etkili olabilecegi
diistintlen baz1 degiskenlere (fen dersine yonelik tutum, cinsiyet, simif diizeyi vb.) gore
incelemektir. Egitimde insan davranislarimi yonlendiren duyussal etmenlerden bir tanesi
inanclardir. Inanglarin degistirilebileceginden yola cikarak o6grencilerin daha iyi 6grenen
olmalar1 daha nitelikli 6grenmelerin gerceklesmesi saglanabilir. Bu sayede akademik basarilar
ve kendilerine olan giivenleri artan o6grenciler hayatinin sonraki dénemlerinde de basarili
olmalar1 saglanmis olabilir (Karhan, 2007). Steinbring (1998)’e gore, sinifta uygulanacak
etkinliklerin se¢iminin sadece 6gretmenin bilgisi degil, onun epistemolojik kavramlamalarina da
biiyiik olciide 6nemlidir. Epistemolojik inanglara sahip 6gretmenlerin, 6grencinin alternatif
kavramlar1 konusundaki farkindaliginin daha yiiksek oldugunu, daha etkili 68retim stratejileri
kullandiklarini ve 6grencilerinin 6grenmesini zenginlestirmek icin daha nitelikli 6grenme
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cevresi olusturduklarin ifade etmistir (Hashweh,1996’den akt. Aydin, Selcuk, Cakmak ve Ilgan,
2017). Bununla birlikte alanyazinda, ozellikle 6gretmenlerin inanglarinin, 6grencilerinin
akademik basarisiyla pozitif yonde iliskisi oldugunu ortaya koyan bircok c¢alisma vardir
(Arslantas, 2016; Pamuk, Sungur ve Oztekin, 2016). Olgunlasmis epistemolojik inanca sahip olan
o0gretmenlerin Ogrenciyi etkin kilan ve anlama, kesfetme, diisiinme gibi becerilerin
gelistirilmesine ortam saglayan 6grenme ve 68retme anlayisina yonelmektedir (Ekinci ve Tican,
2017). Bu kapsamda, gelecegin nesillerini yetistiren ve onlar1 gercek hayata hazirlama
noktasinda 6nemli bir yeri olan bugliniin 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢larini
belirlemek ve bu inanglar lizerindeetkili olabilecek etkenleri incelemek 6nemlidir. Arastirmada
asagidaki problemlere bu dogrultuda cevaplar aranmistir:

Sinif 6gretmeni adaylarinin,

(D) Epistemolojik inang¢lar1 ne diizeydedir?

(2) Cinsiyet, sinif seviyesi ve lise tiiriine gore degismekte midir?
(3) Fene yonelik tutumalari ile iliskili var midir?
Yéntem

Nicel arastirma desenlerinden tarama (survey) tekniginin kullanildigi bu arastirmada
amac, sinif 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarini bazi degiskenler agisindan betimlemeye
calismaktir. Tarama yontemi bir durum hakkinda o anki sartlara bagh olarak arastirmacilara
genel bilgiler verir. Fraankel ve Wallen (2006)’a gore 6zellikle kisa zamanda bir olgu hakkinda
cok sayida kisiye ulasilarak, katilimcilarin ilgisi, yetenegi, olaylar karsisindaki tutumu biiytik
orneklemler iizerinde yapilan arastirmalarla betimlenme yapilabilir. Bu baglamda, arastirmada
O0gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢ diizeyleri bir olgu olarak ele alinmis ve bu olgu
tizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen bazi degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi, lise tiirii, fene
yonelik tutum) gore 68rencilerin epistemolojik inanglar1 incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin hedef evrenini, tiim Tiirkiye’de Egitim Fakiillerinde 6grenim gérmekte olan
sinif 0gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmacilarin hedef evrene ulasmada zaman,
ekonomik vb zorluklarindan dolay1 bu evren soyuttur. Ulasilabilen evren ise arastirmacinin
ulasabildigi somut evrendir (Karasar, 2009). Bu arastirmanin ulasilabilen evreni, Ahi Evran
Universitesi sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim géren yaklasik 480 égretmen adaydr.
Arastirmacilar oncelikle 6gretmen adaylarinmi sinif seviyesi a¢isindan dort tabakaya ayirmis ve
bu tabakalardan rastgele yolla 188 kisilik 6rneklem gurubunu olusturmustur. %95 giiven
araliginda, .05 hata ile 480 kisilik bir evrene genelleme yapabilmek icin en az 214 kisiye
ulasmasi yeterlidir (URL 1). Arastirmacilar, veri toplama siirecinde 220 kisiye ulasmis ancak
gelen olecme araglarindan calismanin dis giivenirligini etkileyebilecegi dusiintlen 32 veri
degerlendirmeye alinmamistir. Saglikli yorum yapabilmek i¢cin anket geri doniis oraninin %70-
80 Uzerinde olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, vd, 2016). Bu arastirmaya dahil edilen 6l¢me
aracinin veri analizi slirecine katilma oram1 %85,5'dir. Bu haliyle verilerin saglikli yorum
yapabilmek icin yeterli oldugu soylenebilir. En son haliyle arastirma 6rnekleminde yer alan
0gretmen adaylarinin demografik bilgilerine Tablo 1'de yer verilmistir.
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Tablo1. Calisma érnekleminde yer alan 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerine ait bulgular

f %
Cinsiyet Bayan 142 75,5
Erkek 46 24,5
1.smif 48 25,5
o 2. smif 50 26,6
Sinif seviyesi 3 simf 47 25,0
4, sinif 43 22,9
Anadolu Ogretmen 17 9,0
. Anadolu Lisesi 84 44,7
Lise tard Genel lise 72 38,3
Meslek lisesi 15 8,0

Calisma 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin yaklasik %75’i bayan iken, %24’ erkektir.

Orneklemdeki 6gretmen adalarinin biiyiik bir kismi ise (%44,7) Anadolu lisesi mezunudur.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak amaciyla, ti¢ farkl nitelikte 6l¢me araci kullanilmistir.

(1) Epistemolojik Inanc Olgegi
Ogrencilerin epistemolojik inanglarim &élgmek amaciyla Schommer (1990)
tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan
Olcek toplam ii¢ boyut altinda 35 maddeden olusmaktadir. Schommer’in orijinal 6l¢egi, 63
madde ve 4 boyuttan olusurken, Tiirkiye’de ilk defa yapilan uyarlamasinda (Deryakulu ve
Biiytikoztirk, 2002) tli¢ faktorli bir yap1 (6grenmenin ¢abaya bagh olduguna inancg, 6grenmenin
yetenege baglh olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna inang) olarak uyarlamislardir.
Birinci boyutta 18 madde “6grenmenin c¢abaya bagh olduguna inang”, ikinci boyutta 8 madde
“0grenmenin yetenege bagh olduguna inang¢” ve iiciincii boyutta 9 madde “Tek bir dogrunun var
olduguna inang¢” vardir. Olgme aracinin Cronbach Alfa degerleri Faktér 1 icin .83, Faktér 2 icin
.62, Faktor 3 icin .59 ve 0Olgegin biitiinii i¢in ise .71 olarak hesaplanmistir. Bu 6l¢egi yanitlayan
bireyler her bir ifadeye katilma diizeylerini (1) Kesinlikle Katilmiyorum ile (5) Kesinlikle
Katihyorum arasinda degisen Likert tipi besli derecelendirme 6lcegi niteligindedirler. Olgegin
her bir faktériinden alinan yiiksek puan bireyin o faktore iliskin olgunlasmamis/gelismemis
inanclara sahip oldugunu gosterirken, diistik puan ise olgunlasmis/gelismis inanglara sahip
oldugunu gostermektedir.
(2) Fene Yénelik Tutum Olgegi
Tasdemir (2008) tarafindan gelistirilen 6lgek, 6grencilerin fene yonelik tutumlarini
ortaya koymak amaciyla tek boyutlu olarak gelistirilmistir. Olcegin en son haliyle Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi .810olarak hesaplanmistir.
(3) Kisisel Bilgi Formu
Sinif 6gretmeni adaylarinin demografik bilgilerini toplamak amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Form, siniflama diizeyinde sorular icermekte olup, 0gretmen
adaylarinin epistemolojik inanlar tizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen bagimsiz degiskenleri

(cinsiyet, lise tiirti, sinif seviyesi, akademik basar1 vb.) icermektedir.
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Verilerin Analizi

Nicel desenlerin kullanildigi bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin epistemolojik
inan¢larin1 betimlemek icin frekans (f), yiizde (%) ve ortalama (z) degerleri kullanilmigtir.
Verilerin analizi yapilmadan once verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmis ve elde edilen

bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Kolmogorov-Smirnov Testi ile ilgili bulgular

Epistemolojik Inanc Olcedi

N 188
Kolmogorov-Smirnov Z 1,110
p ,170

Tablo 2 incelendiginde, epistomolojik inan¢ 6lcegi icin Kolmogorov-Smirnov Z testi
sonuglar istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05). Bu sonug, verilerin normal dagildigini
gostermektedir. Bu dogrultuda, arastirma kapsaminda iliskisel veri analizinde, cinsiyet acisindan
o0gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢larini incelerken bagimsiz t testi, ii¢c degiskenden fazla
degiskene sahip sinif seviyesi ve lise tiiriine gore ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Tek yo6nlii varyans analizi sonu¢larinda anlamh farkin kaynagini bulmak icin
Scheffe testi yapilmistir. Bunun yanindan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ve fene
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin ortaya konmasinda pearson momentler g¢arpimi

korelasyon katsayisi teknigi kullanilmistir.

Epistemolojik inan¢ 6l¢eginin her bir maddesi ve boyutu ile ilgili yorumlama siirecinde

kullanilan puan araligina Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3. Epistemolojik inang élcegi alt boylari puan araliklari

Epistemolojik inang Olcegi Diistik Dlizey Orta Diizey Yiiksek Diizey
Alt Boyutlar1 Puan Araliklari (Gelismis) (Az Gelismis) (Gelismemis)
Ogrenmenin Cabaya Bagh 18<X<41.5 41.5<X<655 65.55X<90
Olduguna inan¢ Boyutu (18 <X<90)
Ogrenmenin Yetenege Baglh 8<X<18.66 18.66 <X <29.33 29.33<X<40
Olduguna inang Boyutu (8< X < 40)
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna 9<X<205 20.5<X <325 325<X<45

Inang Boyutu (9 <X <45)

Sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inang¢ o6lceginde yer alan maddeler igin
verdikleri cevaplarin degerlendirme 6lcegi grup deger araliginin tespitinde; a = Ranj / Yapilacak

Grup Sayisi formiili kullanilmistir (Tasdemir, 2003). Buna gore degerlendirme dlcegi soyledir;

Tablo 4. Olgeklerin puanlandirilmast verilen agirlik nitelik gruplar

Verilen Agirhik Diizey Sinir1
5 Kesinlikle katiliyorum 4.20-5.00
4 Katiliyorum 3.40-4.19
3 Fikrim yok 2.60-3.39
2 Kararsizim 1.80-2.59
1 Kesinlikle kararsizim 1-1.79
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Bulgular

Sinif O6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanclar1 birinci bolimde genel olarak
incelenirken, ikinci b6liimde cinsiyet, sinif seviyesi, lise tiirii ve fene yonelik tutumlar ile iliskisel
veriler ele alinmistir.

Betimsel Bulgular

Tablo 5. Ogrenmenin cabaya bagh oldugu inang boyutuna iliskin bulgular

Boyut Maddeler T SD Diizey
1 Okullarda 6grencilerin ders ¢alisma becerilerini Katiliyorum
gelistirmeye yonelik ayr1 bir ders verilmesi yararl 4,14 ,986
olabilir.
2 Cogu zaman 6gretmenlerimin gergekte ne kadar bilgili Kesinlikle
. 4,20 ,849
olduklarini merak ederim. katiliyorum
3 En basarili insanlar, kendi 6grenme yeteneklerini nasil 428 948 Kesinlikle
gelistirebileceklerini kesfetmis insanlardir. ’ ’ katiliyorum
4 Bana gore ders calismak, ders kitabindaki ayrintilar Katiliyorum
o - . X 3,98 1,125
degil, ana diisiinceleri 6grenmek demektir.
5 Bilimsel ¢alismalarin en 6nemli kismi 6zgiin (orijinal) Katiliyorum
- ; 4,16 ,907
diistinmedir.
o 6 Ders kitabindaki bir bélimii ikinci kez okudugumda, ilk Katiliyorum
= «w P S 2 3,88 1,004
S okuyusumda 6grenmedigim bir¢ok seyi 6grenirim.
= 7 Bir ders kitabindan ne kadar ¢ok sey 6grenebilecekleri Katiliyorum
= . o - . 3,70 1,107
= ogrencilerin kendi elindedir.
= 8 Otoritelerin goriis birligi icinde olmadiklar1 konular Katiliyorum
© L - . : o 3,81 1,025
= lizerinde diisiinmek bence zihni ¢alistirici bir etkinliktir.
g 9 Herkes, nasil 6grenecegini 6grenmeye gereksinim 423 894 Kesinlikle
g duyar. ’ ’ katiliyorum
= 10 lyi bir 6grenci olmak, genellikle bilgileri ezberlemeyi Katiliyorum
© C 3,97 1,069
o gerektirir
£ 11 Akalli olmak, sorularin yanitlarini bilmek degil, Katiliyorum
= . NP . 4,18 ,912
E yanitlar1 nasil bulabilecegini bilmektir.
= 12 Eger biri bir seyi kisa stirede anlayamiyorsa, anlamak Katiliyorum
o - S - 4,17 1,062
5o icin ¢caba sarf etmeyi stirdiirmelidir.
© 13 Ogrenciler, bir ders kitabindaki bilgilerin dogru olup Katiliyorum
o 3,79 1,019
olmadigini arastirmalidir.
14 Uzmanlarln onerilerini bile cogu zaman sorgulamak 3,82 1,062 Katiliyorum
gerekir.
15 Cevredeki dikkat dagitic1 seyleri ortadan kaldirir ve Katiliyorum
gercekten lizerinde yogunlasirsam zor kavramlari 3,90 1,027
anlayabilirim.
16 Bir ders kitabini anlamanin gergekte en iyi yolu, 377 1134 Katiliyorum
icindeki bilgileri kendinize gére yeniden diizenlemektir. ’ ’
17 Ogrenme, bilginin zihinde yavas yavas birikmesiyle Katiliyorum
: 3,96 1,004
gerceklesir.
18 Bugiin dogru olan, yarin yanlis olabilir. 4,08 1,009 Katiliyorum
Toplam 72,02 Gelismemis

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu
inan¢ boyutuna toplam puanlarinin gelismemis diizeyde (¥=72,02) inanca sahip olduklarim
gostermektedir. En yiiksek ortalamalar; cogu zaman 6gretmenlerimin gercekte ne kadar bilgili
olduklarini merak etme (¥=4,20), en basarili insanlarin, kendi égrenme yeteneklerini nasil
gelistirebileceklerini kesfetmis insanlar oldugu (*=4,28) ve herkes, nasil ogrenecegini

ogrenmeye gereksinim duymasi (¥=4,23) ifadelerinde olusmustur.
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Tablo 6. Ogrenmenin yetenege bagh olduguna inan¢ boyutuna iliskin bulgular

Boyut Maddeler i SD Diizey
19 Ogretmenlerin anlattiklarini bazen anlamasaniz bile, Katilmiyorum
@ 5 2,17 1,247
g onlar1 dogru olarak kabul etmek zorundasinizdir.
A 20 Bazilar iyi 6grenci olarak dogar ve basarili olur, Katilmiyorum
= o . . 2,56 1,372
.= digerleri yasam boyu sinirl bir yetenekle kalir.
© 21 Gergekten zeki olan 68rencilerin okulda basaril Katilmiyorum
= e 2,51 1,243
00 olmak i¢cin ¢ok calismalarina gerek yoktur.
< 22 Zor bir problem iizerinde uzun zaman harcayarak Katilmiyorum
8 o I : . o 2,28 1,166
& £ cok calismak, ancak zeki 6grencilere bir yarar saglar.
S £ 23 Biri zor bir problemi anlamak i¢in ¢ok fazla caba Katilmiyorum
2 . 2,56 1,170
L harcarsa, biiyiik olasilikla sonugta kafasi karisir.
£ 24 Bir ders kitabindan 6grenebilecegim bilgilerin Fikrim yok
c : L 2,87 1,188
3) neredeyse tamamini onu ilk okuyusumda 6grenirim.
é 25 Okulda orta diizeyde basarili olan 68renciler, okul Fikrim yok
) ; 2,67 1,187
5 sonrasi yasamlarinda da orta diizeyde basarili olurlar.
‘O 26 Ders kitabindaki yeni bilgileri, daha dnce 6grenmis 265 1128 Fikrim yok
oldugumda biitiinlestirmeyi denedigimde kafam karisir. ’ ’
Toplam 20,27 Az gelismis

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin yetenege bagh oldugu inang¢ toplam puanlar
(¥=20,27) az gelismis inanca sahip olduklarim gostermektedir. Ogretmen adaylari; Bir ders
kitabindan 6grenebilecek bilgilerin neredeyse tamamini onu ilk okuyumada 6grenebilmelerini
(¥=2,87), okulda orta diizeyde basarili olan 6grencilerin, okul sonras1 yasamlarinda da orta
diizeyde basarihi olduklar1 inanc (¥=2,67) ve ders kitabindaki yeni bilgileri, daha 6nce
ogrenilmis bilgilerle biitiinlestirmeyi denemede kafalarimin karismasimi (*=2,65) firim yok

diizeyinde cevaplamislardir.

Tablo 7. Tek bir dogrunun var olduguna inang inan¢ boyutuna iligkin bulgular

Boyut Maddeler I SD Diizey
27 lyi bir 6gretmenin gorevi, farkli diisiincelere sahip Katilmiyorum
e LS . > - ” . 2,23 1,367
< ogrencileri “tek bir dogru diistinceye” sevk etmektir.
© 28 Bilim insanlar yeterince ¢aba harcarlarsa, hemen her Fikrim yok
E o N . 3,12 1,230
© konuda gercegi (dogruyu) bulabilirler.
ED 29 Cogu sozcligiin acik (anlasilir) tek bir anlami vardir. 2,87 1,230 Fikrim yok
E 30 Dogru (gercek) degismezdir. 2,41 1,323 Katilmiyorum
= . o
= 31 Yasamda ne zaman zor bir sorunla karsilagssam 3,34 1,180 Fikrim yok
g anneme ve babama danigirim.
5 32 Bltlmlnde belirli bir sonuca ulasmayan sinema 341 1,307 Katiliyorum
5 filmlerinden hoslanmam.
6D 33 Agik-secik ve kesin bir yanitinin bulunma olasilig1 Fikrim yok
S . 2,81 1,196
< olmayan problemler tizerinde ¢alismak zaman kaybidir.
E 34 Dersini titizlikle planlayan ve bu planina bagl kalan Katiliyorum
o . . 4,01 1,082
m hocalar takdir ederim.
= 35 Fen bilgisi derslerinin en iyi tarafi, cogu problemin tek Fikrim yok
. N 3,30 1,103
bir dogru yanitinin olmasidir.
Toplam 27,5 Az gelismis

Tablo 7 incelendiginde, sinif 6gretmen adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna
inanglar1 (¥=27,5) az gelismis diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylari; bilim
insanlarn yeterince caba harcarlarsa, hemen her konuda gercegi (dogruyu) bulabilmeleri
(¥=3,12), cogu sozciigiin acik (anlasilir) tek bir anlami oldugu (¥=2,87), yasamda ne zaman zor
bir sorunla karsilassa annesi ve babasina damstigi (¥*=3,34), acik-secik ve kesin bir yanitinin
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bulunma olasilig1 olmayan problemler {izerinde ¢alismanin zaman kaybi oldugunu diistindiigi
(¥=2,81) ve Fen bilgisi derslerinin en iyi tarafi, cogu problemin tek bir dogru yanitinin olmasi
(¥=3,30) ifadelerinde fikrim yok diizeyinde cevap vermislerdir.

iliskisel Bulgular

Tablo 8. Ojretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére epistemolojik inanglart

Olgek Cinsiyet N i SD t p Cohen’s d
Genel Bayan 142 119,51 13,292 -817 ,415 -
Erkek 46 121,41 14,863
Ogrenmenin  Bayan 142 72,81 9,360 1,527 ,128
cabaya bagh -
olduguna Erkek 46 70,06 13,802
inang
Ogrenmenin  Bayan 142 19,72 5,545 -2,377 ,018 0.18
yetenege bagh
olduguna Erkek 46 22,10 6,928
inang
Tek bir Bayan 142 27,00 5,338 -2,438 ,016 0.19
dogrunun var
olduguna Erkek 46 29,23 5,626
inang

Tablo 8’de 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari incelendiginde; erkek 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin yetenege bagh olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna inang
boyutlarinda ortalamalarinin bayanlara gére daha yiiksek oldugu ve gruplar arasi ortalama
farklarin istatistiksel olarak anlaml oldugu goriilmektedir (tyetenek=-2,377; p<,05; teek bir dogru=-
2,438; p<,05). Bu anlamh farkhligin etki biiyiikliigii ise diisiik diizeylidir. Ogrenmenin ¢abaya
bagl oldugu boyutunda ise bayan 6gretmenlerin ortalamalar1 daha yiiksek olmasina ragmen bu
fark istatistiksel olarak anlamh degildir (tcba=1,527; p<,05). Bu bulgular cinsiyet acgisindan erkek
O0gretmen adaylarinin bayanlara gore 6grenmenin yetenege bagh oldugu ve tek bir dogrunun var
oldugu inanclarinin daha az gelismis olduklarin1 géstermektedir. Buna ragmen erkek 6gretmen
adaylar1 6grenmenin ¢abaya baghh olduguna inang¢ diizeyleri daha gelismis olmasina ragmen
ortalamalar istatistiksel olarak anlaml degildir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine gére epistemolojik inanclar

Kareler Kareler

toplami Sd ort. F p. Farkin kaynagi

GENEL Gruplar 1,010 3 337 2250 084

arasl

Grup igi 27,543 184 ,150 -

Toplam 28,553 187
Ogrenmenin Gruplar 4758 3 1586 2923 035 L.siif<2.smif
cabaya bagh arasi ’ ’ ’ ’ 1.sinif<4.snif
olduguna Grup igi 99,838 184 ,543
inan¢ Toplam 104,595 187
Ogrenmenin Gruplar 5 682 3 1894 5474 001 1.siif<2.smif
yetenege bagli  arasi ’ ’ ’ ’ 1.smif<3.smif
olduguna Grup ici 63,667 184 ,346 1.sinif<4.snif
inang Toplam 69,349 187
Tek bir Gruplar 5,967 3 1,989 4,985 ,002  l.smif<2.sinif
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dogrunun var  arasl 1.sinif<4.snif
olduguna Grup ici 73414 184 399
mang Toplam 79,380 187

Ogretmen adaylarimin sinif diizeylerine gore epistemolojik inanglar1 incelendiginde
cabaya bagli, yetenege bagh ve tek bir dogrunun var olduguna bagh alt boyutlarda anlamh
farklihigin olustugu goriilmektedir. (F(3,184)= 2.923, p<.05; F(3,184)= 5.474, p<.05; F(3,184)=
4.985, p<.05 ). Ozellikle bu farklarin kaynagi her bir alt boyutunda Scheffe testi ile
incelendiginde; her bir inan¢ boyutunda sinif seviyesi arttikca Ogretmen adaylarinin
ortalamalarinin da arttig1 ve bu artisin istatistiksel olarak anlaml oldugu sdylenebilir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin aldiklar1 egitimin onlarin inan¢ sistemi {izerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Genel olarak, son sinif 6grencilerinin her bir boyut i¢in inang seviyeleri diger
sinif seviyelerine gore daha diisiik diizeyde kalmis ve sinif seviyesi arttik¢a inang diizeyinin
azaldig belirlenmistir.

Tablo 10. Ogretmen adaylarinn lise tiirlerine gére epistemolojik inanclart

Kareler

sd Kareler ort. F p.
toplami
GENEL Gruplar arasi ,198 3 ,066 ,439 , 725
Grup ici 27,565 183 ,151
Toplam 27,764 186
Ogrenmenin Gruplar arasi 1,432 3 477 ,862 ,462
czligaya baglt  Grup igi 101,367 183 554
olduguna
ipanf Toplam 102,800 186
Ogrenmenin Gruplar arasi , 740 3 ,247 ,677 ,567
ylectlergege bagh  Grup ici 66,685 183 ,364
olduguna
nang Toplam 67,425 186
Tek bir Gruplar arasi ,545 3 ,182 ,430 , 732
dlfgzrynun var  Grup ici 77,349 183 423
olduguna
manc Toplam 77,895 186

Tablo 10 da o6gretmen adaylarimin sinif diizeylerine gore epistemolojik inanclari
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiirlerine gore gruplar arasi
ortalamalarin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=,439; p>.05). Benzer olarak,
inan¢ Olgegini olusturan her bir alt boyut icinde ortalamalar anlamli derecede
farklilasmamaktadir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirlerinin onlarin
epistemolojik inanclari iizerinde etkili bir degisken olmadigini gostermektedir.

Tablo 11. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglart ile fene yénelik tutumlar: arasindaki iliski

Ogrenmenin ¢abaya Ogrenmenin Tek bir
bagli olduguna yetenege bagh dogrunun var
Genel inanc olduguna inang olduguna inanc
Fene yonelik tutum r -,109 ,257(%) , 110 , 122
p ,135 ,000 ,134 ,095
N 188 188 188 188

Tablo 11’'de gore 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile fene yonelik tutumlari
arasindaki iliski incelendiginde; 6zellikle cabaya bagh inang¢ alt boyutu acisindan 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile Fene yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonli anlamh
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zayif bir iliskinin oldugu goriilmektedir (p<.05). Bunun aksine yetenege bagli ve tek bir
dogrunun var olduguna inan¢ boyutlar1 arasinda anlamh diizeyde bir farklilik bulunamamistir

(p>.05).
Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calisma, sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inang¢larinin betimlemesini ve bu
inancglarin baz1 degiskenler ve fene yonelik tutumlar agisindan incelenmesini kapsamaktadir.
Sonuglar, sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu inanglarinin gelismemis
diizeyinde oldugunu gosterirken, 6grenmenin yetenege bagh oldugu ve tek bir dogrunun var
olduguna inanglarini az gelismis oldugunu gostermistir. Genel olarak bu durum, ozellikle
O0gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna, zeki 6grencilerin caba harcamadan
kolayca kavrayabildiklerine, diger 0Ogrencilerin ise c¢abalasalar dahi problemleri
c¢ozmeyeceklerine ve dolayisiyla ¢abanin 6grenme ile sonuglanmayacagina inanglarini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclarinin ilerideki &égretmenlik
uygulamalarina etkisi diisiiniildiigiinde, onlarin sinif ici etkinlik ve 6gretme siireclerini olumsuz
yonde etkileyecegine ve 6gretmen adaylarinin bu anlayis ve inanci benimseyip bu dogrultuda bir
ogretim izleyecekleri sdylenebilir. Arastirmanin bu sonuglar ile alan yazinda farkl sonuclar yer
almaktadir. Ornegin, Chan (2003) 6gretmen adaylarinin epistemolojik kavramalarini belirlemek
lizere yaptig1 calismasinda 6grencilerin yetenegin belirli ve dogustan olmadigini; bilginin kesin
ve kalic1 olmadigin1 ve herhangi bir otoritenin bilgiyi nesilden nesile gecirmedigine yonelik
inan¢larinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Yine, Ekinci ve Tican (2017)'nin sinif 6gretmenleri
lizerinde yaptig1 calimada, sinif 6gretmenlerinin 6grenme siireci ve 6grenenin ¢abasinin etkisi
acisindan gelismis bir epistemolojik inanca daha yakin iken, bilginin degismezligine iliskin
kismen, 6grenmenin dogustan var olan bir yetenek olduguyla ilgili diisiik diizeyde de olsa
geleneksel bir anlayisa sahip olduklari saptanmistir. Ayrica alan yazinda bu sonuclarla benzer
sonuglar ile karsilasilmaktadir (Bacanh-Kurt, 2010; Icen, 2012; Ozbas, 2013; Ekici ve Kaya,
2016). Alan yazinda farkli sonuglarin olmasi 6zellikle epistemolojik inanglarin olusmasinda etkili
olabilecek baz1 degiskenlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Nitekim, Hofer (2001)’e gore kisinin
yetistigi aile ortami ve sosyokiiltiirel cevresi kisinin karakteri ve diisiince diinyasini 6nemli
Olciide etkilemektedir. Bu etkilesimler sebebiyle her bir bireyin diinyaya bakis acis1 en temel

konularda bile biiyiik farkliliklar gésterebilir.

Calismadaki diger bir sonug ise sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarinin
cinsiyet 0zelliklerine gore de anlamli farklilik gdstermis olmasidir. Erkek 6gretmen adaylarinin
bayanlara gore 6grenmenin yetenege bagh oldugu ve tek bir dogrunun var oldugu inanglarinin
daha az gelismis olduklarin gostermektedir. Buna ragmen erkek 6gretmen adaylar1 6grenmenin
¢abaya bagl olduguna inang diizeyleri daha gelismis olmasina ragmen ortalamalar istatistiksel
olarak anlamli degildir. Eroglu ve Giiven (2006) yaptiklar1i calismada ise {niversite
ogrencilerinin tek bir dogrunun var olduguna dair inanglarinin; 6grenmenin cabaya bagh
olduguna dair inang ve 6grenmenin yetenege bagh oldugu inan¢ boyutlarina kiyasla daha ytliksek
oldugunu gelirlemislerdir. Her iki arastirma bulgusunun farkli inan¢ boyutlarinda tiniversite

ogrencilerinin diizeylerinin farklilasmasinin sosyo kiltiirel cevre ile etkilesimden kayakli oldugu
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soylenebilir. Eroglu ve Giiven (2006) ayni zamanda bayan 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla
O6grenmenin ¢abaya bagl olduguna dair inanca daha fazla sahip olduklarini saptanmisken, erkek
ogrencilerin 6grenmenin yetenege baghh olduguna dair inanci daha fazla tasidiklarn
belirlenmistir. Benzer olarak, Schommer (1993) bayanlarin 6grenmenin yetenege bagh
olduguna olan inangta daha az basit diisiindiikleri ve 6grenmenin yetenege bagli olduguna
inanmayip ¢abaya bagli olduguna inandiklarini belirlemistir. Yine, alanyazinda bayan 6grenciler
lehine anlamh farkliligi gésteren calisma bulgulari yer almaktadir (Deryakulu ve Biiytlikoztirk,
2005; Bacanh-Kurt, 2010). Bu sonuglar, bu arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.
Diger yandan, sinif 6gretmenlerinin epistemolojik inan¢larinin cinsiyet degiskenine goére anlaml
bir farklilik géstermedigini gdsteren arastirma sonugclar1 da yer almaktadir (izgar ve Dilmag,
2008; Cetin, 2010; Ekici ve Kaya, 2016; Karhan, 2007; Yenice, 2015; Ekinci ve Tican, 2017).

Sinif 6gretmeni adaylarinin, smif seviyelerine gore epistemolojik inanglari
degismektedir. Genel olarak, O6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine yonelik epistemolojik
inan¢larinda 6grenmenin ¢abaya, yetenege ve tek bir dogrunun oldugu inanglarinda anlamh
farklik vardir. Bu durum, smif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglari tizerinde sinif
diizeylerinin etkili bir degisken oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarimin simf
seviyesinin artmasiyla birlikte inan¢ diizeyleri de degismekte ve 6zellikle 6grenmenin yetenege
ve tek bir dogrunun olduguna inang¢ boyutlarinda inang diizeyleri azalmaktadir. Genel olarak, her
bir boyutta birinci sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inang yliksek
diizeydedir (gelismemis). Eroglu ve Giiven (2006) nin yaptiklari calismada 1. simif 68rencileri ile
4. smif 6grencilerinin Epistemolojik inang diizeylerinin karsilastirilmasi sonucunda 6grenmenin
¢abaya bagl oldugu inang¢ boyutunda gruplar arasinda anlamh fark bulunamazken, 6grenmenin
yetenege baglh oldugu inang¢ ve tek bir dogrunun var olduguna inang¢ boyutlarinda gruplar
arasinda anlaml farklilik bulunmus ve 1.sinif 6grencilerinin inan¢ diizeyleri daha ytiksek oldugu
belirlenmistir. Yine, Isiksal, Kurt, Dogan ve Cakiroglu (2007) son sinif 6gretmen adaylarinin
diger sinif seviyesindeki 6gretmen adaylarindan anlaml diizeyde daha yiiksek bir ortalamaya
sahip olduklari gozlenmistir. Sapanci (2012) 6gretmen adaylar iizerinde yaptigi calisma ise simif
seviyesi acisindan fark tespit edememistir. Bu durum 6zellikle 6gretmen adaylarinin ilk yillarda
daha az birikim ve tecriibeye sahip olmalarindan ve iiniversite yasantilarindan kaynaklanabilir.
Bunlara ek olarak, meslekle ile ilgili kisisel deneyimlerinin daha fazla olmasi, daha ¢cok sayida ve
uygulamali ders almis olmalar1 bu duruma yol agan 6nemli nedenlerden olabilir. Ayrica son sinif
ogrencilerinin is bulma kaygisi, ders calisma yontemleri, ailesel faktorler ve 6gretmenlik atama

siirecindeki sinav sistemleri temel etkenler arasinda siralanabilir.

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclarinin lise diizeylerine gore kiyaslandiginda
anlaml bir fark bulunamamistir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari
ile Fene yonelik tutumlar1 arasindaki iliski incelendiginde, 6zellikle 6grenmenin ¢abaya bagh
oldugu inancinda pozitif yonli anlamli bir iliski vardir. Bunun aksine, yetenege bagl ve tek bir
dogrunun var olduguna inan¢ boyutlarinda anlamlh bir iliski saptanamamistir. Bu durum
tizerinde 6zellikle laboratuvar aktiveteleri gibi sinif ici uygulamlarinin fen egitimleri kapsaminda

yapiliyor olmasi ve okul dis1 6grenme ortamlarinin aktif kullanilmas etkili olabilir. Ogretmen

113



adaylarinin bilgiye ulasma siirecinde yaparak yasayarak o6grenmeleri, siire¢ boyunca aktif

olmalari1 onlarin ¢abaya bagli inang diizeylerinin artmasinda etkili oldugunu géstemektedir.

Oneriler

Ogretmen adaylarina dogrudan teorik bilgi verilmesi yerine teoriyi uygulamaya
donitistiirerek kendi cabalarini, yeteneklerini 6n plana cikartabilecekleri 6grenme 6gretme
stireci etkinlikleri ile sinif 6gretmenligi programi ders icerikleri zenginlestirilebilir. Bununla
birlikte, 6gretmen adaylarina bilgi, kavrama diizeyi etkinlikleri yerine uygulama analiz, sentez,
degerlendirme bilissel becerilerinin gelismini saglayacak diizeyinde aktiviteler ile bireylerin
etkin bir sekilde uygulamalara katildiklar1 6grenme ortamlari olusturulabilir. Ciinkii, Deryakulu
(2002) yaptigi calismada Ogrenmenin yetenege degil, dgrencinin gosterdigi cabaya bagh
olduguna giiclii bicimde inanan 6grencilerin 6gretim materyalinin metin yapisina dayali denetim
tliriini istatistiksel olarak anlamli bicimde daha sik kullandiklar: goriilmistiir. Baska bir ifade ile
0grenmenin cabaya bagl oldugu inanci yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilar: da olumlu
yonde gelismektedir (Arslantas, 2016; Pamuk, Sungur ve Oztekin, 2016). Bu kapsamda,
O0gretmen adaylarina saglanacak zenginlestirilmis ¢evre ile onlarin 6grenmenin ¢abaya bagh

oldugu inanglan gelistirilebilir.

Bu calisma ile yapilan diger calismalar arasinda epistemolojik inanglar agisindan
farkliliklarin nedenleri derinlemesine daha detayl arastirmak icin ilerleyen donemler icin nitel
calismalara da yer verilebilir. Bu siirecte; kiiltiirel farkhliklar, icinde bulunulan ekonomik,
psikolojik, cografi ve sosyolojik durumlar da birer olgu olarak arastirma siirecine katilabilir ve

epistemolojik inanclar etkileyen unsurlar ¢ok yonlii ele alinabilir.
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