Uluslararasi1 Hakemli Dergi
International Peer-Reviewed Journal

Cilt 3, Say1 2, Aralik-2019
Volume 3, Issue 2, December-2019

http://www.tayjournal.com
ISSN: 2618-589X



Tiurk Akademik Yayinlar Dergisi (TAY Journal)

Cilt 3, Say1 2, Aralik-2019

Sahibi
Prof. Dr. Bayram TAY

Editor
Prof. Dr. Bayram TAY

Editor Yardimecisi
Dog. Dr. Erhan GUNES

Alan Editorleri
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Dr. Ogr. Uyesi Ugur BASARMAK

Egitim Programlari ve Ogretimi
Dog. Dr. Muhittin CALISKAN
Dr. Ogr. Uyesi Bengisu KOYUNCU

Egitim Yonetimi Teftisi Planlamasi ve Ekonomisi
Prof. Dr. Engin KARADAG

Fen Bilgisi Egitimi
Dog. Dr. Mutlu Pinar DEMIRCI GULER
Doc. Dr. Adem TASDEMIR

Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
Dog. Dr. Dilek GENCTANIRIM KURT
Dog. Dr. Haktan DEMIRCIOGLU

Sinif Egitimi
Prof. Dr. Timothy RASINSKI
Dog. Dr. Kasim YILDIRIM

Sosyal Bilgiler Egitimi
Dog. Dr. Zafer KUS

Tarih Egitimi

Prof. Dr. Kadir ULUSOY

Miizik Egitimi

Dr. Ogr. Uyesi Ozlem KILINCER

Sekreterya & Dizgi
Ars. Gor. Murat BAS

Volume 3, Issue 2 December-2019

Owner
Prof. Dr. Bayram TAY

Editor
Prof. Dr. Bayram TAY

Co-Editor
Assoc. Prof. Dr. Erhan GUNES

Editor in Chef
Computer Education and Instructional Technologies
Assist. Prof. Dr. Usur BASARMAK

Educational Curriculum and Instruction
Assoc. Prof. Dr. Muhittin CALISKAN
Assist. Prof. Dr. Bengisu KOYUNCU

Educational Administration and Supervision
Prof. Dr. Engin KARADAG

Science Education
Assoc. Prof. Dr. Mutlu Pinar DEMIRCI GULER
Assoc. Prof. Dr Adem TASDEMIR

Psychological Counseling and Guidance
Assoc. Prof. Dr. Dilek GENCTANIRIM KURT
Assoc. Prof. Dr. Haktan DEMIRCIOGLU

Classroom Teacher Education
Prof. Dr. Timothy RASINSKI
Assoc. Prof. Dr. Kasim YILDIRIM

Social Studies Education
Assoc. Prof. Dr. Zafer KUS

History Education
Prof. Dr. Kadir ULUSOY

Music Education
Assist. Prof. Dr. Ozlem KILINCER

Secretariat & Compositors
Research Asist. Murat BAS

Doi: 10.29329/tayjournal.2019.486



Tiurk Akademik Yayinlar Dergisi (TAY Journal)

Cilt 3, Say1 2, Aralik-2019

Yayin Danisma Kurulu
Prof. Dr. Ahmet NALCACI

(Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi)
Prof. Dr. Ahmet SIMSEK

(Istanbul Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
(Adnan Menderes Universitesi, Tiirkiye)
Prof. Dr. Bahri ATA

(Gazi Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Cemalettin IPEK

(Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye)
Prof. Dr. Cemil OZTURK

(Marmara Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Cavus SAHIN

(Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Tiirkiye)
Prof. Dr. Halil Ibrahim YALIN
(Gazi Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Hayati AKYOL

(Gazi Universitesi, Ttirkiye)

Prof. Dr. Handan DEVECI

(Anadolu Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Kadir KARATEKIN
(Kastamonu Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Kadir ULUSOY

(Mersin Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Kubilay YAZICI

(Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Tiirkiye)
Prof. Dr. Mehmet Ali CAKMAK
(Gazi Universitesi, Ttirkiye)

Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
(Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye)
Prof. Dr. Murat DEMIRBAS
(Kirikkale Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Mustafa SAFRAN

(Gazi Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Myunghui HONG

(Seoul National Universitesi, Kore)

Prof. Dr. Refik TURAN

(Gazi Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Sefika KURNAZ

(Gazi Universitesi, Tiirkiye)

Prof. Dr. Timothy RASINSKI

(Kent State Universitesi, ABD)

Prof. Dr. Xun GE

(Oklahoma Universitesi, ABD)

Prof. Dr. Veysel SONMEZ
(Hacettepe Universitesi, Tiirkiye)

Volume 3, Issue 2, December-2019

Advisory Board

Prof. Dr. Ahmet NALCACI
(Kahramanmaras Siit¢ii Imam University, Turkey )
Prof. Dr. Ahmet SIMSEK
(Istanbul University, Turkey)

Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
(Adnan Menderes University, Turkey)
Prof. Dr. Bahri ATA

(Gazi University, Turkey)

Prof. Dr. Cemalettin IPEK
(Kirsehir Ahi Evran University, Turkey)
Prof. Dr. Cemil OZTURK
(Marmara University, Turkey)

Prof. Dr. Cavus SAHIN
(Canakkale Onsekiz Mart University, Turkey)
Prof. Dr. Halil Ibrahim YALIN
(Gazi University, Turkey)

Prof. Dr. Hayati AKYOL

(Gazi University, Turkey)

Prof. Dr. Handan DEVECI
(Anadolu University, Turkey)

Prof. Dr. Kadir KARATEKIN
(Kastamonu University, Turkey

Prof. Dr. Kadir ULUSOY

(Mersin University, Turkey)

Prof. Dr. Kubilay YAZICI

(Nigde Omer Halisdemir University, Turkey)
Prof. Dr. Mehmet Ali CAKMAK
(Gazi University, Turkey)

Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
(Kirsehir Ahi Evran University, Turkey)
Prof. Dr. Murat DEMIRBAS
(Kirikkale University, Turkey)

Prof. Dr. Mustafa SAFRAN

(Gazi University, Turkey)

Prof. Dr. Myunghui HONG

(Seoul National University, Korea)
Prof. Dr. Refik TURAN

(Gazi University, Turkey)

Prof. Dr. Sefika KURNAZ

(Gazi University, Turkey)

Prof. Dr. Timothy RASINSKI
(Kent State University, USA)

Prof. Dr. Xun GE

(The University of Oklahoma, USA)
Prof. Dr. Veysel SONMEZ
(Hacettepe University, Turkey)



Dog. Dr. Ahmet KILINC

(Uludag Universitesi, Tiirkiye)

Dog. Dr. Canan LACIN SIMSEK
(Sakarya Universitesi, Tiirkiye)

Dog. Dr. Erdogan KAYA

(Anadolu Universitesi, Tiirkiye)

Dog. Dr. Filiz ZAIMOGLU OZTURK
(Ordu Universitesi, Tiirkiye)

Dog. Dr. Michael HAMMOND
(Warwick Universitesi, Ingiltere)

Dog. Dr. Pilar Hernandez WOLFE
(Lewis&Clark Universitesi, ABD)

Dog. Dr. Menderes UNAL
(Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye)
Doc. Dr. Adem TASDEMIR
(Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye)
Dr. Ogr. Uyesi Erol KOCOGLU
(Inénii Universitesi, Ttirkiye)

Dr. Ogr. Uyesi Ihsan UNLU
(Erzincan Universitesi, Tiirkiye)

Dr. Ogr. Uyesi Omer Faruk ISLIM
(Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye)
Dr. Michele BERTANI

(Verona Universitesi, [talya)

Assoc. Prof. Dr. Ahmet KILINC
(Uludag University, Turkey)

Dog. Dr. Canan LACIN SIMSEK
(Sakarya University, Turkey)

Dog. Dr. Erdogan KAYA

(Anadolu University, Turkey)

Dog. Dr. Filiz ZAIMOGLU OZTURK
(Ordu University, Turkey)

Assoc. Prof. Dr. Michael HAMMOND
(Warwick University, England)

Assoc. Prof. Dr. Pilar Hernandez WOLFE

(Lewis&Clark University, USA)

Assoc. Prof. Dr. Menderes UNAL
(Kirsehir Ahi Evran University, Turkey)
Assoc. Prof. Dr. Adem TASDEMIR
(Kirsehir Ahi Evran University, Turkey)
Assist. Prof. Dr. Erol KOCOGLU
(Inénii University, Turkey)

Assist. Prof. Dr. lhsan UNLU
(Erzincan University, Turkey)

Assist. Prof. Dr. Omer Faruk ISLIM
(Kirsehir Ahi Evran University, Turkey)
Dr. Michele BERTANI

(University of Verona, Italy)


https://www.researchgate.net/institution/University_of_Verona

ICINDEKILER

Arastirma Makale
Mehmet TOPAL, Sibel 0GUZ HACAT

Demokrasi ve Insan Haklari Kavramlarina Iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Goritsleri

Social Studies Teachers Opinions on The Concept of Democracy and Human Rights

Arastirma Makale
Ahmet SAGLAMGONCU

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretme-Ogrenme Siirecine Iliskin Ortaokul Ogrencilerinin
Betimlemeleri

Secondary School Students’ Representations towards the Learning-Teaching Process in
Social Studies Course

Arastirma Makalesi
Giilhan TURGUT, Ugur BASARMAK

rtaokul Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Yeterliklerinin Farkhi Degiskenlere
Gore incelenmesi

A Review of Technology Integration Competencies of Secondary School Teachers According
to Various Variables
Arastirma Makalesi

Esra ISIK, Haktan DEMIRCIOGLU
Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Incelenmesi
Investigation of Violence Tendencies of University

Arastirma Makalesi

Aylin YAZICIOGLU, Vesile ALKAN, Selcuk SIMSEK

Sinif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimine iliskin
Gelistirdikleri Metaforlar

Pre-Service Primary School Teachers’ Metaphors About Teaching Social Studies

1-24

25-50

51-66

67-84

85-104



TAY Journal, 2019, 3(2), 1-24

Tiirk Akademik Yayinlar Dergisi
TAY Journal

(Uluslararasi Hakemli Dergi/International Peer-Reviwed Journal)

http://www.tayjournal.com ISSN: 2618-589X

Social Studies Teachers Opinions on The Concept of
Democracy and Human Rights
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Sibel OGUZ HACAT

Abstract

The aim of this study is to evaluate the concepts of democracy and human rights according to the opinions
of social studies teachers. The study group consists of 44 social studies teachers working in Gaziantep,
Kastamonu, district centers and villages. The model of the study; is one of the qualitative research models
case study. The data collection tool is the semi-structured "Interview Form for the Opinions of Social
Studies Teachers on The Concepts of Democracy and Human Rights" developed by the researcher. Content
analysis and descriptive analysis, one of the qualitative research methods, were applied in the analysis of
the data. Participants, the cultural structure of the places, the educational status of the family, the impact
of socio-economic conditions, the effect of village and city life on the perception of these concepts, not
enough internalization of these concepts by each teacher, student levels are not the same and the political
developments experienced in teaching democracy and human rights concepts that it leads to. On the
contrary, teachers also state that these concepts are universal and that all schools offer similar education.
In addition, social studies teachers express their positive and negative views on the impact of the abolition
of citizenship and human rights education from the 8th grade on the concepts of democracy and human
rights. Social studies teachers state that the concepts of democracy and human rights are adequately
included in the social studies textbooks and that their vocational education at university is sufficient for
raising citizens. There are also participants who deem this issue insufficient. Instead of theoretical
information, practical information can be included
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Extended Summary
Introduction

One of the most important achievements of the social studies course is the social studies
on the concepts of democracy and human rights in order to get ideas about the effectiveness of
the concepts by evaluating the opinions according to the opinions of the teachers.
because it is known about it as a good citizen.

Methods

This is a qualitative study in which the opinions of teachers of social studies on
democracy and human rights concepts are taken. The study group of the research conducted;
Gaziantep and Kastamonu provinces constitute 44 social studies teachers working in district
centers and villages. The research was conducted using qualitative research models case study.
Content analysis and descriptive analysis, one of the qualitative research methods, were applied
in the analysis of the data.

Results

It is thought that research findings lead to a difference in the teaching of these concepts
according to the places where they are taught about teaching democracy and human rights
concepts. 79.5% of the teachers stated their negative opinions related to the effects of removing
the citizenship and human rights education subjects in the 8th grade on the concepts of
democracy and human rights were negative. The methods and techniques that teachers prefer to
teach the concepts of democracy and human rights are playing drama, question and answer,
brain storming, narration, case study, six hats, discussion and role. Teachers think that concept
teaching can be made easier with these methods and techniques. It was determined that 56.8%
of the social science teachers did not find enough concepts of democracy and human rights in
social studies textbooks. Social science teachers think that the most effective way to improve the
perception of students' democracy in the classroom environment is the choice of classroom
presidency. In addition to the election of the class president, the teachers demonstrated various
behaviors in the classroom environment and stated that the students were trying to develop the
perception of democracy and they created a comfortable environment for the class. The social
science teachers have not found enough vocational training in universities to educate their
citizens in line with the concepts of democracy and human rights.

Discussion and Conclusion

In the subjects which are related to teaching the concept of democracy and human rights, thirty-
seven of the teachers stated that the places where worked in cause differences in teaching of
these concepts. Teachers indicated that cultural structures of places where worked in,
educational status of families, effects of socio-cultural circumstances, the difference in the
perception of these concepts in village and city life, inability of teachers to internalize these
concepts sufficiently, being different of student levels, and political events caused differences
during teaching of the concepts of democracy and human rights. Kus (2012) has found that the
students in the Aegean and Mediterranean regions have high democracy perceptions and the
students in the Eastern Anatolia and Southeast Anatolia regions have a low perception of
democracy perception, according to the geographical regions where students perceive
democracy. Seven of the teachers on the subjects of teaching the concepts of democracy and
human rights stated that the places where they served did not lead to any difference in the
teaching of these concepts. As a reason for this, they stated that these concepts are universal,
and that all schools offer similar education.

Thirty-five respondents from the social studies teachers reported negative ideas related
to effects of removal of citizenship and human rights subject in the 8th grade on the concepts of
democracy and human rights. The reasons for the teachers, who had a negative opinion as a
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majority, were that it was important to educate the active citizens, the individuals were taught
various rights and responsibilities, they gained life in many points of life and they were negated
to cancel the course since it addressed the people in this age group. Er, Unal and Ozmen (2012)
have reached the conclusion that the content of the course of citizenship and human rights
education in their studies was more appropriate to be taught in the 6th, 7th and 8th grade at
secondary school level. This result supports the problem situation in the research.

The most preferred methods and techniques related to concepts of democracy and human
rights by social studies teachers are: expression, question-answer, discussion, drama, brain
storming, case study, six hats and role playing. Teachers have stated that using these methods
during the teaching of democracy and human rights concepts gives more positive results. It has
been determined that the most preferred method of teaching concepts is the drama method.
Basaran (2007) found that the most preferred methods of the teachers in the study of the
problems related to the methods used in the dimension of learning and teaching process in the
application of the curriculum of citizenship and human rights education course taught in
elementary schools were expression, question-answer, discussion, drama and cooperative
learning. Similar results have been achieved with regard to the methods and techniques used by
teachers in teaching democracy and human rights concepts. Ko¢oglu (2012) has reached the
conclusion that the social sciences curriculum can never fully respond to the needs of society.
The teachers who did not find enough concepts of democracy and human rights in the social
studies text book presented solution proposals about this subject. The solution proposals are,
the subject of democracy and human rights in the textbook should be more theoretically
oriented, the content should be equipped with current information, the abstract concepts must
be embodied, the concepts of democracy and human rights in the book should be adapted to the
level of the students, the activities and projects should be included in the course book, and
sampling should be done about the concepts. Nineteen of the teachers find democracy and
human rights concepts in social studies textbooks at a sufficient level. Teachers who have found
sufficient levels have pointed out that the social studies course can emphasize concepts of
democracy and human rights in each learning area and that the concepts of democracy and
human rights are intensively used in the course book and cause time loss in this case.

Teachers of Social Studies have determined that students are behaving differently in the
classroom environment in order to improve the perception of democracy. It has been identified
that the teachers organized election of head of class at most to improve their perceptions of
democracy. In the study of Sadik and Sar1 (2012), it was determined that the students' activities
in the classroom environment for democracy were classroom elections. Bal and Yigittir (2013),
teachers should be equally active in their class in their work; the taking of opinions on various
topics and the question of the exam dates of the students were determined as studies conducted
to improve the perception of democracy in the school

Twenty-seven of the teachers do not see vocational education in the university adequate
to raise citizens in line with the concepts of democracy and human rights. In the direction of the
teachers' opinions, it has been pointed out that the education which is taken at the university is
filled with the theoretical information and the transferred information has not the field of
application.

When looked at the expressions of democracy and human rights at beginning of early
education, it appears that the notion of democracy and human rights and the necessity of
introducing individuals at an early age have come to the forefront with the expression of thirty-
three participants. Participants have reached a consensus that children who meet these concepts
at an early age in the teaching of concepts of democracy and human rights in the future should
be able to internalize these concepts more easily and characterize them more easily. This
situation supports the finding above. Eleven teachers reported negative opinions about teaching
early concepts of democracy and human rights. The fact that these concepts are abstract
indicates that children are not suitable for the developmental period.
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Social science teachers reported various opinions about the concepts of democracy and
human rights. Teachers expressed their opinions in the form of passing theoretical knowledge
into practice, learning by doing by living, keeping social book textbook updated, teaching
citizenship lesson, being a suitable role model for teachers, using different methods and
techniques, increasing the number of social studies courses and internalizing concepts at early
ages.

Recommedations

One of the main problems of our education system is to educate people who can not
internalize the concepts of democracy and human rights. For this reason, it is necessary to
determine the level of the effectiveness of the concept of democracy and human rights and to
determine the level of qualification of the text book, to reach the results and to suggest the
solution suggestions to these results it will be important. In the social studies curriculum,
practical ideas that can be transferred to life can be included instead of theoretical knowledge
about the concepts of democracy and human rights.
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Demokrasi ve Insan Haklar1 Kavramlarina iliskin Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri

Mehmet TOPAL
Sibel OGUZ HACAT

Ozet

Bu calismanin amaci, sosyal bilgiler 68retmenlerinin goriislerine goére demokrasi ve insan haklari
kavramlarini degerlendirmektir. Calisma grubu, Gaziantep ve Kastamonu il, ilge merkezleri ile kdylerinde
gorev yapan 44 sosyal bilgiler 68retmenidir. Calismanin modeli; nitel arastirma modellerinden durum
calismasidir. Veri toplama araci, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis “Demokrasi ve
Insan Haklar1 Kavramlarina iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériislerine Yénelik Goriisme Formu”
dur. Verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi ve betimsel analiz uygulanmistir.
Katilimcilar, gorev yapilan yerlerin kiltiirel yapisi, ailenin egitim durumu, sosyo-ekonomik kosullarin
etkisi, kdy ve sehir hayatinin bu kavramlarin algilanisinda etkisi, her 6gretmenin bu kavramlari yeterince
icsellestirememesi, 6grenci diizeylerinin ayni1 olmamasi ve yasanilan siyasi gelismelerin demokrasi ve
insan haklari kavramlarinin 6gretimi sirasinda farkliliga yol a¢tigini ifade etmektedir. Bunun aksine, bu
kavramlarin evrensel oldugunu ve tiim okullarda birbirine benzer egitimin verildigini de belirten
ogretmenlerde yer almaktadir. Ayrica, sosyal bilgiler 6gretmenleri, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi
dersinin 8.smiftan kaldirilmasinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina etkisi ile ilgili olumlu ve
olumsuz goriislerini belirtmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, sosyal bilgiler ders kitaplarinda
demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin yeterli yer verildigini ve liniversitede gordiikleri mesleki
egitimin vatandas yetistirme konusunda yeterli oldugunu ifade etmektedir. Bu konuda yetersiz géren
katilimcilarda bulunmaktadir. Teorik bilgiler yerine uygulamaya yonelik bilgilere yer verilebilir.

Anahtar Kelimeler: DOI ¢ 10.29329/tayjournal.2019.486.01
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Giris

Egitimin en 6nemli islevlerinden biri, demokrasiye inanan, demokratik tutum ve davranislar
gosteren, demokrasiyi bir yasayis bicimi olarak benimseyen bireyler yetistirmektir. Vatandaslik
egitiminde amag bireyin insan haklarina saygili ve demokratik bir diisiince tarzin1 benimsemesidir. Etkin
vatandas yetistirmenin en dnemli konular icerisinde yer alan insan haklar1 ve demokrasi kavramlar: da
sosyal bilgiler dersinde kazandirilan kavramlardandir. Sosyal bilgiler dersinin gecmisten giiniimiize
miifredat programlarina bakildiginda bu kavramlar siirekli yer bulmustur (Kocoglu, 2012). Sosyal
bilgilerdeki vatandaslhik egitiminde o©nemli olan temel nokta programdaki degerlerin yasama
aktarilabilmesi, uygulamada gecerli bir alan bulmasidir (Ersoy, 2016). 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda degerler belirtilmekle birlikte onlarin nasil verilecegi konusunda kisa birka¢ yontem yer
almaktadir. Ancak degerler egitimi icin birka¢ yontem yeterli olmamaktadir. Clinkii degerler bilissel
davraniglar gibi algilanmamasi vurgulanmaktadir. Ornegin bir 6grenciye adil olmayla ilgili analizler
yaptirabilir ancak 6grencinin gercek hayatta adil olmay1 6grenip 6grenmedigi ve daha da onemlisi
benimseyip benimsemedigi énemli sorular arasinda yer almaktadir (Akman, Kili¢ Carsambali ve Alagdz,
2017). Sosyal Bilgiler dersinin amaci, bireylere yasam boyu siirecek becerileri 6greterek etkin vatandas

haline getirip bireyin iliskili oldugu devlete gore vatandas yetistirmesidir (Safran, 2008).

Vatandaslik ve demokrasi egitimi, siirdiriilebilir bir demokrasi i¢in ©6nemlidir. Diinyada
ekonomik, siyasi, sosyal alandaki degisimler, son yirmi yildir iilkelerin vatandashk egitiminin amaci,
icerigi ve verilis seklinde yeni egitim politikalar1 gelistirmesine sebep olmustur. Bu sebeple demokrasiyle
yonetilen bircok iilkede, etkin ve demokratik vatandaslik egitimi benimsenmektedir (Ersoy, 2016).
Tirkiye'de insan haklar1 ve demokrasi kavramlar1 giiniimiizde ¢ok 6énemli bir yere sahiptir. Bu sebeple
insan haklarina ve demokrasiye gerekli 6nemi veren vatandaslarin yetistirilmesi gereklidir (Kogoglu,

2012).

Egitim sisteminin temel amaglarindan biride iyi vatandas yetistirmektir. Program igerisinde yer
alan dersler igerisinde bu amaci gerceklestirme Sosyal bilgiler dersine diismektedir (Doganay, 2002).
Sosyal bilgiler dersi sorumlulugunu bilen vatandaslar yetistirme, vatandaslikla iliskili olan bilgi, beceri,
tutumlarin kazandirilmasiyla baglantih olan bir derstir. lyi vatandas yetistirme konusunda sosyal bilgiler
dersinin destek olmasi beklenmektedir (Barth ve Demirtas, 1997) Sosyal bilgiler dersini diger derslerden
ayiran en onemli 6zellik toplumun devamliligini saglama konusunda 6grencilere bununla ilgili deger,

beceri, davranis ve tutumlari1 kazandirmay1 hedeflemektedir (Tonga, Kece, ve Kiligoglu, 2013).

Alan yazin incelendiginde, demokrasi ve insan haklarina iliskin bir ¢ok calismanin yapildigi
goriilmektedir. Genel olarak tilkelerdeki insan haklarinin birbiriyle karsilastirilmasi, vatandaslik ve insan
haklar1 egitimi, 6grencilerin demokrasi algilari, demokrasi algilarinin gesitli yontemlerle incelenmesi,
insan haklar1 egitimine yonelik tutumlar, okul meclisleri, demokrasi ve insan haklar1 kavramina iliskin
Uinitelerin 6gretimi gibi alanlarda ¢alismalar 6n plana ¢ikmaktadir (Basaran, 2007; Dolanbay, 2011;
Elkatmis, 2013; Er, Unal ve Ozmen, 2013; Ersoy ,2016; Giirbiiz ve Giindiiz ,2011; Kaldirim, 2005; Merey,
Karatekin ve Kus, 2012; Kogoglu, 2017; Kus, 2012; Oguz Hagat, Onlen, Tatan ve Demir, 2018; Sadik ve Sar1
,2012; Sahiner, 2008; Tarman ve Kuran, 2014; Ulu Kalin, 2017; Uste, 2007; Topkaya, Ulu Kalin ve Yilar,



TAY Journal, 2019, 3(2), 1-24

2015). Birebir sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin alindigr bir calismaya rastlanilmadig:
goriilmektedir. Demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin etkililigi ve verimliligi ile ilgili geri bildirimler
verme konusunda sosyal bilgiler dersini yiriiten 6gretmenlerin goriislerinin 6nemli olacag

diistintilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina iliskin sosyal bilgiler
o0gretmenlerinin goriislerini ortaya ¢ikartmaktir. Arastirmada; “Demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina
iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin alt

problemleri ise asagida belirlendigi gibidir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretilmesi ile
ilgili konularda dgretmenlerin goérev yaptiklar: yerlere gore farkliliklar var midir? Var ise sebepleri neler

olabilir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, vatandaslik ve insan haklar: egitimi dersinin 8. siniftan

kaldirilmasinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina etkisi ile ilgili gortisleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, demokrasi ve insan haklari kavramlarinin 6gretilmesi ile

ilgili konularda kullandiklar1 yontem ve teknikler ile ilgili gorisleri nelerdir?

4, Sosyal bilgiler 6gretmenlerini sosyal bilgiler ders kitaplarindaki insan haklar1 ve
demokrasi kavramlarini yeterli buluyorlar mi? Yeterli gormemeleri halinde sunacaklar1 ¢éziim 6nerileri

nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin demokrasi algisin1 gelistirmek icin sif

ortaminda somut olarak hangi noktalara dikkat etmektedirler?

6. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, Giniversitede gordiikleri mesleki egitimi demokrasi ve insan

haklar1 kavramlari dogrultusunda vatandas yetistirmede yeterli gormekteler midir?
7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin erken yasta
baslamasi ile ilgili gorisleri nelerdir?
8. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlariyla ilgili belirtmek
istedikleri goriisleri nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Demokrasi ve insan haklar1 kavramlar1 {izerine sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gortslerinin
alindig1 bu g¢alisma nitel bir ¢alismadir. Arastirmada, nitel arastirma modellerinden durum g¢alismasi
yontemi kullanilmistir. Durum c¢alismasi, durumun simirlandirilmasi, arastirma olgusunun belirlenerek
veri arastirmasinin yapilmasi, bulgularin olusturulmasi, yorumlanmasi ve sonuglarin kaydedilmesini

icermektedir (Bassey, 1999; Denzin ve Lincoln, 1996). Arastirmada durum modeli demokrasi ve insan
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haklar1 kavramlarinin 6gretmen goriislerine yonelik derinlemesine bir inceleme yapabilmek amaciyla

tercih edilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Gaziantep ve Kastamonu il, ilge merkezleri ile kdylerinde gorev
yapmakta olan 44 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagsal
ornekleme yontemi, ayrica amagsal O6rnekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit drnekleme yontemi
kullanilmistir. Amagsal érnekleme, calismanin amacina bagh olarak bilgi acisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasini saglamaktadir (Biiyiikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2011). Demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina iliskin sosyal bilgiler
o0gretmenlerinin goruslerine yonelik derinlemesine bir arastirma yapmak amaciyla amagsal 6rnekleme
yoéntemi tercih edilmistir. Olgiit érnekleme yénteminde, arastirmacilar katithmcilari belli kistaslar
cercevesinde secerler (Bliyiikoztiirk vd. 2011). Arastirmada odl¢iit 6rnekleme, demokrasi ve insan haklari
kavramlarina iliskin bilgi sahibi olan, diistincelerini ifade etmek isteyen 6gretmenlerin goriislerine yonelik
derinlemesine inceleme yapabilmek amaciyla tercih edilmistir. Ayrica cinsiyet, gérev yapilan yerlesim

birimi (il, ilge, kdy), hizmet siiresi gibi faktorlerde farklilik ve cesitliligin olmasina dikkat edilmistir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden siklikla kullanilan yari yapilandirilmis gériisme
teknigi ile veriler elde edilmistir. Bu ¢alismada goriisme, bireylerin olaylarla ilgili kendi bakis a¢ilarini,
konular ile ilgili deneyimlerini, tutumlarini, diistince ve yorumlari gibi gézlenemeyen bilgilere ulasilmasi
(Karatas, 2015) amaciyla tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goériismede arastirmaci goériismenin
akisina bagl olarak farkl sorularla gériismenin seyrini etkileyerek, bireylerin vermis olduklar1 yanitlar
acmalarini ya da ayrintih bir sekilde ifade etmelerini (Tirntikld, 2000) saglamak icin ¢alismada yari
yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir. Goriisme formu, ilgili literatiir tarandiktan sonra uzman
goriisit dogrultusunda hazirlanmistir. Goriisme amaciyla sorularin hazirlanmasi igin ilgili literatiir
taramasinin yani sira sosyal bilgiler 6gretmenlerine demokrasi ve insan haklan ile ilgili duygu ve
diistiincelerini iceren kompozisyon yazdirilmistir. Elde edilen veriler c¢ercevesinde soru taslag
hazirlanmistir. Hazirlanan bu form, 5 uzmanin goériisiine sunularak (2 Egitim Bilimci, 2 Sosyal Bilgiler
Egitimcisi, 1 Tirkge Egitimcisi) arastirmanin kapsam gegerliligi saglanmaya c¢alisiimistir. Calisma
grubunda yer almayan 3 sosyal bilgiler 6gretmenine goériisme formunda bulunan sorular sorulmustur.
Uygulamada yasanan problemler dogrultusunda sorular yeniden diizenlenmistir. Yapilan bu ¢alismada
aragtirmaci tarafindan “Demokrasi ve Insan Haklari Kavramlarina iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Goruglerine Yonelik Gériisme Formu” hazirlanmistir. Goériisme formu, katilimcilara ait demografik 6zellikler
ve demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goériislerine yonelik 8

sorudan olusmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Goriisme formu hazirlanmasindan sonra Sosyal Bilgiler 6gretmenleri belirlenmistir. Gontlliliik
esasina dayali oldugu i¢in goriismeyi kabul eden ve 2016 yili igerisinde gorev yapan Kastamonu ilindeki

25 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve Gaziantep’te belirlenen 19 sosyal bilgiler 68retmeni ile goriismeler

8
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gerceklestirilmistir. Goriisme oncesinde her bir 6gretmenle iletisime gecilmis, uygun yer, saat, tarih
belirlenmistir. Gériisme sirasinda tiim bilgilerin gizli tutulacag, baska hi¢bir amagla kullanilmayacaginin
garantisi verilmistir. Goriisme formlarina, kod numarasi verilerek, 0.1, 0.2,.....,0.44 seklinde
numaralandirilmistir. Gériismeler her bir katiimciyla tek tek yapilmistir. Goriisme teknigi tiirlerinden
olan yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde hazirlanan goriisme formu disina ¢ikilmamistir. Sorular
formdaki sekliyle teker teker sorulmustur. Diger soruya gecmeden once ilgili kisma verilen cevap aynen

not edilmistir. Bu sayede goriismenin giivenilirligi arttirilmaya ¢alisilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi ve
betimsel analiz yapilmustir. icerik analizinde elde edilen veriler tanimlanarak, verilerin icerisinde bulunan
sakli durumdaki gergekler ortaya ¢ikarilmaktadir. Igerik analizinde amag, birbiriyle benzer durumda olan
verileri belirli kavram ve temalar etrafinda bir araya getirerek bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi sekilde
diizenlemek ve yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu c¢alismada igerik analizi, elde edilen
verilerin derinlemesine incelenmek istenmesi, birbiriyle benzer nitelikte olan kavram ve temalarin
biitiinciil olarak bir araya getirilmesi ve bunlar1 okuyucularin anlayabilecegi bicimde yorumlanabilmesi
(Karatas, 2015) amaciyla tercih edilmistir. Betimsel analiz; elde edilen verilerin 6zgiin sekli korunarak
bireylerin ifadelerinden, yazdiklarindan dogrudan alintilar yaparak, verilerin betimsel bir yaklasimla
sunulmasidir (Kiimbetoglu, 2005). Elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gére 6zetlenir ve
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calismada bireylerin goriisleri dogrudan yansitilarak elde edilen
veriler aciklanmis, diizenlenerek yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunulmasi nedeniyle betimsel
analiz yaklasimi tercih edilmistir. Gérlisme formu sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilarak frekans ve ylizde (%) seklinde istatistiksel tekniklerle ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi

saglanmistir.
Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, Demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

gorislerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Arastirma Alt Problemlerine iliskin Bulgular

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, demokrasi ve insan haklari kavramlarinin 6gretilmesi ile ilgili
konularda 6gretmenlerin gorev yaptiklart yerlere gore farkliliklar var midir? Var ise sebepleri neler
olabilir? Alt problemine dayali 6gretmen goriisleri ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 1. Demokrasi ve insan haklari kavramlarinin égretilmesinde gérev yapilan yerlere gére farklilik var
mudir? Sorusuna verilen cevaplarin frekans ve dagilim tablosu

Farkliligin varligi ve yoklugu f %

Fark vardir. 37 84,1
Fark yoktur. 7 15,9
Toplam 44 100
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Tablo 2. Demokrasi ve insan haklari kavramlarinin dgretilmesine yol acan farkliligin sebeplerine verilen
cevaplarin frekans ve dagilim tablosu

Farkliligin sebepleri f %
Kilttirel yap1 18 48,6
Ailenin egitim durumu 5 13,5
Sosyo-ekonomik kosullar 5 13,5
Koy sehir hayati 3 8,1
Ogretmen tutumlari 3 8,1
Ogrenci diizeyleri 2 5,4
Siyasal gelismeler 1 2,7
Toplam 44 100

Tablo 1’ de goriildiigii tizere 6gretmenlerin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretilmesi
konusunda gorev yapilan yerlere gore farkliligin oldugunu sdyleyen 6gretmenlerin orani % 84’ tiir. Gérev
yapilan yerlere gore demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretilmesi konusunda herhangi bir
farkliligin olmadigini sdyleyen 6gretmenlerin orani % 15,9’dur. Sosyal bilgiler 6gretmenleri gorev yapilan
yerlere gore demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretilmesi konusunda farkliligin oldugunu

diisinmektedirler.

Tablo 2 incelendiginde, demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretilmesinde farkliliga sebep
olan durumlar1 6gretmenler % 48,6’s1 kiiltiirel yapinin, % 13,5’ ailenin egitim durumunu, % 13,5’i sosyo -
ekonomik kosullari, % 8,1'i koy -sehir hayatini, % 8,1'i 6gretmen tutumlarini, % 5,4’i 6grenci diizeylerini,
2,7’si siyasi gelismelerin farkli olmasini demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin gérev yapilan yerlere
gore farkliliga neden oldugunu disiinmektedirler. Bu farkliliga sebep olan en biiylik oranin % 48,6 ile

kiiltiirel yapidaki farkliliktan dolay1 oldugu gériilmektedir.

Demokrasi ve insan haklar1 kavramlari konusunda gorev yapilan yerlere goére farkliligin

oldugunu diisiinen 6gretmenler, sunlar1 s6ylemistir:

“Tiirkiye’de gérev yapilan yerlerin sosyo-ekonomik kosullarinin farkli olmas1 demokrasi ve insan

haklart kavramlarinin égretilmesinde gérev yapilan yerlere gére farklihga yol agmistir.” (0.9.)

“Kesinlikle vardir. Ciinkii giizel tilkemizin her yeri ayni degil. Farkl kiiltiirler mevcuttur. Kiiltiirel
farkhiliklar varken her yerde demokrasi ve insan haklart kavramlarinin ayni diizeyde 6gretilmesi miimkiin
degildir. Esneklik bunun icin vardir. Bulunulan bélge her yéniiyle digerinden kiiltiirel anlamda farkli
olabiliyor. Farklilik seviyelerini en aza indirerek kavramlarin uygulanmasi ve elde edilen sonuglarin birbirine

daha cok benzemesi muhtemeldir.” (0.38.)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden % 15,9 demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretiminde
herhangi bir farkliligin olmadigimi belirtmektedirler. Bu durumun sebebi olarak da bu kavramlarin

evrensel oldugu, tiim okullarda birbirine benzer egitimin verildigini diistinmektedirler.

Demokrasi ve insan haklar1 kavramlari konusunda goérev yapilan yerlere goére farkliligin

oldugunu diisiinmeyen 6gretmenler, sunlar1 soylemistir:
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“Demokrasi ve insan haklar: kavramlari hem ulusal hem de evrensel kavramlar oldugu icin gérev

yapilan yerlere gére hicbir farkhlik yoktur.” (0.34.)

“Bir fark oldugunu diistinmiiyorum. Diinya’nin kiictildiigii ve evimize kadar girdigi bir dénemde
yaswyoruz. Teknoloji sayesinde her imkan elimizin altindadir. Ulkemizin her yaninda okullarda birbirine

yakin sartlarda egitim veriliyor.” (0.42.)

“Sosyal bilgiler dgretmeni olarak demokrasi ve insan haklart kavramlarinin dgretiminde gérev
yapilan yerlere gdre farkliliklar oldugunu diisiinmiiyorum. Demokrasi ve insan haklart kavramlari

evrenseldir. Konunun islenis sekli farkli olsa da temel de verilmek istenen diisiince aynidir.” (0.36.)

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinin 8.siniftan
kaldirilmasinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina etkileri ile ilgili goriisleri nelerdir? Alt

problemine ait bulgu ve yorumlar asagidaki gibidir:

Tablo 3. Soru 2’ye Ogretmenlerin verdigi cevaplarin frekans ve dagilim tablosu

Dersin kaldirilmasi ile ilgili f %

Dersin kaldirilmasini olumlu bulanlar 9 20,5
Dersin kaldirilmasini olumsuz bulanlar 35 79,5
Toplam 44 100

Sosyal bilgiler 6gretmenleri vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinin 8. siniflardan
kaldirilmasinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina etkisi ile ilgili goriisleri Tablo 3’ teki gibidir.
Ogretmenler dersin kaldirilmasi ile ilgili olumlu ve olumsuz gériiste bulunanlar seklinde ikiye
ayrilmiglardir. Ogretmenlerin % 79,5 dersin kaldirilmasi ile ilgili olumsuz gériiste bulunmustur. Dersin
kaldirilmasin1 olumlu bulanlarin oram1 % 20,5’ tir. Olumlu goriiste bulunan 6gretmenler sunlar

soylemistir:

“Vatandaslik ve insan haklari egitimi dersinin kaldirilmasini olumlu buluyorum. Kazanim sayisinin
fazla olmasi, iceriginin yogun olmasi, ders sayisinin az olmasi égrenci seviyesine uygun olmamast bu ders

okutulurken en biiyiik sorundu.” (0.18.)

Demokrasi ve insan haklart kavramlarinin daha erken yasta kalici olacagini diistiniiyorum. 8.Sinifta
ders okutulurken dgrenciler tarafindan gereken 6nem verilmiyordu. Ayrica kitabin icerigi bos bilgilerle

doluydu. Dersin kaldirilmastiyla cok da bir sey kaybedilmedi.” (0.1)

“TEOG sinavinda yer almadigi icin égrenciler tarafindan gereken énem verilmiyordu. Biliyorum ¢ogu
égretmende Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yardimci ders saati olarak gérmekteydi. Her seye sinav
mantigi ile bakildigi icin bu derste sinavda sorulmadigi icin kaldirilmast égrencilerin isine geldi. Derse

okutulurken gereken énem verilmedigi icin kaldirilmasi da cok sey degistirmedi.” (0.35.)

Genel olarak sosyal bilgiler 6gretmenleri; vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinin bu yas
grubundaki bireylere uygun oldugu ve bu dersi alan bireylerin bu dersle birlikte bircok kazanim elde

ettigini dersin etkin vatandas yetistirmede énemli oldugunu, bireylere hak ve sorumluluklarini 6grettigini,
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yasamlarinin her alaninda gerekli olan bilgilerin bu derste yer aldigini ayrica bireylerin bu dersle sorun
¢ozme becerilerinin gelistigini, ancak dersin kaldirilmasiyla 6gretmenlerin ifade ettikleri kazanimlarin
elde edilemeyecegi bu durumunda olumsuz sonuclara yol acacagini diisiinmektedirler. Olumsuz goriiste

bulunan 6gretmenlerin gorisii asagidaki gibidir:

“Vatandas olarak hak ve sorumluluklarini bilmeyen, herhangi bir sorunla karsilastiginda nasil
cozecegini 6ngéremeyen ogrenciler mezun oluyor. Bu yiizden vatandaslik dersi etkin vatandas yetistirilmesi

icin gerekliydi.” (0.23.)

“Tabi kaldiriimamaliydi. Bu ders sayesine égrenciler en azindan vatan, millet, hak, hukuk, adalet gibi
kavramlarla daha ¢ok hasir, nesir olup ne yapmalar: gerektiginin égreniyorlardi. Dersin kaldirilmasiyla da

yetistirilecek égrencilerin bilincli olmayacagi éngériisiindeyim.” (0.31.)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bazilar1 ise vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinin
kaldirilmasini olumlu bulmalarinin nedenlerini su sekilde ifade etmislerdir: Dersin kazanim sayinin fazla
olmasj, iceriginin yogun olmasi buna karsilik ders sayisinin az olmasi, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
derse gereken onemin verilmedigi ayrica 6gretmen ve dgrencilerin bu ders okutulurken yeteri kadar

6nem verilmedigini diisiinmektedirler.

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretilmesi ile ilgili
konularda kullandiklar1 yontem ve teknikler ile ilgili gortisleri nelerdir? Alt problemine ait bulgu ve

yorumlar

Tablo 4. Soru 3’ e Ogretmenlerin verdigi cevaplarin frekans ve dagilim tablosu

Yontem ve teknikler f %
Drama 24 32
Soru-cevap 10 13,3
Beyin firtinasi 10 13,3
Anlatim 8 10,6
Ornek olay 6 8
Alt1 sapka 5 6,6
Tartisma 4 53
Rol oynama 4 53
Diger 4 53
Toplam 75 100

Tablo 4 incelendiginde, kullanilan yontem ve teknikler icerisinde % 32 ile drama ydntemi
demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretimi ile ilgili konularda sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan en ¢ok tercih edilen yontemdir. Ogretmenler tarafindan soru-cevap ile beyin firtinasi
tekniklerinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarin 6gretimi sirasinda kullanim oran1 % 13,33 ile esit
olarak belirlenmistir. Anlatim yénteminin kullanim oram %10,66 olarak belirlenip en ¢ok tercih edilen
yontemlerden birisi olmustur. Ornek olay yénteminin demokrasi ve insan haklar1 kavraminin égretiminde

kullanilma oran1 % 8 olarak tespit edilmistir. Alt1 sapka teknigi sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan
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kavram oOgretiminde % 6,66 olarak, tartisma yontemi ve rol oynama teknigi ise 5,33 oraninda Sosyal
bilgiler 6gretmenleri tarafindan demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretiminde tercih edilen
yontem ve teknikler olarak tespit edilmistir. Ogretmenler kavram dgretiminde bu yéntem ve teknikler
haricinde ek olarak baska yontem ve tekniklerde tercih etmektedirler. Tercih edilen diger yontem ve

tekniklerin orani da 5,33 oraninda oldugu gorilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerini, demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretilmesi ile ilgili
konularda birden ¢cok yontemi tercih ettiklerini belirtmektedirler. En ¢ok tercih ettikleri yontem ve
teknikler ise; -sirasi ile- drama, soru-cevap, beyin firtinasi, anlatim, 6rnek olay, alt1 sapka, tartisma ve rol
oynamadir. Ogretmenler kavram 6gretiminin bu yéntem ve tekniklerle daha kolay kazandirilacagini

diistinmektedirler.

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki demokrasi ve insan haklar
kavramlarini yeterli 6l¢iide buluyorlar mi? Yeterli gérmemeleri halinde sunacaklar1 ¢6ziim Onerileri
nelerdir? Alt problemine dayali 6gretmen goriisleri ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 5. Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki demokrasi ve insan haklari kavramlarini yeterli dlgtide
buluyorlar mi? Sorusuna égretmenlerin verdigi cevaplarin frekans ve dagilim tablosu

Sosyal bilgiler ders kitabi f %

Yeterli ol¢iide bulanlar 19 43,2
Yeterli 6l¢iide bulmayanlar 25 56,8
Toplam 44 100

Tablo 6. Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki demokrasi ve insan haklar1 kavramlarini 6gretmenlerin yeterli
gbérmemeleri halinde sunacaklart ¢éziim énerileri nelerdir? Sorusuna dgretmenlerin verdigi cevaplarin
frekans ve dagilim tablosu

Coziim onerileri f %
Teorik bilgilerin uygulanabilir hale getirilmesi 9 18,7
Icerigin giincel bilgilerle donatilmasi 8 16,6
Kavramlarin soyuttan somuta dogru kaydirilmasi 7 14,6
Ogrenci seviyesine uygun hale getirilmesi 7 14,6
Etkinlik ve projelerle kitabin desteklenmesi 6 12,5
Ornek olaylara yer verilmesi 4 8,3
Kitabin gorsel olarak 6rneklendirilmesi 4 8,3
Diger 3 6,3
Toplam 44 100

Tablo 5’ de ifade edildigi gibi demokrasi ve insan haklar1 kavramlarim1 sosyal bilgiler ders
kitabinda yeterli 6l¢iide bulan 6gretmenlerin oran1 % 43,2 olarak tespit edilmistir. Demokrasi ve insan
haklar1 kavramlarim yeterli 6l¢iide bulmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin oram ise % 56,8 olarak

bulunmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, ders kitabindaki demokrasi ve insan haklari kavramlarin yer
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alma diizeyi ve sekline yonelik ¢6ziim Onerileri sunmuslardir. Yeterli dl¢ciide bulmayan 6gretmenler

goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Demokrasi ve insan haklart kavramlari ¢ok 6nemli ancak ders kitabinda istenilen 6l¢ciide
bulunmuyor. Ciddi anlamlarda zorluklar yasaniyor. Ozellikle konularin somutlastirilmasinda yasanilan

problemler égrencilerin anlama ve kavrama diizeyindeki yetersizlik olarak karsimiza cikiyor.” (0.15.)

“Teorik bilgilerin uygulanma alani bulamadigi bir miifredat programiyla karsi karsiyayiz.
Giincelligin eksik olmasi, bilgilerin uygulamaya déndistiiriilememesi Sosyal Bilgiler ders kitabinda demokrasi

ve insan haklari kavramlarinin yeterli bulunmadigini gésteriyor.” (0.3.)

Tablo 6’ da 6gretmenlerin sunmus olduklar1 ¢éziim 6nerilerinde teorik bilgilerin uygulanabilir
hale getirilmesi % 18,7, icerigin giincel bilgilerle donatilmas1 % 16,6 oranla dgretmenlerin en fazla
sunmus olduklari ¢dziim 6nerileri olmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan kavramlarin somuttan
soyuta dogru kaydirilmasi 6nerisi ile kavramlarin 6grenci seviyesine uygun hale getirilmesi oran1 % 14,6
ile esit seviyede sosyal bilgiler ders kitaplarinda demokrasi ve insan haklari kavramlarinin yer alma sekli
ve dizeyine iliskin getirilen ¢6ziim Onerileri olarak dgretmenler tarafindan ifade edilmistir. % 12,5
oraninda ise dgretmenler etkinlik ve projelerle kitabin desteklenmesini istemektedirler. Sosyal bilgiler
ders kitaplarinda 6rnek olaylara yer verilmesi, kitabin gorsel olarak 6rneklendirilmesi yoniinde getirilen
¢o6ziim oOnerileri % 8,3 oraninda ifade edilerek esit bir bicimde ¢6ziim onerisi olarak sunulmustur.
Ogretmenler tarafindan getirilen diger ¢oéziim énerileri de bulunmaktadir. Bu 6neriler ise % 6,3

seviyesindedir. Yeterli dl¢lide bulan 6gretmenlerden yapilan goriisler, asagidaki gibidir:

“Sosyal bilgiler ders kitaplarinda demokrasi ve insan haklart kavramlarina gerektigi élciide yer
verilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin her bir 6grenme alani demokrasi ve insan haklart kavramlariyla i¢

icedir. Ogretmenlerimiz her tinitede demokrasi ve insan haklari kavramlarina vurgu yapilabilir.” (0.36.)

“Yeterli seviyededir. Her hangi bir eksiklik oldugunu diistinmiiyorum. Su an ders kitabinda var olan
demokrasi ve insan haklart kavramlarini 6gretmek zor ve yorucu oluyor. Daha fazla yer verildigi zaman ciddi

zorluklarin yasanacagn diistintiyorum.” (0.25)

Ogretmenlerden bir kismi ise sosyal bilgiler ders kitabinda gecen demokrasi ve insan haklari ile
ilgili kavramlar: yeterli 6l¢lide bulmaktadirlar. Yeterli dl¢ciide bulan 6gretmenlerin sunmus olduklari
sebepler su sekildedir: Sosyal bilgiler dersinin her bir 6grenme alaninda demokrasi ve insan haklari
kavramlarina vurgu yapilabilecegini ve ders kitabinda demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin yogun

bir sekilde yer verilmesi durumunda zaman kaybina neden oldugunu diisiinmektedirler.

5. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin demokrasi algisim1 gelistirmek i¢cin sinif ortaminda
somut olarak hangi noktalara dikkat etmektedirler? Alt problemine iliskin 6gretmen goriisleri bulgu ve

yorumlar.
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Tablo 7. Soru 5’ e Ogretmenlerin verdigi cevaplarin frekans ve dagilim tablosu

Sinif ortami f %

Sinif baskanhigi se¢imi 14 35,9
Ogrencilerin diisiincelerini elestirmeme 6 15,3
Ogrencilerin goriislerini alma 5 12,9
Ornek olaylarin sunulmasi 5 12,9
Sinif kurallarini 6grencilerle belirleme 5 12,9
Ogrencilere gorev ve sorumluluk verme 2 51
Ogretmenin model olmasi 2 51
Toplam 39 100

Tablo 7’ ye gore, sinif ortaminda 6grencilerin demokrasi algilarin1 gelistirmek amaciyla Sosyal
bilgiler dgretmenleri cesitli davranislar sergilemektedirler. Ogretmenlerin bu nedenle en cok tercih
ettikleri % 35,9 oraninda simf baskanligl secimidir. Ogrencilerinin diisiincelerini elestirmeme % 15,9
oraninda 6gretmenler tarafindan sinif baskanligl seciminden sonra en ¢ok kabul goren ikinci yontemdir.
Ogrencilerin gériislerini alma, sinif ortaminda érnek olaylar sunma, sinif kurallarim égrencilerle birlikte
belirleme % 12,9 oraninda 6grencilerin demokrasi algisini gelistirmek amaciyla 6gretmenler tarafindan
esit kabul goren aktivitelerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 6grencilerine goérev ve sorumluluk verme, sinif
ortaminda ogrencilere model olma orant % 5,1 oraninda bulunarak 6gretmenlerin 6grencilerde sinif

ortaminda demokrasi algisini gelistirmek amaciyla kullanmis olduklar1 yontemler arasindadir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri sinif ortaminda 6grencilerin demokrasi algisini gelistirmede en fazla
etkinin simf bagkanligi secimi oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler sinif baskanhgl seciminin
yaninda sinif ortaminda c¢esitli davranmislar sergileyerek o6grencilerin demokrasi algisimi gelistirmeye
calistiklarini, simifta rahat bir ortam olusturduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin demokrasi algisim
gelistirmek icin 6gretmenlerin sinif ortaminda yapmis olduklari davranis sekillerinden goriisler, asagidaki
gibidir:

“Biitiin égrencilere s6z hakki veriyorum. Verilen cevaplara yénelik elestiride bulunmuyorum. Sinif

baskanlik secimi yapilirken, yapilan secimin gercege uygun olmasina ézen gésteriyorum.” (0.24.)

“Demokrasi algisini gelistirmek ¢ok da kolay olan bir siire¢ dedil, ailede bu kavramlari 6grenmeyen
cocuklar icin ¢ok daha zor oluyor. Diisiincelerini rahatlikla ifade etmelerini saglayacak bir ortam

olusturuyorum. Sinif icerisinde 6grencilerin séylemis olduklar diistinceleri elestirmiyorum.” (0.22.)

“Ogrencilerin demokrasi algilarint gelistirmek, birey olarak kendilerinin farkina varmalarin
saglamak, toplumda yasanilan olaylar hakkinda fikir iiretmelerini saglayarak elestirme ve sorgulama
becerisini gelistirmek amaciyla dgrencilere bu konularla alakali érnek olaylar sunuyorum. Bu sekilde de

égrencilerin demokrasiyi icsellestirdiklerine inantyorum.” (0.16.)

6. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, iiniversitede gordiikleri mesleki egitimi demokrasi ve insan haklari
kavramlar1 dogrultusunda vatandas yetistirmede yeterli gérmekteler midir? Alt problemine iliskin

bulgular ve yorumlar
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Tablo 8. Soru 6’ya 6gretmenlerin verdigi cevaplarin frekans ve dagilim tablosu

Universite verilen egitim f %

Yeterli gorenler 17 38,7
Yeterli gormeyenler 27 61,3
Toplam 44 100

Tablo 8’de goriildiigl lizere Sosyal bilgiler 68retmenleri liniversitede gordukleri mesleki egitimi
demokrasi ve insan haklar1 kavramlari dogrultusunda vatandas yetistirme konusunda yeterli gérenlerin
oran1 % 38,7’dir. Ogretmenlerin % 61,3'i ise liniversite de verilen mesleki egitimi vatandas yetistirmede

yeterli bulmamaktadir. Yeterli géren sosyal bilgiler 6gretmenlerin gorusleri, su sekildedir:

“Universite de gérdiigiimiiz mesleki egitimi vatandas yetistirme de yeterli gériiyorum. Vatandas
yetistirmek kolay bir sey degildir. Bunu sadece liniversite egitimine baglamak dogru degildir. Vatandas
yetistirmede yalniz okul ve 6gretmen etken degildir. Bircok etken vardir. Bunlar: aile, cevre, arkadastir.”

(0.37))

“Universite de goriilen mesleki egitim vatandas yetistirmenin temelini olusturur. Degisen sartlar,
yasanilan olaylar sebebiyle 6gretmen ltiniversite de aldigi egitimin tlizerine her gegen giin yenilerini katarak,

demokrasi ve insan haklart konusunda kendisini gelistirmelidir.” (0.4)

Universitede gorillen mesleki egitimi yeterli bulan 6gretmenler; vatandashk kazanimlarinin
yalniz Universite egitimine baglanmamasi gerektigini vatandaslik algisinin olusmasinda bir¢ok etkenin
belirleyici oldugunu séylemislerdir. Ogretmenler bireylerin iiniversitede gordiikleri vatandashik egitiminin
lizerine demokrasi ve insan haklari konusunda kendilerini yetistirmeleri bireylerdeki vatandaslik
algisimin gelismesine olumlu y6nde etki edecegini disiinmektedirler. Yeterli gormeyen sosyal bilgiler

o0gretmeni asagidaki gibi soylemlerde bulunmustur:

“Universite’de verilen egitim yine temeldeki sikintimiz gibi kurumsal teorilerle yiiklii olup,
uygulamadan yoksundur. Bu gsekilde yetistirilen 6gretmenlerin yeni kusaklara bu duyussal becerileri

dgretmesini giiclestirmektedir.” (0.3.)

“Lisans egitimim boyunca vatandagslik konularina iliskin bir¢ok ders gordiim. Ancak bu derslerin
iceriginin doldurulmamasi konusunda bircok problem yasadim. Bu yasanilan sorunun en kisa zamanda
giderilmesi gerekmektedir. Aksi taktirde gelecek nesilleri demokrasi ve insan haklart kavramlariyla
yoguracak olan Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin kendilerinin vatandashk algisina sahip olmadiklarindan

dolay1 bunu da égrencilere kazandiramayacaklart muhtemeldir.” (0.6.)

Ogretmenler iiniversitede gérdiikleri mesleki egitimin demokrasi ve insan haklar1 kavramlari
dogrultusunda vatandas yetistirmede yeterli olmadigini belirtmislerdir. Bu durumun nedeni olarak ise
6gretmenler lniversitede goriilen egitimin teorik bilgilerle dolu oldugunu aktarilan bilgilerin uygulama

alani bulamadigini diisiinmektedirler.

7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin erken yasta
Ogretiminin baslamas: ile ilgili goriisleri nelerdir? Alt problemine iliskin 6gretmen gorisleri bulgu ve

yorumlar
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Tablo 9. Soru 7’ye 6gretmenlerin verdigi cevaplarin frekans ve dagilim tablosu

Erken yasta baslama f %
Olumlu goris 33 75
Olumsuz gorts 11 25
Toplam 44 100

Tablo 9’ a gore, demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin erken yasta baslamasi ile ilgili olarak
sosyal bilgiler 6gretmenleri, % 75 oraninda olumlu goriiste bulunurken, 6gretmenlerin % 25’i ise
demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin erken yasta baslamasi ile ilgili olarak olumsuz goriiste

bulunduklarini ifade etmislerdir. Olumlu bulan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorisii su sekildedir:

“Insan dogar dogmaz bazi hak ve sorumluluklara sahip oldugu icin, bu kavramlarin erken yasta
kazandirilmaya baslanmast bireylerin demokrasi ve insan haklart kavramlarinin karakter haline

getirmelerini saglayacaktir.” (0.9.)

Erken yasta aile ortaminda bu kavramlar: égrenen birey adalet, hak, hukuk gibi konularda bilgi
sahibi olur. Ogrendiklerini yasama aktaran cocuk iler ki yaslarda kendisine, toplumdaki dijer vatandagslara

ve devlete karst hak ve sorumluluklarini bilecektir.” (0.44.)

Genel olarak 6gretmenler demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretiminin erken yastan
itibaren baslamasi gerektigini diisiinmektedirler. Bu kavramlarla bireylerin aile ortaminda tanistirilmasi
gerektigini, okul déneminde ise bu kavram o6gretiminin daha genisletilecegini soylemektedirler.
Ogretmenler, erken yastan itibaren demokrasi ve insan haklan kavramlarim égrenen bireylerin bu
kavramlar igsellestirmelerinin daha kolay olacagini belirtmektedirler. Olumsuz goriise sahip olan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin gorisii su sekildedir:

“Cocuklarin gelisim dénemleri dikkate alindiginda demokrasi ve insan haklart kavramlarin soyut

olmasi bu yastaki égrencilere bu kavramlarin anlatiimasini ve égretilmesini giiclestirmektedir.” (0.12.)

“Demokrasi ve insan haklart kavramlart soyut kavramlar oldugu icin erken yasta bireylerin bu

kavramlarla tanismalart herhangi bir ise yaramayacaktir.” (0.31.)

Demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin erken yasta baslamasi ile ilgili olumsuz goriiste
bulunan 6gretmenler ise; bu kavramlarin soyut oldugunu, ¢ocuklarin gelisim dénemine uygun olmadigini
belirtmektedirler. Ogretmenler erken cocukluk déneminde bireylerin demokrasi ve insan haklari

kavramlarinin 6gretilmesinde giicliikler yasanacagini diistinmektedirler.

8. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlariyla ilgili belirtmek

istedikleri goriisler nelerdir? Alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar.
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Tablo 10. Soru 8’e 6gretmenlerin verdigi cevaplarin frekans ve dagilim tablosu

Gorisler f %
Teorik bilgileri uygulamaya gecirme 13 21,6
Yaparak yasayarak 6grenme 12 20
Sosyal Bilgiler ders kitabinin giincel tutulmasi 9 15
Vatandaslik egitiminin ders olarak okutulmasi 7 14,6
Ogretmenlerin uygun rol model olmasi 6 10
Farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi 4 6,6
Sosyal Bilgiler ders sayisinin arttirilmasi 4 6,6
Erken yasta kavramlarin i¢csellestirilmesi 3 5
Diger 2 3,3
Toplam 60 100

Tablo 10 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenleri demokrasi ve insan haklar1 kavramlariyla
ilgili cesitli goriislerde bulunmuslardir. % 21.6 teorik bilgileri uygulamaya gecirme, % 20 yaparak
yasayarak 6grenme, % 15 sosyal bilgiler ders kitabini glincel tutma, % 14,6 vatandashlk egitiminin ders
olarak okutulmasi, % 10 68retmenlerin uygun rol model olmasi, % 6,6 farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 ve sosyal bilgiler ders sayinin arttirilmasi, % 5 erken yasta kavramlarin igsellestirilmesi
seklinde ogretmenler goriis belirtmiglerdir. Ogretmenler tarafindan getirilen diger goriislerde

bulunmaktadir. Bu gorusler ise % 3,3 seviyesindedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlariyla ilgili belirtmek

istedikleri gortislerden alinan alintilar su sekildedir:

“Demokrasi ve insan haklar: kavramlarinin yalniz sosyal bilgiler dersinde degil, biitiin derslerin
6grenme alanlarinda bulunmasi gerektigini, bu yolla égrencilerde demokrasi ve insan haklart kavramlariyla

ilgili daha fazla farkindalik olusturulmasi saglanmaldir.” (0.6.)

“Demokrasi ve insan haklart kavramlarinin yalnizca soyut bir bicimde kitaplarda kalmamasi somut
yasantilar yoluyla kazandirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda etkinlikler, seminerler, geziler ve oyun

etkinlikleri yapiimahdir.” (0.19.)

“Demokrasi ve insan haklart kavramlart ¢ok énemli kavramlardir. Bu kavramlari égrenmekte
égretmekte énemlidir. Ogretme gérevinde bulunanlar ne kadar demokratik, ne kadar insan haklarina saygil

énce bu tartisiimalidir. Ogretmenlerin éncelikle uygun rol model olmalari gerekmektedir.”(0.24.)
Tartisma ve Sonug

Demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin o6gretilmesi ile ilgili konularda sosyal bilgiler
O0gretmenlerinden otuz yedi tanesi gorev yapilan yerlerin bu kavramlarin 6gretiminde farkliliga yol
actigin belirtmistir. Bu farkliliga yol acan gerekgeleri 6gretmenler; gorev yapilan yerlerin kiiltiirel yapisi,
ailenin egitim durumu, sosyo-ekonomik kosullarin etkisi, kéy ve sehir hayatinin bu kavramlarin

algilanisinda farkliliga yol agmasi, her 6gretmenin bu kavramlari yeterince igsellestirememesi, 6grenci
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diizeylerinin ayni olmamasi ve yasanilan siyasi gelismelerin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin
Ogretimi sirasinda farkliliga yol agmasi olarak ifade etmistir. Kus (2012), c¢alismasinda, 6grencilerin
demokrasi algilar1 6grenim gordiikleri cografi bolgelere gore farklihik gosterdigi, Ege ve Akdeniz
Bolgelerinde 6grenim goren 6grencilerin demokrasi algilarinin yiiksek oldugu, Dogu Anadolu ve Giiney
Dogu Anadolu Bdlgelerindeki 6grencilerin ise demokrasi algl ortalamalarinin diisiik oldugu sonucuna
ulasmistir. Kaldirim (2005), yaptigi calismasinda okullarinin sosyo-ekonomik diizeyi ylikseldikee,
demokrasi kavrami icerisinde milli egemenlik boyutunun daha iyi anlasildig1 ve demokrasi algisini en ¢ok
etkileyen ana faktoriin anne -babanin egitim diizeyi oldugu tespit etmistir. Atasoy (1997), ¢alismasinda
demokratik tutum ve davranislara sosyo-ekonomik cevre degiskeninin iist sosyal ¢evre degiskeni lehine
oldugu sonucuna ulagsmistir. Sadik ve Sar1 (2012), yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin demokrasiyle
ilgili algilarini en ¢ok etkileyen faktoriin aile, okul yoneticileri, 6gretmenler oldugu belirtmistir.
Saracaloglu, Evin ve Varol (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada o6grencilerdeki demokratik tutumun
olusmasinda; ailelerin yasadiklari yerlesim birimine, anne babalarin egitim diizeyine gore farklilifin
oldugu belirtmistir. Tarman ve Kuran (2014), koy ve ilce merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlerin
icindeki sosyal ortamin yaparak yasayarak 6grenmeye uygun olmadigi belirtmistir Merkezde gorev yapan
O0gretmenlerin ise sosyal cevreden dolay1 yaparak yasayarak 6grenme uygulamalarinda daha az problem
yasadiklar1 sonucuna ulasmistir. Yonetici ve 6gretmenlerin egitim ve 6gretim alaninda demokratik goriis
ve anlayisa sahip olmadiklari, iist yonetimdeki politik karar ve uygulamalarinda demokratik anlayisini
engelledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmamizda, Ogretmenlerin demokrasi ve insan haklari
kavramlarinin 6gretimi sirasinda gorev yaptiklar yerlere gore farklilik olduguna dair benzer sonuglara
ulasilmistir. Demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6gretilmesi ile ilgili konularda sosyal bilgiler
6gretmenlerinden yedi tanesi gorev yapilan yerlerin bu kavramlarin 6gretiminde herhangi bir farklhiliga
yol agmadigini ifade etmistir. Bu duruma neden olarak da bu kavramlarin evrensel oldugu, tiim okullarda

birbirine benzer egitimin verildigini belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler o6gretmenleri, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinin 8.siniftan
kaldirilmasinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina etkisi ile ilgili otuz bes katilimci olumsuz goriiste
bulunmustur. Biiylk bir cogunluk olarak olumsuz goriiste bulunan 6gretmenlerin gerekgeleri; dersin etkin
vatandas yetistirmede 6nemli oldugu, bireylere cesitli hak ve sorumluluklarimi 6grettigi, hayatin bircok
noktasinda yasama doniik kazang sagladig, ayrica dersin bu yas grubundaki bireylere hitap ettigi icin
dersin kaldirilmasini olumsuz bulduklari sonucuna ulagilmistir. Er, Unal ve Ozmen (2013), ¢alismalarinda
vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinin iceriginin kapsam olarak ortaokul diizeyindeki 6, 7 ve 8.
siniflarda okutulmasinin daha uygun oldugu sonucuna ulasmislardir. Ulasilan bu sonug¢ arastirmadaki
bulgular1 destekler niteliktedir. Dersin kaldirilmasi konusunda dokuz katilimci olumlu yonde goriis
bildirmistir. Olumlu goériiste bulunan 6gretmenler bu durumun gerekgesi olarak; dersin kazanim sayinin
fazla olmasi, iceriginin yogun olmasi buna karsilik ders sayisinin az olmasi seklinde belirtmislerdir.
Basaran (2007), ilkégretim okullarinda okutulan vatandashk ve insan haklar egitimi ders programinin
uygulanisinda hedefler boyutunda karsilasilan sorunlarla ilgili ¢alismasinda; hedeflerin davranis sayisi
olarak yiiklii olmasi, icerigi yetistirmede ders saatinin yetersiz olmasi gibi sonuclara ulasmistir. Ersoy

(2016), vatandaslik ve insan haklar egitimi dersinin 6gretim programinin yeterli diizeyde olmadigi,
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bireylere vatandaslik bilinci kazandirmasi konusunda eksikliklerinin oldugu, derse karsi hem 6gretmen
hem o6grencilerin gerekli sekilde 6nem vermedigi, derse karsi 6gretmen ve 6grenci memnuniyetinin diisiik
oldugu tespit edilmistir. Candan (2006), yaptig1 ¢alismasinda ise vatandaslik ve insan haklari egitimi
dersinde; hazirlik, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda cesitli problemler yasandigi
belirtilmistir Bu durumda dersin kaldirilmas: yoniinde olumlu ydnde goriiste bulunan 6gretmenlerin

gorisiini destekler niteliktedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, demokrasi ve insan haklari kavramlarinin 6gretilmesi ile ilgili
konularda en ¢ok tercih ettikleri yontem ve teknikler, drama, soru-cevap, beyin firtinasi, anlatim, 6rnek
olay, alt1 sapka, tartisma ve rol oynamadir. Ogretmenler demokrasi ve insan haklar1 kavramlarin 6gretimi
sirasinda bu ydntemleri kullanmalarinin daha olumlu sonuglar verdigini ifade etmislerdir. Kavramlarin
6gretimi sirasinda en ¢ok tercih edilen ydntemin ise drama yéntemi oldugu belirlenmistir. Sahiner (2008),
aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi 6grenci gruplarinin daha demokratik tutum sergiledikleri
belirtmistir. Basaran (2007), ilkégretim okullarinda okutulan vatandaslik ve insan haklar egitimi ders
programinin uygulanisinda 6grenme 6gretme siireci boyutunda kullandiklar1 yontemler ile ilgili problem
durumuna yonelik ¢alismasinda 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri yontemlerin anlatim, soru- cevap,
tartisma, drama, kubasik 6grenme oldugu tespit etmistir. Tarman ve Kuran'in (2014) yaptiklar1 calismada
vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde anlatimdan ziyade drama, rol oynama, tartisma, benzetisim ve
érnek olay, benzetisim yéntemi kullanildigi sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin demokrasi ve insan
haklar1 kavramlarinin 6gretimi sirasinda kullandiklar1 yontem-teknikler konusunda benzer sonuglara

ulasilmistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin yer alma sekli ve
diizeyi 6gretmenlerden yirmi bes tanesi yeterli 6l¢iide bulmamaktadir. Bu durumun gerekgesi olarak
6gretmenler; ders kitaplarindaki bilgilerin teorik oldugu uygulanabilir olmadigy, igerigin giincel olmadigi,
kavramlarin somutlastirilmasinda problemlerin yasandig, kitapta yer alan demokrasi ve insan haklari
kavramlarinin 6grenci seviyesinin tizerinde oldugu, etkinlik ve projelerin ders kitabinda istenilen seviyede
yer almadigini ve gereken sekilde orneklendirmelere yer verilmedigini diisiinmektedirler. Kogoglu
(2012), demokrasi ve insan haklari1 kavramlar1 agisindan sosyal bilgiler miifredat programinin ihtiyaca
hicbir zaman tam manasiyla cevap veremedigi sonucuna ulagmistir. Elkatmis (2013), insan haklarn ve
vatandaslik ara disiplini kazanimlarinin gerceklesme diizeyi ile ilgili calismasinda insan haklari ihlalleri,
haklarim bilme, etkin ve sorumlu vatandas olma, farkli diisiince ve goriislere saygili olma, kendine
glivenme, secme ve se¢ilme hakki, ¢cocuk haklari gibi konularda yeterli bilgi ve becerilere sahip olmadiklari
bunun sebebi olarak da 6grencilerin bilgi diizeyinde davranis ifadelerinin fazla oldugu yani egitimimizde
ezber bilginin agirlikta oldugu, duyussal davranislarin daha alt diizeyde kaldigi bu durumla da aktif,
sorumlu, duyarli bireylerin yetismedigini belirtmistir. Arastirmamizda, sosyal bilgiler ders kitabindaki
demokrasi ve insan haklar1 kavramlarini yeterli 6lciide bulmayan 6gretmenler bu konuyla ilgili olarak
¢Ozliim oOnerileri sunmuslardir. Sunduklari ¢éziim onerileri ise; ders kitabindaki demokrasi ve insan
haklar1 kavramlariyla ilgili konularin teorikten daha ¢ok uygulamaya doniik olmasi, igerigin giincel
bilgilerle donatilmasi, soyut olan bu kavramlarin somutlastirilmasinin gerektigi, kitapta yer alan

demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin 6grencilerin diizeyine uygun hale getirilmesi, etkinlik ve
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projelere ders kitabinda yer verilmesi ve kavramlarla ilgili érneklendirmelerin yapilmas1 gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden on dokuz tanesi ise sosyal bilgiler ders kitaplarinda demokrasi ve insan
haklar1 kavramlarini yeterli 6l¢iide bulmaktadirlar. Yeterli 6lciide bulan 6gretmenler sosyal bilgiler
dersinin her bir 6grenme alaninda demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina vurgu yapilabilecegini ve ders
kitabinda demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin yogun bir sekilde yer verildigini, bu durumunda

zaman kaybina neden oldugunu belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin demokrasi algisini gelistirmek icin sinif ortaminda
cesitli davranislar sergiledikleri belirlenmistir. Ogretmenler, 6grencilerin demokrasi algisin gelistirmek
amaciyla en fazla sinif baskanligi secimi yaptiklar tespit edilmistir. Sadik ve Sar1 (2012) égrencilerin
demokrasiye yonelik olarak en ¢ok sinif ortaminda yapmis olduklar: etkinligin sinif baskanligi se¢imi
oldugu belirtmistir. Bal ve Yigittir (2013) yaptiklari calismada yukaridaki tespitleri destekler niteliktedir.
Ogretmenlerin simif ortaminda 6grencilere genellikle demokrasiyle ilgili olarak sinif baskani veya baskan
yardimcisi se¢imi yaptirarak 6grencilerinin demokrasi algilarin1 gelistirmeye calistiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenler simf ortaminda égrencilerin demokrasi algisin gelistirmek amaciyla; égrenciler fikirlerini
soylediklerinde elestirmediklerini, sinifta herhangi bir konuda karar verirken 6grencilerin goriislerini
aldiklarini, simif kurallarin1 da 6grencilerle birlikte belirlediklerini belirtmislerdir. Bal ve Yigittir (2013)
yaptiklari calismalarinda 6gretmenin sinifta 6grencilere esit davranmasi; cesitli konularda goriislerinin
alinmasi ve yazili tarihlerinin 6grencilere sorulmasi okulda demokrasi algisin1 gelistirmek amaciyla
yapilan calismalar olarak tespit edilmistir. Ogretmenler érnek olay yéntemini kullanarak égrencilerin olay
hakkinda fikir {iretmesini, sorgulama yapmasini, elestiride bulunmasini istediklerini, ve 6grencilerine
cesitli gorev ve sorumluluklar vererek demokrasi algilarini gelistirmeye calistiklar: sonucuna ulasilmistir.
Yaniklar ve Elyildirim (2004) tizerinde durdugu 6énemli noktalardan biri de okullarda verilen demokrasi
egitiminin 6grencilere elestirel ve degerlendirici bir bakis a¢is1 kazanmalarini saglamaktir, ifadesi ulasilan

sonucun 6nemli oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin yirmi yedi tanesi, {iniversitede gérdiikleri mesleki egitimi demokrasi ve insan
haklar1 kavramlari dogrultusunda vatandas yetistirme konusunda yeterli gérmemektedir. Ogretmen
gorisleri dogrultusunda tUniversitede goriilen egitimin teorik bilgilerle dolu oldugu, aktarilan bilgilerin
uygulama alaninin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Universitede gérdiikleri mesleki egitimi demokrasi ve
insan haklar1 kavramlari dogrultusunda vatandas yetistirmede yeterli géren on yedi katilimc ise
vatandashik kazanimlarinin yalniz {iniversite egitimine baglanmamasi1 gerektigi, vatandaslk algisinin

olusmasinda bir¢ok etkenin belirleyici oldugunu ifade etmislerdir.

Demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin erken yasta 6gretiminin baslamasi hususunda gegerli
ifadelere bakildiginda, demokrasi ve insan haklar1 kavramlar: ile erken yasta bireylerin tanistirilmasi
gerekliliginin otuz ti¢ katilimcinin ifadesiyle 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilmcilar bu kavramlarin
O0gretiminin erken yasta baslamasinin gerektigi, iler ki donemlerde demokrasi ve insan haklan
kavramlarinin 6gretiminde erken yasta bu kavramlarla tamisan ¢ocuklarin, bu kavramlari daha kolay
icsellestirecekleri ve bunlar1 karakter haline getirmelerinin daha kolay olacagi yoniinde fikir birligine
varmiglardir. Er, Unal ve Ozmen'’in (2013) yapmis oldugu ¢alismada vatandashk ve demokrasi bilincinin

erken yasta kazanilmasi gerektigi, cocuklarin vatandaslik, demokrasi ve insan haklari kavramlariyla daha
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erken yasta tanismalarinin olumlu yénde olacagi, bu kavramlari 6grenen bireylerin bu konularla alakali
biling diizeylerinin yiiksek olacagl sonucuna ulasmistir. Bu durum yukaridaki bulguyu destekler
niteliktedir. Erken yasta demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin égretimi konusunda on bir 6gretmen
olumsuz goriiste bulunmustur. Bu duruma sebep olarak bu kavramlarin soyut oldugunu, cocuklarin

gelisim dénemine uygun olmadigini belirtmektedirler

Sosyal bilgiler 6gretmenleri demokrasi ve insan haklar1 6gretimi ile ilgili ¢esitli goriislerde
bulunmuslardir. Teorik bilgilerin uygulamaya gecirilmesi, yaparak yasayarak 6grenme, sosyal bilgiler ders
kitabinin giincel tutulmasi, vatandaslik egitiminin ders olarak okutulmasi, 6gretmenlerin uygun rol model
olmasi, farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, sosyal bilgiler ders sayinin arttirilmasi, erken yasta

kavramlarin i¢gsellestirilmesi seklinde 6gretmenler goriis belirtmislerdir.

Sonug olarak egitim sistemimizin en basta gelen sorunlarindan bir tanesi de demokrasi ve insan
haklar1 kavramlarini igsellestiremeyen Kisilerin yetistirilmesidir. Bu nedenle sosyal bilgiler programinda
gecmisten glinlimiize kadar var olan demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin suan ki durumunun tespit
edilerek etkililigi ve verimliligi konusunda fikir elde etme, ders kitabinin yeterlilik diizeyini tespit etme,
ulasilan sonuglar ve bu sonuclara getirilen ¢éziim oOnerilerinin daha sonraki arastirmalara kaynaklik

etmesi acisindan ¢alisma 6nemli olacaktir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina yoénelik teorik
bilgiler yerine yasama aktarilabilen uygulamaya doniik fikirlere yer verilebilir. Demokrasi ve insan haklar1
kavramlarinin dgrenciler tarafindan igsellestirilebilmesi i¢in seminerler, konferanslar diizenlenebilir.
Hayat boyu 6grenme anlayisindan hareketle velilerinde seminer ve konferanslardan yararlanmasi
saglanabilir. Toplumu ilgilendiren giincel olaylar sinif ortaminda rahatca tartisilabilir ve olaylarla ilgili,
sorgulama, elestirme, beyin firtinasi yapilabilir. Ogrencilerin gérev ve sorumluluk bilincini kazanmalar:

icin 6gretmenler, 6grencilerin diizeylerine uygun gorev ve sorumluluklar verilebilir.
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Abstract

Social Studies course aims to nurture individuals adopted with democratic values who are also inquisitive
corresponding with the requirements of 21st century and able to develop different perceptions. In this
regard, the learning and teaching processes of Social Studies course should be reorganized to meet the
students’ personal differences, interests and demands through student-centred method. Students’
representations towards learning and teaching processes should be determined and the processes should
be reorganized according to those representations for an effective Social Studies education. The present
study is aimed to reveal students’ representations regarding learning and teaching process in Social
Studies course. The problem statement is ‘What are the representations of the students towards learning
and teaching process of Social Studies course?’ The study was designed as a case study which is referred
as one of the qualitative research approaches. The study was conducted at a state school in the province of
Adana, Seyhan in 2017-2018 educational year. The participants of the study were 4 female and 4 male
students. The data were gathered through semi- structured interview form. Content analysis was used in
the study. It can be said that the students find course book-centred learning- teaching process boring and
have difficulty to understand the lesson. Moreover, the integration of learning- teaching process with the
technology facilitates the students’ understanding and they become happy with the process. It can also be
added that the use of materials is not given enough importance. According to the findings, the methods,
techniques, materials and evaluation methods are needed to be varied by Social Studies teachers.
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Extended Summary
Introduction

Social Studies lesson aims to nurture effective and responsible citizens; for this aim, its
main focus is the issues related to human and society (Sonmez, 2010). In this regard, the content
of Social Studies lessons includes the information gathered from such different areas as history,
geography, sociology, psychology, economy, law, politics and anthropology. All the information
is gathered based on ‘suitability for child’ principle. Therefore, the individuals are aimed to
socialize by acquiring the knowledge, skills and values which are able to meet the society’s
needs, thereby being an active member of their society. The prerequisite of being an effective
citizen is to be aware of the rights and responsibilities (Tarhan, 2015).

Similar to all curriculum programs, Social Studies lessons have four main elements as
objective, content, teaching-learning process and evaluation. Among those components,
teaching-learning process includes teaching-learning approaches, strategies, methods,
techniques and materials used during the lesson (Demirel, 2015). Teaching is the set of events
during which behaviour change is developed systemically at school (Demirel, 2011); however,
learning refers to long- term behaviour change, usually brought about individual’s experience
(Yeler, 2014). Teaching- learning process, on the other hand, may be defined as the formulation
and practice of necessary stimulants in order for the students to develop the target behaviours
(Sonmez, 2007). Since the objective and content of the curriculum is included in curriculum
programs, a teacher may simply do some changes and arrangements in those elements within
the scope of program flexibility. Teaching- learning process plays a key role in terms of gaining
the objectives and presenting the content to the students. Therefore, the efficiency and quality of
teaching- learning process is the main factor which directly influencesthe acquirements of the
objectives.

Teachers’ perspectives regarding teaching-learning process through the implementation
of teaching method and techniques as well as revealing the students’ perspectives about this
process are important in terms of improving the quality of education and gaining the lesson’s
objectives. In addition, students’ views about planning and implementation of teaching- learning
process should be considered as well. With the constructivist approach in which students are
responsible for their own level of learning, their views about in- class activities, materials and
evaluation styles have been regarded as crucial. Therefore, within the scope of students’ views,
teachers have the opportunity to develop learning settings and make arrangements with the aim
of having more effective teaching- learning process during which the students feel satisfied. The

purpose of the study is to reveal the students’ opinion about teaching- learning process in Social
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Studies lessons, and thus the answers have been sought to what the students’ representations
are towards the teaching- learning process in Social Studies lesson.

Methods

Having been designed as a case study which is referred as one of the qualitative research
approaches, this study is intended to reveal the secondary school students’ representations
regarding teaching- learning processes in Social Studies lesson. In this regard, data about
teaching- learning process in Social Studies lesson has been attempted to be gathered in a
detailed way through multiple information resources based on students’ opinions (Creswell,
2013).

Results

With the analysis of the data in this study, four themes have been revealed. The themes
have been arranged as method- techniques, materials, assessment and evaluation and affective

characteristics.

The Method and Techniques used in Social Studies Lesson According to Students

The students have expressed their opinions about teaching- learning process in Social
Studies lesson. The findings regarding the method and techniques used in Social Studies lesson
according to the students have been presented in Table 1.

Table 1. The method and techniques used in social studies lesson

The Method and Techniques used in Social Studies Lesson

Student instruction
Teacher instruction
Question-answer

Games

Answering test questions
The use of visuals

Course book activities
Doing homework

The students find the competitions, films and visuals during teaching- learning process
entertaining. On the contrary, it has been indicated that the course book- based teaching-
learning process in Social Studies lesson during which there is student instruction and test
questions has been found to be relatively boring. In addition, it has been as well maintained that
the fact that teachers have the students explain the subject without looking at the book is a quite

stressful situation.
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The Findings regarding the Materials used in Social Studies Lesson

After the interviews with the students, the findings concerning to the materials used in

teaching- learning process have been revealed and presented in Table 2.

Table 2. materials used in social studies lesson

Materials
Projector
Computer
Course book
Map
Highlighter

Depending on students’ statements, it has been indicated that they watch films through
projector and play games during the lessons; however, atlas and maps are not all that included
in the lessons. The findings of the study as well maintain that the integration of technology with
the teaching- learning process which is more effective for the students have them be more active

during the lessons.
The Findings regarding Assessment and Evaluation in Social Studies Lesson

After the interviews with the students, the findings relating to the assessment and

evaluation in Social Studies lesson have been revealed and presented in Table 3.

Table 3. Assessment and evaluation method in social studies lesson

Assessment and evaluation method in social studies lesson
Oral exam

Multiple choice exam

Open- ended questions

Test/ Open-ended questions (Mixed)

Based on the students’ statements, it has been revealed that the students are given
grades after an oral exam based on their answers, and in addition, they sometimes answer test
questions during the lessons. It has also been indicated that test and multiple choice questions
are used in written exams and the students are the most satisfied with the multiple choice

questions.
The Findings regarding Teacher’s Affective Characteristics

Depending on the interviews with the students, the findings relating to the Social Studies

teacher’s affective characteristics have been revealed and presented in Table 4.

Table 4. Teacher’s affective characteristics in social studies lesson

Teacher’s Affective Characteristics in Social Studies Lesson
Humorist

Disciplined

Democratic
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Based on the students’ statements, teachers have been found to allow the students to
speak and talk about their daily life. The students have been found to be satisfied with those
teacher characteristics. It has as well revealed that students are able to ask questions in a
comfortable setting and a democratic teaching- learning process is experienced. In addition, it
has been found out that the teacher does not allow the students to talk among themselves about
extracurricular things during the lessons, thereby suggesting that the Social Studies teacher is

disciplined.
Discussion and Conclusion

It has been determined in this study, the purpose of which is to reveal the students’
representations towards teaching- learning process in Social Studies lesson, that including such
visuals as pictures, videos, films etc. in the lessons, playing games and organising competitions

as well entertain the students and enable them to be more actively participate in the lesson.

Depending on the findings of the study, it has been as well maintained that course book-
centred classroom setting and teacher introduction- based teaching method is boring and
difficult to understand for the students. In addition, it has been indicated in the study that the
teacher has the students read the course book, then introduces the subjects to them or the
students introduce the subject and are evaluated by the their teacher based on their
introduction during teaching- learning process. According to the students, student introduction
in the lessons and the evaluation by the teacher depending on this is a stressful situation for

them.

The findings of the study show that the activities as outdoor education, drama and group
projects are not included in the teaching- learning process in Social Studies lesson. The
interviews with the students indicate that such outdoor activities as geographical, historical,
museumand governmental agencies and institutions field trips or oral and local history studies

have not been implemented in the teaching- learning process.

The materials used in the teaching- learning process in Social Studies lesson vary
according to the different teaching styles of the teachers. A teacher has been found to use
computer and projector as main course materials and to present pictures, photographs and
maps to the students through both devices. However, s/he has been revealed not to utilize the
maps enough. Another teacher in the school has been found to use the course book rather than
maps and atlas. In this regard, it can be said that the materials which are suitable for the content

of the lesson are not in a wide variety in teaching- learning process.

Based on the results of the study, such evaluation methods as multiple choice test,

written exam (open- ended questions) and mixed exam (test and open- ended questions) are
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implemented in teaching- learning process in Social Studies lesson. The students have been
found to be the most satisfied with test questions. In addition, the students have stated that they
are not satisfied with introducing the subject in the course book by themselves and also being

evaluated depending on their introduction.
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Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilerin 21. yilizyilin niteliklerine uygun olarak sorgulayan, farkli bakis agilari
gelistiren ve demokratik degerleri benimsemis etkili vatandaslar olarak yetistirilmeleri amag¢lanmaktadir.
Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersi dgretme-6grenme siirecleri, 6grenciyi merkeze alarak, 6grencilerin
bireysel farkliliklari, ilgi ve gereksinimlerini karsilayacak nitelikte diizenlenmelidir. Etkili bir Sosyal
Bilgiler egitiminin gerceklesmesi icin 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecine dair betimlemeleri
belirlenmeli ve 0Ogretme-6grenme siirecleri bu betimlemeler dikkate alinarak diizenlemelidir. Bu
arastirmada 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki 6gretme-6grenme siireglerine iliskin betimlemelerini
ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma problemini “Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme
siirecine iligkin betimlemeleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi deseni benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018
egitim 6gretim yilinda Adana ilinin Seyhan ilgesinde bulunan bir devlet okulunun 4’4 kiz ve 4’ erkek
olmak tizere toplamda 8 Kkisilik bir 6grenci grubu olusturmaktadir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla ¢dziimlenmistir. Arastirma
kapsaminda ders kitabinin merkezde oldugu bir 6gretme-6grenme siirecini 6grencilerin sikici bulduklari
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olduklar;; materyal kullanimina yeterince 6nem verilmedigi sonuglarina ulasilmistir. Arastirma
bulgularina gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve teknikleri, materyalleri ve
degerlendirme yontemlerini ¢esitlendirmeleri gerekmektedir.
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Giris

Sosyal Bilgiler dersi etkili ve sorumlu vatandas yetistirmeyi amaclamakta, bu amacina
ulasmak icin insan ve toplumla ilgili konular1 merkeze almaktadir (Sénmez, 2010). Bu
dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinin icerigi tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji, ekonomi, hukuk,
siyaset bilimi ve antropoloji gibi ¢esitli sosyal bilimlerden edinilen bilgilerden olusmakta, tiim bu
bilgiler ‘cocuga gorelik’ ilkesi dikkate alinarak anlamli bir bigimde bir araya getirilmektedir.
Boylelikle Sosyal Bilgiler dersiyle bireylerin toplumun gereksinimlerini karsilayacak bilgi, beceri
ve degerleri edinerek sosyallesmesi, bagli bulunduklari toplumun etkin bir {iyesi olmasi
amaglanmaktadir. Etkili vatandas olmanin temel kosulu bireyin hak ve sorumluluklarinin
farkinda olmasidir (Tarhan, 2015). Sosyal Bilgiler dersi ilk ve ortaokulda toplumda hak ve
sorumluklarini bilen, temel demokratik degerlerle donanmis, insan haklarina saygili bireylerin
yetistirilmesine katki sagladigindan vatandaslik egitimini listlenen bir derstir. Bu dogrultuda
Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilerin demokrasinin énemini fark etmeleri ve bunu yasam bicimi
haline getirmeleri beklenmektedir. Bireylerin demokrasinin 6nemini anlayabilmeleri icin
demokratik bir okul ve sinif ortamina gereksinim vardir. Bu dogrultuda hem yapilandirmaci
yaklasimin o6ziine hem de Sosyal Bilgiler dersinin amacina uygun bir bigcimde bireysel
farkliliklara duyarh ve farkli bakis acilarina saygi duymay1 gerektirecek 6grenme ortamlarinin
olusmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde 6grenciler demokratik beceri ve degerlere sahip,
gorevlerini, haklarini ve sorumluluklarini bilen vatandaslar olarak yetisebilmektedir.

Tliim 6gretim programlarinda oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretim programinin da amacg,
icerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme olmak tizere dort temel 6gesi bulunmakta
olup bu temel 6gelerin igerisinde yer alan 6gretme-6g8renme stireci ders sirasinda kullanilacak
o0grenme-o6gretme yaklasimlarini, stratejileri, yontem ve teknikleri, materyalleri kapsamaktadir
(Demirel, 2015). Ogretme, davranis degisikliginin okulda planh ve programh bir sekilde
yapilmasi stirecini, (Demirel, 2011), 6grenme ise bireyin yasantisi sonucu meydana gelen uzun
stireli davranis degisikligini ifade etmektedir (Yeler, 2014). Egitim durumlarini ifade eden
O0gretme-0grenme siireci ise hedef davranislar 6grenciye kazandirmak icin gerekli uyaricilarin
diizenlenip ise kosulmasi olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2007). Programin amag ve icerik dgesi
O0gretim programlar1 cercevesinde ele alindigindan o6gretmen ancak program esnekligi
kapsaminda bu ogelerde degisiklik ve diizenlemeler yapabilir. Programin {iglincii 6gesi 6gretme-
O0grenme siireci ise amagclara ulasma ve igerigi 6grencilere sunma anlaminda 6nemli bir role
sahiptir. Bu nedenle 6gretme-6grenme siirec¢lerinin etkililigi ve niteligi amaglara ulagsmayi
dogrudan etkileyen bir etmendir. Nitelikli bir Sosyal Bilgiler 6gretiminin gerceklesmesinde
o0gretmenler 68rencilerin bireysel farklarini g6z 6niine alma, 6gretim amaglarina uygun 6gretim

ortamint duzenleme, etkinlikleri belirleme, ders arag-geregleri ile ogretim yontem ve
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tekniklerini secme ve uygulama bir baska deyisle etkili bir 6gretme-6grenme siireci diizenleme
gibi 6nemli gorevler iistlenmektedir.

2005 yilindan glinlimiize kadar iilke genelinde uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler
dersi 0gretim programlarinda yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle 6grencilerin “soru
soran, sorgulayan, kendi problemlerini tanimlayan ve ¢6zen, diislinen, tartisan bireyler” (Arslan
ve Ozpinar, 2008) olmalar1 beklenmektedir. Bu 6gretim programlarinin amaglarina ulasabilmesi
icin dizenlenecek 6gretme-6grenme strecleri biiylik bir éneme sahiptir. Etkili bir 6gretme-
0grenme slirecinde o6gretmenin gerceklestirilecek etkinlikleri planlamasi, uygulamasi ve
degerlendirmesi gerekmektedir. Ogretme-6grenme siirecinde &grencilere doniit verilmesi,
bireysel farkliliklarin g6z oOnilinde bulundurulmasi ve gerektiginde destege ihtiyaci olan
ogrencilere ek stire verilmesi 6nemli goriilmektedir (Yeler, 2014).

Bu baglamda amaci demokratik yasamin degerini anlayabilmeleri icin 6grencilerin
karakterlerini giiclendirmek olan Sosyal Bilgiler dersinde (Moffat, 1957) 6gretme-6grenme
stireclerinin demokratik yasamin niteliklerine uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinde ezberci anlayistan uzak, 6grencilerin 6nbilgilerini kullanarak
bilgilere yeni anlam verebildigi, cesitli beceri ve degerlerin gelistirildigi etkili bir 6gretme-
o0grenme siireci gerceklestirilmelidir.

Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan (1994) Sosyal Bilgiler
O0gretiminin anlamli, biitiinlestirici, deger yiiklii, meydan okuyucu ve aktif oldugunda etkili
oldugu ifade edilmektedir (Checkley, 2008). Sosyal Bilgiler ders icerigi sosyal bilim disiplinlerine
dayali oldugundan 6grenme ortamlarinda bu disiplinleri sentezleyebilecek coklu zek3, tam
0grenme, isbirligine dayali 6grenme, problem ¢6zme (Duman ve Aybek, 2003) gibi farkli yontem,
strateji ve modellerin kullanilmasi gerekmektedir.

llgili alanyazin incelendiginde Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecine iliskin
(Ayva, 2010; Aydemir, 2012; Bailey, Shaw ve Hollifield, 2006; Berkant ve Arslan, 2015; Bolinger
ve Warren, 2007; Celikkaya, 2015; Celikkaya ve Kus, 2009; Daugherty, 2008; Ersoy ve Kaya,
2009; Gomleksiz ve Oner, 2013; Ilter, 2018; Kabapinar ve Karakurt, 2009; Kan, 2006; Okobia,
2011; Russell, 2010; Russell ve Waters 2010; Saglam ve Giingor, 2016; Taskaya ve Bal, 2009;
Unal ve Celikkaya, 2006; Yasar, Kése, Goz, ve Bayir, 2015) cesitli arastirmalarin yer aldig
goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar genel olarak 6gretme-6grenme stirecinde kullanilan yontem
ve tekniklere, 68retim materyallerine, yapilandirmaci anlayisin uygulamadaki boyutuna iliskin
O0gretmen ve 0grenci gorisleri ile ilgilidir. Calismalarda Sosyal Bilgiler dersi 68retme-6grenme
surecinde Ogrencilerin ve 0Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar, Sosyal Bilgiler 6gretim
programinin uygulanmasina engel olan durumlar ele alinmis, Sosyal Bilgiler derslerinde
kullanilan materyallerin gelistirilmesi ve 6grenci merkezli etkinliklere daha fazla yer verilmesi

gerektigi bulgularina ulasilmistir.
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Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan yontem ve teknikler, kullanilan materyaller ve
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin uygulama asamasinda yasanan sorunlar ile ilgili
yapilan arastirmalarin bulgulari daha etkili bir Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-68renme siirecinin
yasanmasl i¢in yol gosterici niteliktedir. Bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme
slireclerini 6grencilerin bakis agilariyla ele almasi, 6grencilerin gorisleri ile 6gretme-6grenme
strecini betimlemesi bakimindan Sosyal Bilgiler 6gretimi niteliginin gelistirilmesi i¢in 6nemli
gorilmektedir.

Ogretmenlerin uygulamaya koyduklar1 6gretim yontem ve teknikler ile 6gretme-
o0grenme stireclerine iliskin bakis acilar1 kadar 6grencilerin de bu siirece iliskin bakis acilarinin
neler oldugunu ortaya cikarmak egitimin niteligini artirmak ve dersin amacina ulasabilmesi
adina onemli olup, 6grencilerin 6gretme-6g8renme siirecinin planlanmasi1 ve uygulanmasina
iliskin diistiinceleri dikkate alinmalidir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6grencilerin kendi
o0grenmelerinden sorumlu olmalar1 ve 6gretme-6grenme stirecine yon verebilmeleri onlarin da
siif icerisinde yasanan etkinlikler, kullanilan materyaller, degerlendirme bicimi hakkindaki
goriislerini degerli hale getirmistir. Boylelikle 6grencilerin goriisleri cercevesinde daha etkili,
anlaml ve 6grencilerin daha mutlu olabilecekleri bir 6gretme-6grenme siireci i¢cin 6gretmenler
0grenme ortamlarina yon verebilir, ¢esitli diizenlemelere basvurabilirler.

Yéntem

Arastirma Deseni

Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi 0gretme-6grenme siirecine iliskin
betimlemelerini ortaya koymay1 amaclayan bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi olarak desenlenmistir. Bu kapsamda, arastirmada 6grenci goriislerine dayali olarak
gercek bir Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siireci hakkinda c¢oklu bilgi kaynaklar
aracilifiyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplanmaya ¢alisiimistir (Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Adana ilinde orta
sosyo-ekonomik diizeyde 7.sinifta bulunan 4’ii erkek ve 4’ti kiz olmak tizere toplamda 8 kisilik
bir 6grenci grubu olusturmaktadir. Arastirma okulun ulasim agisindan kolay ulasilabilir olmasi
ve okul yonetiminin goniillii olmasi nedeniyle kolay ulasilabilir durum érneklemesi kapsaminda
bu okulda gerceklestirilmistir.

Okulda iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni gorev yapmakta olup 6gretmenlerden biri 7. sinifin
A ve B subelerinde, digeri ise C ve D subelerinde derslere girmektedir. Ogrenciler ayn1 zamanda
maksimum c¢esitlilik drneklemesi kapsaminda farkli subelerden (A, B, C ve D subeleri)
secilmistir. Boylelikle iki farkli Sosyal Bilgiler 6gretmeninin siniflarinda yasanan 6gretme-
O6grenme siireglerine iliskin 6grenci goriisleri ortaya konulmaya calisiimistur.

Veri Toplama Araclari
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Arastirma verilerinin toplanmasinda gortisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin veri
toplama araglarini calismaya goniilli olarak katilan 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan gériisme formunun kapsam gecerliligi
icin goriisme formunun alan uzmanlarinca incelenmesi saglanmis, ayrica iki 7. sinif 6grencisiyle
on goriisme yapilmistir. Béylece 6n goriisme yapilan 6grencilerin goriisme formundaki sorulari
anlayip anlamadiklar1 kontrol edilmistir. Daha sonra goriisme sorularinin 6grenciler tarafindan
daha anlasilabilir olmasi amaciyla sorularda birtakim diizeltmeler yapilmistir. Goriisme
formunun son halinde yer alan sorular su sekildedir:

Sosyal Bilgiler dersini genel olarak nasil isliyorsunuz?

Ne tiir etkinlikler gerceklestiriliyor?

Hangi materyaller kullaniliyor?

Nasil degerlendirme yapiliyor?

Ornek verir misiniz?

Arastirmaci tarafindan oncelikle 6grencilere arastirmanin amaci hakkinda birtakim
bilgiler verilmistir. Daha sonra 6grencilerle Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme stireglerine
iliskin goriismeler gerceklestirilmistir. Gortismeler ses kayit cihazina kaydedilerek yaziya
dokiimi gerceklestirilmistir. Ardindan yazili metinler 6grencilere sunularak kendi gériislerine
ait olduguna iliskin onay alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Bu
dogrultuda goriismeden elde edilen veriler tekrar tekrar okunarak kod ve temalar
olusturulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilere kimliklerini gizli tutmak amaciyla kod isimler
verilmistir. Gilivenirligi artirma adina igerik analizi, ikinci bir arastirmaci ile de
gerceklestirilmistir. [kinci arastirmacinin analizine iliskin Miles & Huberman’in (1994) belirtmis
oldugu “Giivenilirlik = Uzlasma Sayis1 / Uzlasma + Uzlagsmama Sayis1” formiili kullanilmistir.
Yapilan hesaplama sonucunda giivenirlik degeri 0,82 bulunarak arastirma giivenilir kabul
edilmistir.

Bulgular

Bu calismada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda dért tema ortaya ¢ikmistir.
Bu temalar yontem-teknikler, materyaller, 6lgme-degerlendirme ve duyussal 6zellikler olarak
siralanmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-68renme siirecine iliskin
betimlemelerine dair bulgular asagida Sekil 1'de yer almaktadir. Bulgularin sunumunda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecine iliskin goriislerinden dogrudan

alintilara yer verilmistir.
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DUYUSSAL
OZELLIKLER

e Sakaci
e Disiplinli

e Demokratik

MATERYALLER
e Projeksiyon

e Bilgisayar

e Ders Kitabi

e Yazi Tahtasi

e Harita

e Fosforlu Kalem

g

OGRENCILERE GORE
SOSYAL BILGILER
DERSi OGRETME -
OGRENME SURECI

YONTEM-TEKNIKLER

e  (Ogrencinin Konuyu Okumasi
/Anlatmasi

e  (Ogretmen Anlatimi
/Aciklamasi

e (OdevYapma
Ders Kitabi Etkinlikleri
Gorsellerin Kullanimi ( Film,
resim, video, karikatiir...)
Soru-Cevap
Oyun Oynama

[ ]
[ ]
\ Test Cozme

OLCME-
DEGERLENDIRME

e Sozlu

e Coktan Se¢meli Test

o Klasik

o Test-Klasik Karisik

G

Sekil 1. Ogrencilere gore sosyal bilgiler dersi 6gretme-6grenme siireci

Ogrencilere Gore Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersi &égretme-6grenme siireci hakkinda goriislerini

belirtmislerdir. Ogrencilere gére Sosyal Bilgiler dersi dgretme-6grenme siirecinde kullanilan yéntem

ve tekniklere dair bulgular Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan yéntem ve teknikler

Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ogrenci anlatimi

Ogretmen anlatimi

Soru-cevap

Oyun oynama

Test ¢ozme

Gorsellerin kullanimi

Ders kitabinin okutulmasi/agiklanmasi
Ders kitabi etkinlikleri

Odev yapma
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Tablo 1. incelendiginde Sosyal Bilgiler dersi 0gretme-6grenme siirecinde 6gretmen ve
o0grenci merkezli yontem ve teknikler kullanildigi goriilmektedir. Asagida goriisme yapilan
ogrencilerin dogrudan ifadelerine yer verilmistir.

“

Arif yapilan goriismede “...Senel Hocanin dersi ¢ok eglenceli, pek kitap kullanmiyoruz.
Kitaplardan édev oluyor onlan yapiyoruz... Ogretici filmler izliyoruz... Eglenceli sekilde
testler ¢oziiyoruz, yarismalar yapiyoruz, bazen konumuzla ilgili videolar izliyoruz,
resimlere bakiyoruz.”

biciminde Sosyal Bilgiler dersi 68retme-6grenme siirecine iliskin diisiincelerini ifade etmistir.

Ogrenciler o6gretme-6grenme siirecinde yarismalar diizenlenmesini, konuyla ilgili film

izletilmesini ve gorsellerden yararlanilmasini eglenceli bulmaktadir. Arif, 6gretme-6grenme

stirecini anlatirken yarismalar yapildigini ifade etmistir. Arastirmaci tarafindan Arif'ten goriisme
sirasinda sinifta nasil bir yarisma diizenlendigi hakkinda bilgi vermesi istenmistir. Arif ise su
ifadeleri kullanmistir:

“Araba yarislari oluyor. Bir rakam segiyorsun. Bazen soru ¢ikiyor ama bazen de tekerlek

patliyor, benzin bitiyor, yola kedi firliyor. O zaman soruyu cevaplayamiyoruz.”

Arifin ifadelerinden yola c¢ikarak Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecinin
ogrenci merkezli oldugu, oyun temelli etkinliklerden yararlanildigi, 6grencilere konuya iliskin

sorular ¢ozdiiriildiigi, 68rencilerin ise bu durumdan mutlu olduklari goériilmektedir.

“« ”

Alper yapilan goriismede “..Dersle ilgili oyunlar oynatiyor ya da film izletiyor...” ifadesinde
bulunmustur. Alper’in Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ders siirecinde “oyun oynatiyor”
ifadesinden hareketle arastirmaci tarafindan Alper’e ne tiir oyunlar oynadiklar1 sorulmustur.
Alper de 6gretme-6grenme siirecinde oyun oynama etkinligine iliskin “Bazen futbol oyunu
oynuyoruz. Once bir soru ¢éziiyoruz. Sonra da dogru bilirsek kaleye sut cekme hakki kazaniyoruz.”
ifadelerinde bulunmustur. Bu dogrultuda 6gretme-6grenme siirecinde 6grencilere konuya iliskin
soru ¢ozmeye yonelik bir oyun oynatildigi goriilmektedir.

Cagla Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecine iliskin su ifadeleri kullanmistir:

“..Kadir Hocanin dersinde kitaptan konu isliyoruz genelde... Kadir Hocanin dersi sikici

clinkii sadece okuyup anlatmaktan ibaret, bu kadar. Basta bu ¢cok eglenceli geliyordu ama

artik bundan sikilmaya basladim.”

Cagla, 6gretme-0grenme siirecinde sinifta konuyu okuyup anlatmayi ilk baslarda keyifli
bulmus, ancak daha sonra bu durumdan sikilmaya baslamistir. Ogretmenin genel olarak ders
kitabin1 merkeze alarak tek diize bir sekilde ders islemesi 6grencilerin bu stirecte sikildiklarini
ve mutsuz olduklarini gostermektedir.

Esra’nin diisiinceleri su sekildedir:
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“..derslerimiz ¢ok sikicl. Ancak test ¢éziiyoruz, konu okuyoruz, kitabin etkinliklerini
yapiyoruz ve 6gretmen kitaba bakmadan konuyu anlatmamizi istiyor, bu ¢ok sikici ve
stresli, bu durumdan hig hoslanmiyorum.”

Esra’nin ifadelerine bakildiginda Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecinde ders
kitabinin merkezde yer aldig, o6grencilerin konular1 anlattigi, siklikla test c¢oziildiigii
gorilmektedir. Esra bu 6gretme-6grenme siirecinin ¢ok sikici oldugunu, iistelik 6gretmenin
ogrencilere kitaba bakmadan konuyu anlattirmasinin kendisinde stres yarattigini belirtmistir.
Yine Esra’nin ifadelerine gore ogretmen sadece ders kitabinda yer alan etkinliklerle
yetinmektedir. Goriilmektedir ki bu durum Esra’'min goéziinde Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-
o0grenme siirecini sikici olmaktan kurtaramamaktadir.

Elif, Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecine iliskin su aciklamalarda bulunmustur:

“..Biz okuyoruz konuyu Kadir Hoca agikliyor. Bazen yeri geldiginde biz anlatiyoruz

konuyu... Yazi yazmiyoruz... Hoca anlatirken ben ¢ok sikiltyorum ve dersleri evde

tekrar etmem gerekiyor... Dedigim gibi Sosyal Bilgiler dersinde artik sikiltyorum. Sikici
geliyor, aslinda Sosyal Bilgiler dersini seviyorum... Konular zevkli... ama 6gretmenden
dolay: sikici... Hoca dersi daha ¢ok kitaptan isliyor. O yiizden ders sikict oluyor.”

Elif, Sosyal Bilgiler dersinde ders kitabinin okunup anlatilmasi nedeniyle sikildigini, dersi
anlamadigini ve evde tekrar etmek zorunda kaldigini belirtmistir. Elif ayrica Sosyal Bilgiler
dersini sevdigini ancak 6gretmen tarzindan kaynakli yasanan 6gretme-6grenme siirecini sikici
buldugunu ifade etmistir. Mehmet'in ifadeleri su sekildedir:

“Bazen egitici oyunlar oynuyoruz. Bu da konuyu daha iyi anlamamizi saghyor.

Filmlerden konuyla ilgili béliimleri, sahneleri izliyoruz. Bdylece derse katilimimiz

artiyor. Clinkii derste bir tek yazi okuyup gecilmez, ayrintiya inilir. Hocamiz soru sorar.

Dersi anlamak zorunda kaliriz. Bu bize hirs verir. Yazililardan yiiksek not aliriz.”

Mehmet'in ifadeleri incelendiginde Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecinde gorsellere
yer verilmesinin, film izlenmesinin 6grencilerin dersten keyif almasina ve derse daha fazla
katilmalarina yol actigt goriilmektedir. Sosyal Bilgiler ders kitabinin ayrintihi bilgiler
icermedigini belirten Mehmet, 6gretmeninin ders siirecinde ayrintiya indigini, kendilerine soru
sordugunu, bu durumun kendisini hirslandirdigin1 ve sinavlarda basarili olmasini1 sagladigini
belirtmistir.

Goriisme yapilan bir diger 6grenci Mustafa’nin diisiinceleri asagida yer almaktadir:

“Senel Hocanin dersinde goérsel ile ders isliyoruz. Sorular ¢éziiyor, Sosyal Bilgiler ile ilgili

videolar izliyoruz. Eglenceli filmler izliyoruz. Bilgi artiracak eglenceli oyunlar oynuyoruz...

Sosyal Bilgiler dersinde yazi yazmiyoruz ve hi¢ yorulmuyoruz... cok eglenceli geciyor...”

Mustafa’'nin ifadelerine bakildiginda 6gretme-6grenme siirecinde soru ¢éziimii yapildigi,

film izlendigi ve oyunlar oynandigi ortaya ¢ikmaktadir. Gorsel kullanim destekli bu tarz bir
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O0gretme-0grenme siirecinde 6grencilerin mutlu oldugu goriilmektedir. Goriisme yapilan bir
diger 6grenci olan Sema’nin ifadeleri su sekildedir:

“Biz Sosyal Bilgiler dersinde test ¢éziiyoruz ve bazen konu erken biterse konuyla ilgili
filmler izliyoruz. Bazen de kitaptan isliyoruz. Senel Hoca siniftan bir kisiyi kaldirip yiiksek
sesle kitabi okutturuyor. Biz ise sessiz bir sekilde dinliyoruz...”

Sema’'nin ifadeleri incelendiginde Ogretmenlerin 6gretme-o6grenme siirecinde kimi
zaman ders kitabindan yararlandigy, film izletildigi, kimi zaman ise konuyu 6grencilere okuttugu
goriilmektedir. Ayrica 6grenciler 68retme-68renme siirecinde test ¢cozmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Materyallere iliskin Bulgular

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismede Ogretme-ogrenme siirecinde kullanilan

materyallere iliskin bulgular Tablo 2 ‘de verilmistir.

Tablo 2. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan materyaller

Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Materyaller
Projeksiyon cihazi

Bilgisayar

Ders kitabi

Harita

Fosforlu kalem

Tablo 2 incelendiginde Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecinde kullanilan
materyallerin projeksiyon, bilgisayar, ders kitabi, harita ve fosforlu kalem oldugu bulgularina
ulasilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerden Alper diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

“Senel hoca dersi projeksiyonla isliyor. Projeksiyon gorsel hafizamiz1 gelistiriyor ve

eglenceli oluyor. Boylece 6grenciler derse daha fazla katiliyor...”

Alper’in ifadelerinden Sosyal Bilgiler derslerinde materyal olarak projeksiyon cihazi
kullanilarak film izletildigi ve derslerde oyunlara yer verildigi goriilmektedir. Alper, Sosyal
Bilgiler derslerinde kullandiklari materyalleri su sekilde belirtmistir: Senel Ogretmenin
kullandig1 materyaller: Projeksiyon, projeksiyon perdesi, bilgisayar, fare”. Alper’in ifadelerine
bakildiginda 6gretme-68renme silirecinde materyal olarak daha ¢ok projeksiyon cihazinin
kullanildig1 gérilmektedir.

Alper’in 68retme-68renme siirecine iliskin “Derste atlas1 fazla kullanmiyoruz. Genellikle
projeksiyondan haritaya bakiyoruz.” ifadelerinde bulunmustur. Bu durum Sosyal Bilgiler
dersinde atlas kullaniminin az oldugunu, harita kullaniminin ise projeksiyon cihazindan
saglandigini ortaya ¢cikarmaktadir.

Arif “Projeksiyon olunca derste daha verimli oluyoruz, daha ¢ok katiliyoruz... Benim gibi
insanlar teknolojik aletlerle caliskan olabiliyor.” ifadelerinde bulunmustur. Arif 6gretme-
O0grenme slireclerinin teknoloji ile biitiinlestirilmesinin kendisi icin daha verimli oldugunu ve

derse daha fazla katilimini sagladig1 goriisiindedir.
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Mehmet'in ifadeleri “Projeksiyonla ders islerken eglenceli oluyor ¢ilinkii dersi gorsellerle
isleyip daha ayrintiya giriyoruz. Ciinkii kitap ayrinti vermiyor.” seklindedir. Mehmet de
projeksiyon cihazi kullaniminin derste gorsellerin kullanimini sagladigl ve boyle ders ortaminin
keyifli oldugu goriisiindedir. Ayrica gorsellerin kullanimi derste ayrintiya inilmesine neden
olmaktadir.

Elif, Sosyal Bilgiler ders siirecinde materyal olarak harita kullanimina iliskin goriislerini

«

. Harita kullanimi1 olduk¢a azdi, bir iki konuda kullaniyorduk... Bir iki kullanmayla

J

derslerimizde harita ve atlas kullaniyoruz diyemeyiz..” seklinde ifade etmistir. Elifin
ifadelerinden 6gretme-6grenme siirecinde haritalardan ve atlaslardan ¢ok fazla yararlanilmadigi
anlasilmaktadir.

Cagla’'nin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan materyallere iliskin “Derste zamanimiz
arttikca test kitabindan test ¢oziliyoruz. Onun disinda ders kitabindan baska farkl kitaplar,
kaynaklar kullanmiyoruz... Kadir Ogretmenin kullandig1 materyaller: Ders kitabi, kalem, atlas,
fosforlu kalem. Sadece harita konusu oldugunda harita kullaniyoruz.” seklindeki ifadelerinden
Sosyal Bilgiler dersi 68retme-6grenme siirecinde materyal kullaniminin ¢ok sinirli olduguy, atlas,
kalem ve fosforlu kalem kullanildig1 ortaya cikmaktadir. Sadece ders kitabinin temele alindigi
O0gretme-0grenme siirecinde bazen harita kullanimindan yararlanildigi gérilmektedir.

Esra yapilan goriismede Sosyal Bilgiler dersinde materyal kullanimina iliskin “... 365
glinde 1 kere atlas kullandik diye ben derslerde atlas kullaniyoruz diyemem. Sadece ders
kitabindan okuyoruz. Test kitabindan test ¢oziiyoruz. Baska da bir sey yok...” ifadelerinde
bulunmustur. Esra’nin goriisleri de arkadaslarinin goriisleriyle benzer nitelikte olup, 6gretme-
0grenme siirecinde materyal kullanimina yeterince 6nem verilmedigi goriilmektedir. Ders
slirecinde materyal olarak daha c¢ok ders kitabinin kullanilmasindan o6grencilerin rahatsiz
olduklari ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ders Siirecinde Olgme - Degerlendirmeye iliskin Bulgular

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde o6gretme-6grenme siirecinde o6lcme-
degerlendirmeye iliskin bulgulara ulasilmistir. Sosyal Bilgiler dersi 6g8retme-6g8renme siirecinde
sozll, coktan secmeli, klasik (a¢ik uclu) ve test-klasik karisimi degerlendirme yodntemleri
kullanilmaktadir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan élgme-degerlendirme yéntemleri

Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Olcme-Degerlendirme Yéntemleri
Sozli
Coktan se¢meli
Klasik (agik uglu)
Test-klasik karisik
Elif yapilan goriismede ders siirecinde 6gretmenine iliskin “Yeni konuya gegmeden 6nce

evde ezberletiyor ve okula gelip anlatinca sozliiye 100 veriyor.” seklinde diisiincelerini
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belirtmistir. Elifin ifadelerinden yola c¢ikarak ogrencilere anlattiklari iizerinden sozlii notu
verildigi ortaya cikmaktadir.
Cagla ise yapilan goriismede “Isledigimiz konuyu bitirince bir sonraki konuyu biz evde

J

okuyarak geliyoruz ve bunlar smifta anlatiyoruz. Bundan da arti aliyoruz..” ifadelerini
kullanmistir. Sosyal Bilgiler dersi 0gretme-68renme siirecinde konuyu anlatan oOgrencilere
O0gretmen tarafindan arti verilmesi so6zlii degerlendirmenin yapildigini1 gostermektedir. Cagla

«

gorismenin devaminda sunlari belirtmistir: “...Kadir Hocanin yazililar ..bazen klasikle test
karisimi oluyor. Bazen de sadece testten ibaret..”. Cagla’nin ifadelerinden Sosyal Bilgiler
derslerinde degerlendirme siirecinde yazili sinav ve coktan se¢meli testler kullanildig
goriilmektedir.

Mehmet Sosyal Bilgiler dersinde degerlendirmeye iliskin su ifadeleri kullanmistir: “
Yazililarimiz test olur. Bunu da hepimiz severiz. O ylizden yiiksek not alinz”. Mehmet'in
ifadelerinden 6gretme-6grenme siirecinde ¢coktan se¢meli teste yer verildigi, 6grencilerin de bu
durumdan mutlu olduklari gériilmektedir.

Mustafa’'nin “Yazililarimizin hepsi test oluyor ve bodylece daha hizli bitiriyoruz.”
ifadesinden 6gretme-6grenme siirecinin bir parcasi olan degerlendirmede Sosyal Bilgiler
O0gretmeninin c¢oktan sec¢meli test kullandigi ve o6grencilerin bu duruma iliskin olumlu
goriislerinin oldugu goriilmektedir.

«

Sema yapilan goriismede “..Bir saat dersimiz oldugunda test ¢oziiyoruz kitaptan ve
konuyu daha iyi anliyorum. Yazili da ise test sorular1 ¢oziiyoruz.” ifadelerinde bulunmus ve
konuyu pekistirmek adina derste test ¢oziilmesinin daha iyi anlamasina yardimci oldugunu
belirtmistir. Ayrica 6gretme-6grenme siirecinde degerlendirme kapsaminda Sosyal Bilgiler
o0gretmeninin coktan se¢meli teste yer verdigi goriilmektedir.

Ogretmenin Duyussal Ozelliklerine iliskin Bulgular

Arastirmaci tarafindan o6grencilerle gerceklestirilen goriismede Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin duyussal ozelliklerine iliskin bulgular ortaya cikarilmistir. Ogretmenlerin
sakaci, disiplinli ve demokratik olduklar: goriilmektedir.

Tablo 4. Sosyal bilgiler ders stirecinde 6gretmenin duyussal ézellikleri

Sosyal Bilgiler Ders siirecinde Ogretmenin Duyussal Ozellikleri

Sakaci
Disiplinli
Demokratik

Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen goriismede Alper su ifadelerde bulunmustur:
“Ogretmenimiz bize ¢ok iyi davraniyor. Hemen hemen herkese égrenebilmesi icin séz hakki
veriyor... Hocamizla birlikte o giin isleyecegimiz dersler erken bittiyse giizel sohbetler ediyoruz.

Tatilden geldigimizde ne yaptigimizi soruyor hocamiz”. (Alper)
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Alper’in ifadelerinden 6gretmenin kendilerine s6z hakki vermesi ve giinliik yasamlariyla
ilgili sohbet etmesi gibi davranislarinin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin bu tarz 6gretmen
ozelliklerinden mutlu olduklar1 gériilmektedir.

Cagla yapilan goriismede Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6gretme-6grenme siirecine iliskin
su ifadeleri kullanmistir:

“... Hocamiz ¢ok sakacidir, sinifa espri yaparak girer.. Hocamiza istedigimiz sorulari
sorabiliyoruz. (Cagla) Cagla'nin ifadelerinden 6gretmenin sakaci oldugu gorilmektedir. Ayrica
ogrencilerin 6gretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri ve demokratik bir 6gretme-6grenme
strecinin yasandigi ortaya ¢ikmaktadir.

Elif yapilan gériismede su ifadeleri kullanmistir: “... Sanirim Kadir Hoca komik olmasa
Sosyal Bilgiler dersini pek sevmezdim. Ciinkii hoca anlatirken ben ¢ok sikiliyorum ve dersleri
evde tekrar etmem gerekiyor...”. Elifin Sosyal Bilgiler 6gretmeninin komik birisi olmasindan
dolay1 sevdigi anlasilmaktadir. Ancak Elifin yine de 6gretme-6grenme siirecinde ders kitabinin
okunup anlatilmasi, ders kitabinin disina ¢ikilmamasi ve etkinliklere yer verilmemesi nedeniyle
sikildig1 goriilmektedir. Bu nedenle Elif'in dersi anlamadigi ve evde tekrar etmek zorunda kaldigi
anlasilmaktadir.

Arif yapilan gériismede “...dersimiz sikiai oluyor. Ogretmenimiz sikici olmamasi icin
ugragiyor.” seklinde bir ifadede bulunmustur. Ogrencilerin esprili olarak nitelendirdigi 6gretmen
Arifin goziinde “sikici bir ders olmamasi i¢in ugras veren ancak yine de dersi sikic1 gecen” bir
O0gretmen olarak goriilmektedir. Bu durumda Elifin, Cagla’nin ve Arifin diisiinceleri “dersin
O0gretmeninin sakaci olmasi ders siirecini 6grencilerin goziinde keyifli hale getirmemektedir”
noktasinda benzerlik gostermektedir.

Mustafa’'min  “...0gretmenimize sordugumuz sorunun cevabim kolay bir sekilde

»

alabiliyoruz...” ifadesinden sinifta demokratik bir ortam oldugu ve sinif i¢i 6grenci-6gretmen

iliskisinde olumlu bir iletisim kurulabildigi goriilmektedir. Ayrica Mustafa yapilan goriismede

J

“..Hoca derste kendi aramizda konusmamiza izin vermez..” ifadesinde bulunmustur. Bu

durumda 6gretmenin siif diizenini saglamada disiplinli bir yapida oldugu da anlasilmaktadir.

«

Sema yapilan gorismede “..Hocamiz konuyla ilgili merak ettiklerimizi s6z hakk:i verip bize
sorduruyor ve ne kadar merak ettigimiz sorular olursa onlari cevapliyor ve bu beni mutlu
ediyor.” ifadelerini kullanmistir. Mustafa’nin ifadelerinde oldugu gibi Sema’nin ifadelerinden de
o0gretmenin derslerinde Ogrencilerin 6gretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri ve
O0gretmenin de bu sorulari cevapladigi goriilmektedir. Bu durum derslerde olumlu bir iletisim
kuruldugunun bir diger gostergesini olusturmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecine iliskin 6grencilerin bakis agilarini ortaya

¢ikarmak amaciyla yapilan bu arastirmada okuldaki iki Sosyal Bilgiler 68retmeninin derslerinde
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farkll 6gretme-6grenme siireglerinin yasandigi goriilmektedir. Ogretme-6grenme siirecinde
resim, video, film gibi gorsellere yer verilmesi, oyun oynama ve yarisma diizenleme gibi
etkinliklerin gerceklestirilmesinin dersi 6grencilerin goziinde eglenceli bir hale getirdigi ve
derse daha fazla katilmalarina ortam yarattifi belirlenmistir. Benzer sekilde Ayva (2010)
tarafindan yapilan arastirmada da Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-68renme siirecine iliskin
ogrenci gorisleri alinmis ve dgrencilerin aktif 6grenme yontemleriyle ders islendiginde derse
aktif olarak katildiklar1 ve derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme silirecinde daha c¢ok ders kitabinin merkezde
oldugu ve sunus yoluyla 6gretim yaklasiminin kullanildig1 ders siirecini 6grencilerin sikici
bulduklar1 ve dersi anlamakta zorlandiklar1 ortaya cikmaktadir. Arastirma kapsaminda ders
kitabinin merkezde oldugu Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecinde Ogretmenin
ogrencilere once ders kitabini okutup, daha sonra kendisinin anlatimi ile dersi isledigi,
ogrencilerin kimi zaman ders 6ncesi hazirlik yaparak sinifta konular1 kendilerinin anlattig1 ve
anlattiklarinin tzerinden o6gretmen tarafindan bir degerlendirmeye tabi tutulduklarn
goriilmektedir. Ogrenciler 6zellikle konuyu kendilerinin anlatmalarim ve bu dogrultuda dersin
O0gretmeni tarafindan bir degerlendirmeye tabi tutulmalarini kendilerinde stres yaratan bir
durum olarak gormektedirler. Ders siirecinde 6grencilerin stres yasamasi kaygi diizeylerinin
ylksek olmasina yol agmaktadir. Bu durum 6grencilerin ders silirecinde hedeflenen kazanima
ulasmalarina, dersi anlamalarina ve derste mutlu olmalarina engel olusturmaktadir.
Ogrencilerin psikolojik durumunu géz ard1 eden bir égretme-6grenme siirecinin onlara istenilen
yasantilar1 kazandirmada etkili olmasi beklenemez (Oztan Ulusoy, 2014). Nitekim Moffat (1957)
bu tarz bir uygulamay1 “ders kitabindan ders anlatma metodu” olarak tanimlamis, 6gretmenin
ogrencilere calismasi ve dgrenmesi icin ders kitabindan belirli konular vererek 6grencilere bu
konular tizerinden birtakim sorularla degerlendirme yapilmasinin zararlari oldugunu
belirtmistir. Ayrica boylesi bir 6gretme-6grenme siireci 6grenci psikolojisini goz ardi etmesinin
yani sira Sosyal Bilgiler dersini ezberle 6zdeslesen bir ders durumuna getirmektedir. Russell ve
Waters (2010) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore oOgrenciler Sosyal Bilgiler
O0gretiminde ezber yapmaktan hoslanmadiklarini belirtmislerdir. Alazzi ve Chiodo (2004)
tarafindan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik algilarim1 ortaya c¢ikarmak amaciyla
yapilan arastirmada da o6grencilerin ¢cogu 6gretmenlerinin ders siirecinde metinlere, ¢calisma
sayfalarina ve geleneksel testlere bagh kaldiklarinmi belirtmisler, ayrica arastirmaci yalnizca ders
kitabindan ders isleyen 6gretmenlerin durumunu ise 6grenciler agisindan endise verici bir
durum olarak géormiislerdir. Russell (2010) tarafindan 21. ytlizyilda Sosyal Bilgiler 6gretiminin
incelendigi arastirmada o6gretmenlerin pasif 6gretim yontemlerini kullandiklar1 ve birincil
kaynak olarak ders kitabini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durumda 6gretmenler

tarafindan Sosyal Bilgiler dersi 0gretme-6g8renme siirecinde cesitli 6gretim yodntem ve
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tekniklerinin kullanilmasi yerine tek diize bir ders siirecinin yasanmasi 6grencilerin ders
stirecine katilimini, dersin kazanimlarina ulasilmasimi ve ders siirecine yonelik algilarin
olumsuz sekilde etkilemektedir. Siler (1998) tarafindan yapilan arastirmada da tek bir 6gretim
yontemi kullanan 0Ogretmenlerin 6grencilerin motivasyonunu disiirdiigli, cesitli 6gretim
teknikleri kullanarak daha fazla 6grencinin derste basarili olma olanagini ortaya koyamadiklari
ifade edilmistir. Ogrenciler arasinda 6grenme hizi, 6grenme stili ve 6grenme bicimi bakimindan
birtakim farkliliklar vardir. Dolayisiyla bir sinifta ne kadar 6grenci varsa o kadar farkli 6grenen
ogrenci vardir denilebilir (Kése, 2014). Bu durumda tek diize bir 6gretme-6grenme streci
siiftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarini1 géz ardi etmektedir.

Arastirma sonuclarina gore Sosyal Bilgiler dersi 68retme-6g8renme siirecine iliskin okul
ve sinif dis1 6grenme ile drama etkinlikleri ve grup projeleri gibi Sosyal Bilgiler dersinin
dogasina uygun hicbir etkinlikten séz edilmedigi soylenebilir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde
okul ve sinif disi1 etkinliklere yonelik cografi ve tarihsel alan gezileri ile resmi kurum ve
kuruluslara, miizelere geziler diizenlenmesi veya sozlii ve yerel tarih ¢alismalarinin 6gretme-
o0grenme siirecinde yer aldigina dair bir bulguya da rastlanmamistir. Celikkaya ve Kus (2009)
tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek
amaciyla yapilan arastirmada da O6gretme-6grenme siirecinde okul dis1 etkinliklere yer
verilmedigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Oysa simf ve okul disi etkinliklerin diizenlenmesi
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinin yasamla i¢ ice oldugunu goérebilmeleri bakimindan oldukca
onemlidir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler derslerinde sinif ve okul disi etkinliklere yonelik
o0gretmenlere hizmet ici egitim verilmeli, onlarin bu tarz bir 06gretme-6g8renme sireci
olusturmalar desteklenmelidir. Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin isbirligine dayali 6gretim
yontemlerini kullanmalari, drama ve rol oynama gibi etkinlikler gerceklestirmeleri ve bu
konularda kendilerini yenilemeleri gerekmektedir. Boylelikle 68rencilerin Sosyal Bilgiler dersini
daha ¢ok sevmelerine olanak olusturulabilir. Schug, Todd ve Beery (1982) tarafindan yapilan
arastirmada Sosyal Bilgiler dersini sevmeyen ogrencilerin bu derste kullanilan 6gretim
yontemlerini sikici bulduklar1 sonucuna ulasilmis ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin grup
projeleri, alan gezileri, rol oynama gibi bir takim sinif i¢i ve sinif disi etkinlikleri kullanmalar ve
kendilerini bu konuda yenilemeleri gerektigi ifade edilmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler
derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecinde
mutlu olma ve derse katilma diizeylerine etki etmektedir.

Arastirma bulgularina gore Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-68renme siirecinde kullanilan
materyaller okulun farklh 6gretim tarzlarina sahip oOgretmenleri tarafindan degisim
gostermektedir. Bu durumda 6gretmenlerden biri derslerinde ana materyal olarak bilgisayar ve
projeksiyon cihazi kullanmaktadir. Ogretme-6grenme siireclerinde bu materyaller aracihigiyla

resim, fotograf ve harita kullanimina yer verildigi, ancak haritalardan yeterince yararlanilmadigi
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anlasilmaktadir. Okulun bir diger Sosyal Bilgiler 6gretmeninin ise daha ¢ok ders kitabin
kullandigini, harita ve atlasi ise cok az kullandig1 goériilmektedir. Bu durumda ortaya ¢ikan sonug,
Sosyal Bilgiler dersinin icerigine uygun bicimde 6gretme-6grenme siireclerinde zengin materyal
kullanimina yer verilmedigidir. Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretim arag-gere¢ ve materyal
kullanimina iliskin yapilan cesitli arastirmalar da (Celikkaya, 2013; Giiliim ve Ulusoy, 2009)
benzer sonuclar ortaya koymaktadir. Ozellikle haritalar cografi bilgilerin disinda tarihle ilgili
olgularin o6gretilmesinde ve tarihi bilgilerle cografi bilgilerin 06grenciler tarafindan
biitiinlestirilmesinde olduke¢a etkili oldugundan (Erden, Tarihsiz) Sosyal Bilgiler dersinde
oldukca 6nemli bir materyaldir. Bu durumda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme
slireclerinde haritalardan daha fazla yararlanmalar:1 gerekmektedir.

Arastirmanin bulgularina goére Sosyal Bilgiler 6gretmeninin derste bilgisayar ve
projeksiyon cihazindan yararlanarak teknoloji kullanimini 6grenme ortamlarina entegre etmesi
ders stirecini 6grencilerin goziinde daha renkli ve keyifli bir hale getirmektedir. Gorlisme
yapilan 6grencilerden Arif'in “benim gibi 6grenciler teknolojik aletlerle daha caliskan olabiliyor”
ifadesi 0gretme-6grenme siirecinin teknolojiyle biitlinlestirilmesinin 6grencileri olumlu yénde
gelistirdigini net bir bicimde ortaya koymaktadir. Giinlimiiz 6grencilerinin teknolojiyle daha
yakindan ilgilendigi g6z oOniine alindifinda gilinlik yasamlarinda siklikla yararlandiklar
teknolojik arag-gereclerden ders ortamlarinda da yararlanilmasi ders siirecini 6grencilerin
goziinde daha ilgi c¢ekici bir duruma getirmekte ve daha basarili olmalarina destek
saglamaktadir. Benzer sekilde Russell & Waters (2010) tarafindan 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersi Ogretme-0grenme siirecinde kullanilan 6gretim yontemlerinden hangilerini sevip
sevmediklerini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan arastirmada o6grenciler Sosyal Bilgiler
derslerinde teknoloji kullanimini sevdiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme
strecinde s6zlii sinav, ¢oktan se¢meli test, yazili (a¢ik uglu) sinav ile yazili ve ¢oktan se¢meli
testin bir arada bulundugu degerlendirme yontemlerinin kullanildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde bu degerlendirme tiirlerinden en cok coktan secmeli
testleri sevdikleri anlasilmaktadir.  So6zlii sinavin iletisim becerisini gelistirdigi ancak
ogrencilerin en fazla kaygi yasadiklari sinav tiirii olmasi (Gtiler, 2012) nedeniyle 6gretmenlerin
sozlii sinav yaparken daha dikkatli olmalar1 gerekmektedir. Goriisme yapilan 6grenciler ders
kitabinda yer alan konuyu anlatmaktan ve o6gretmenlerinin kendilerini bu sekilde
degerlendirmelerinden hoslanmadiklarini ve stres yasadiklarini belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler
dersinde 6grencilerin bilgiyi yapilandirma siirecini 6lgmeye yonelik ve dersin amaglarina uygun
olarak bireysel ve grup degerlendirmeleri, gézlem, performans degerlendirme, 6grenci Uriin
dosyasi, akran degerlendirme gibi bir¢cok alternatif oOlgme ara¢ ve yo6ntemlerinden

yararlanilabilir (Akinoglu, 2014). Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gére Sosyal Bilgiler
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dersi 0gretme-6grenme siirecinde daha ¢ok geleneksel 6lcme degerlendirme yontemlerine yer
verildigi, alternatif 6lcme degerlendirme yontemlerinin ise géz ardi edildigi sonucu ortaya
cikmaktadir. Benzer sekilde Celikkaya, Karakus ve Demirbas tarafindan (2010) Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme araclarina yonelik goriislerini ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin alternatif degerlendirme
yontemlerine oranla daha cok geleneksel 6l¢gme degerlendirme yontemlerini kullandiklar:
sonucuna ulasilmistir.

Arastirma bulgular1 daha ¢ok ders kitabini merkeze alan 68retmenin sakaci bir yoniiniin
oldugunu géstermektedir. Ogretmenin sakac yoniiyle 6grencilerinin ilgilerini cekmek istedigi,
daha samimi bir ortam olusmasini saglamaya calistigi goriilmektedir. Ogretmenlerin sakaci
yonleriyle 6grencilerle kurdugu iletisimin temelinde onlarin derse karsi ilgi duymalarim
saglamaya calistif1 birtakim arastirmalarda da ortaya ¢ikmaktadir (Karadiiz ve Sayin, 2015;
Bardak ve Karamustafaoglu, 2016). Arastirma kapsaminda 6gretmenin sakaci bir nitelige sahip
olmas1 Ogrenciler tarafindan begenilse de O0gretme-6grenme silirecinde tek diize bir ders
slirecinin yasanmasi nedeniyle sakaci 6gretmen 6zelliginin 6grencilerin derste mutlu olmalarina,
dersi daha iyi anlamalarina bir katki saglamadig1 ortaya ¢cikmaktadir. Ogretmen niteligine dair
bir diger bulgu ise 6grencilere s6z hakki veren, demokratik bir 6gretmen 6zelligi 6grencileri
mutlu etmekte, kendilerini ifade etmelerini desteklemektedir. Demokratik 6gretmen niteligi
0gretme-0grenme siirecini 6grencilerin goziinde daha eglenceli bir duruma getirmektedir.

Ogretme-6grenme siirecinde dogru bir bicimde kurulan iletisim ders siirecinin daha
verimli gegmesine katki saglamaktadir. Bu dogrultuda 68retmen ile 6grenciler arasinda kurulan
iletisim ders siirecinde samimi ve dogal bir ortamin olusmasina yol acabilmektedir. Sosyal
Bilgiler derslerinde 6gretmenin Ogrencilerine tatillerini nasil gecirdiklerine veya gilindelik
yasamda baska bir olaya dair sohbet etmeleri 6gretme-6grenme siirecini diger ders
stureclerinden ayiran bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler
dersinin yasamla i¢ ice bir ders olmasi nedeniyle 6gretmenlerin 6grencileriyle yasama dair sinif
icerisinde sohbet etmeleri 68rencilerin goziinde 6gretmeni daha ilgili, ders siirecini ise daha
eglenceli bir konuma getirmektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore asagidaki dneriler sunulabilir:

e Sosyal Bilgiler dersi dgretme-6grenme siirecinin 6grenci merkezli islenebilmesi
amaciyla o6gretmen adaylarina daha fazla aktif 6grenme tekniklerinin kullanimina yoénelik
uygulama calismalar yaptirilmali ve yapilan uygulamalara gerekli doniitler verilmelidir. Hali
hazirda gorev yapan 6gretmenlere ise bu konuda hizmet ici egitim verilmelidir. Hizmet ici

egitimin tamamlanmasinin ardindan egitime katilan Ogretmenlerle tekrar goriismeler
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saglanarak Ogretme-6grenme silirecinde yasanan degisim ortaya c¢ikarilmali, gerekli
goruldigiinde tekrar egitim almalari icin yonlendirilmelidir.

o Ogretmenler tarafindan Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siireclerinde farkh
kaynaklarin ve materyallerin kullanimina gerekli énem verilmelidir. Bu konuda 6gretmen
adaylarinin gergeklestirdikleri materyal tasarimina yonelik 6gretme-6grenme siireclerinde
ornek bir uygulama yapabilmeleri saglanmalidir.

« Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siireclerinde alternatif 6lcme ve degerlendirme
yontemlerinin kullanimina daha fazla yer verilmelidir. Bu konuda 6gretmenlere hizmet i¢i egitim
verilebilir.

e Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecini daha etkili bir duruma getirebilmek
amaciyla uygulamali nitel ve nicel arastirmalar yapilmalidir. Devlet ve 6zel okullarda
SosyalBilgiler dersi 6gretme-6grenme siireci karsilastirmali olarak ele alinmali, varsa eger bu

farkliligin nedeni ortaya ¢ikarilmalidir.
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Extended Summary

Today it is almost impossible to imagine a place where there is no technology.
Technology has become indispensable and irreplaceable as we have become surrounded by it.
We should integrate technology to our economic, health, social and cultural life rather than
integrating to it. No doubt, education is one of the priority fields that technology should be
integrated to. In traditional classes, technology integration plays a supporting or a
complementary role (Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur and Sendurur, 2012)
whereas in contemporary educational implementations it is a tendency (Tsai and Chai, 2012;
Unsal, 2018). Essentially, teachers have a great responsibility to use information and
communication technologies in order for the students to attain key competencies (MEB, 2017).
Teachers can enrich teaching environments by using technological resources (Kdseoglu and
Sorun, 2004). Teachers who have required skills to use technology efficiently will certainly bring
up students competent to use technology in line with their needs (Coklar, Kiliger and Odabasi,
2007; Kahyaoglu, 2011; Okten and Horzum, 2011).

In addition to the numerous advantages of integrating technology into the teaching
environments, it can be seen that there are also some issues as well. Despite investments to use
technology in education, issues related to physical availability of the teaching environment and
maintaining sustainability may hamper integration of technology into the classes (Senel and
Seferoglu, 2009). The intended technology integration process will lead to several problems
when it doesn’t comply with infrastructure, equipments, teaching programs and teaching
environment (Yalin, Karadeniz and Sahin, 2007; Kardas and Yesilyaprak, 2015; Unsal, 2018).
Because of the economic reasons, there may not be new or up to date technology at schools. This
may prevent the use of technology.

Still, integrating the technology into teaching environments does not mean it will
overcome all problems. Teaching programs for preservice teachers should involve practical
research and development works which will enable them improve their knowledge about
integrating the technology into their teaching field (Baran and Canbazoglu-Bilici, 2015).

The increase in the use of technology at schools made it necessary to determine the
teachers’ technology integration level and study it with respect to various variables. In this
context, the problem in this study can be defined as: “What is the technology integration level of
secondary school teachers?”

This study seeks for answers to the following research questions: Do the scores of the
secondary school teachers in “Key Indicators of Teachers’ Technology Integration Scale” differ
according to the following variables?

a) Gender,

b) Professional seniority,

c) Computer using experience.
Significance of the Study

This study intends to determine the technology integration level of secondary school
teachers. It is also assumed to contribute to determine the level that the teachers use technology
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in their teaching environment and the problems related to the use of technology. Furthermore,
the findings and new information obtained in this study are expected to enrich the current
literature and offer a preunderstanding for the future studies.

Methods

Quantitative research approach is used in this study which was carried out in the survey
model accordingly for the purpose of the research. Survey models are the research approaches
which intend to describe a situation or a fact that exists at present or existed in the past. The
population of the study is secondary school teachers who work in the city centre of Kirsehir
province. The research sample is convenience sample which is a random sampling method. In
convenience sampling, due to the time, budget and workforce restrictions, samples are selected
from easy to reach and applicable populations (Biiylikoztiirk and et al., 2009). The number of
data collection tools found suitable for evaluation is 208.

In this study, variables that are thought to affect the level of technology integration of
teachers and comparable variables are discussed. These variables are identified as gender of
teachers, professional teaching age and computer using experience. “Key Indicators of Teachers’
Technology Integration Scale” developed by Cakiroglu et al. (2015) is used in this study. This
scale is a 5 point likert scale which consists of 5 factors and 28 items namely “Technology
Literacy”, “Teaching with Technology”, “Professional Development”, “Ethics and Policies” and
“Organization and Management”. Total cronbach alpha reliability coefficient of the scale is 0,931.

Appropritae statistical techniques are used for the data that are analyzed with SPSS
(Statistical Package for Social Sciences). Aritmetic mean ( X ), standart deviation (S), t-test
analysis of variance (ANOVA) are used in the statistical analysis of the data.

Results

Whether there is a statistically significant difference in technology integration level of
teachers according to some variables (gender, professional seniority, computer using
experience) are determined and comments made on the grounds of the findings. The average of
the scores that the participating secondary school teachers had in the scale for determining
technology integration level is X =4.43 and the standart deviation is ss=0.37. According to this
result, it can be said that technology integration level of the teachers is high.

According to the results of the t-test applied for determining the significance of the
difference between the average score and gender in the “Key Indicators of Teachers’ Technology
Integration Scale”, the average score of the participating female teachers is X =4.32 while the
average score of the male teachers is X =4.54. The results of this test show that there is a
significant difference in favor of the male teachers (tpo6) =4.22; p<0.05).

Results of the ANOVA applied to determine the significance of the difference between the
average score and professional seniority in the same scale, there is no significant difference in
the avegare scores with respect to professional seniority [F(2-205) = 0.038; p>0.05].

Finally, the results of the ANOVA applied to determine the significance of the difference
between the average score and computer using experience in the scale shows that there is no

53



Turgut, G ve Bas armak, U

significant difference in the avegare scores with respect to computer using experience [F(2-205) =
0.079; p>0.05].

Discussion and Conclusion

The analysis shows that technology integration level of the secondary school teachers is
high. MEB made massive investments in internet connection, smartboards and computers to
integrate new technologies to the schools (Uslu, 2013). The fact that the teachers use the
technologies integrated into the teaching environments as part of the Fatih Project and also they
use the Education Informatics Network which consists of social education platforms providing
them with digital content that they can use in their classes and they use their smart phones for
all their communication activities push the technology using level higher. The results of the
studies related to the teachers and preservice teachers’ technology competency, perception and
attitudes are also positive (Ozdamli, 2017; Metin, Biris¢ci and Coskun, 2013; Inel, Evrekli and
Balim, 2011; Ipek and Acuner, 2011; Usta and Korkmaz, 2010; Yavuz and Coskun, 2008; Hew
and Brush, 2007).

The results of the analysis made according to the demographic properties are as follows:
In technology integration level, there is a significant difference in favor of the female teachers
but there is no significant difference in professional seniority and computer using experience.

This result indicates that female teachers are more interested in technology than male
teachers. It can be expected that this result may be due to the positive attitude of women
towards technology. Studies related to teachers and preservice teachers’ technology
competency, perception and attitudes have similar results (Orhan and Tekin, 2019; Sahin and
Namli, 2019; Kabatas and Karaoglan-Yilmaz, 2018; Avci and Ates, 2017; Cetin, 2017; Sdinz and
Lopez-Saez, 2010; Bozcan, 2010).

In the Key Indicators of Teachers’ Technology Integration, there is no significant
difference with respect to the professional seniority. There are some studies which suggest that
technology competency do not different according to the professional seniority (Orhan and
Tekin, 2019; Karasakaloglu, Saracaloglu and Uga, 2011). Young teachers can ultimately and
comfortably use new technologies but senior teachers are more successful in integrating the
technology into their courses (Russell, Bebell, O’'Dwyer and O’Connor, 2003).

In the Key Indicators of Teachers’ Technology Integration, there is no significant
difference with respect to the computer using experience. This result suggests that preservice
and in-service trainings on technology have positive effects on the teachers’ capability of using
technology efficiently in their courses. It is also seen that the preservice teachers who use
computers for a longer time, previously attended computer classes and own a computer have a
lower anxiety level in using a computer (Basarmak, 2008). According to the results of some
studies, there is no significant difference in the perceptions and attitudes, towards educational
technologies, of the teachers and preservice teachers who previously attended computer
courses or classes (Kabatas and Karaoglan Yilmaz, 2018; Dargut and Celik, 2014; Metin, Birisci
and Coskun, 2013).
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Recommendations

Below are the suggestions and recommendations for the studies which will be carried
out considering the results of the this research.

o For generalizability of the data obtained, it will more efficient to use on a wider
sample.

o This study can be used at different levels such as technology barriers and
technology addiction.

o It can be repeated at different learning levels to compare indicators of technology

integration levels
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Giris

Giiniimiizde teknolojinin olmadigl bir ortam diisiinmek neredeyse imkansiz gibidir.
Teknoloji hayatimizi biiyiik 6lciide kusatmis ve artik ondan vazgecemeyecek hale gelmis
durumdayiz. Teknolojiye entegre olmak yerine teknolojiyi kendi ekonomik, saglk, sosyal ve
kiltiirel alanina entegre edilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Gelismis {tlkelerin egitim
politikalarina verdikleri 6nem kalkinmalarina ve varliklarini stirdiirmeleri i¢in verdikleri 6nem
ile esdegerdir (Ar1 ve Yilmaz, 2015). Bu ylizden teknolojinin entegre edilmesi gereken dncelikli
alanlarlardan biri de egitim olarak goriilmektedir. Singapur, Avustralya, Ingiltere, Yeni Zelanda
ve Finlandiya olmak iizere farkli kitadan bes iilkenin teknoloji entegrasyonu politikalari
birbirinden farklilik géstermektedir. Bu durum iilkelerin 6gretim programlarinda teknoloji
entegrasyonunu farkli sekillerde ele almasindan kaynaklanmaktadir. Finlandiya egitimde
teknoloji entegrasyonuna iliskin kapsamli ¢alismalar gerceklestiren ve 6gretim programini bu
dogrultuda siirekli giincelleyen bir iilke olarak o6ne c¢ikmaktadir. Bazi iilkeler 6gretim
programinda teknoloji kullanim bilgi ve becerisi lizerine odaklanirken, bazi iilkeler teknoloji
enegrasyon siirecinde 21. yy. becerilerinin gelistirilmesine odaklanmaktadir. Egitimde teknoloji
entegrasyonu iizerine calisan bir kurumun bulunmasi o tilkenin egitim politikasinin basaril bir
bicimde ve zamaninda uygulanmasi konusunda énemli bir avantaj saglayacaktir (Ozmen, 2017).

Teknolojinin entegre edildigi egitim ortamlarinda elestirel diisiinme, dijital teknoloji
kullanimi, bilgi yoOnetimi, iletisim, isbirligi ve yaraticilik gibi becerilere sahip bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir (Ozer ve digerleri, 2018). Teknolojinin 6grenme-ogretme
strecine etkili bir sekilde entegrasyonu ve verimli bir sekilde kullanimi biiyiikk 6nem arz
etmektedir (Cakiroglu, Gokoglu ve Cebi, 2015). Teknoloji entegrasyonu, geleneksel siniflarda
destekleyici ya da tamamlayici bir rol oynarken (Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve
Sendurur, 2012), ¢agdas egitim uygulamalarinda onemli bir egilim saglar (Tsai ve Chai, 2012;
Unsal, 2018). Ogrencilerin temel becerilere sahip olmasi icin bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmalarinda égretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir (MEB, 2017). Ogretmen,
0grenme ortaminda teknolojik kaynaklari kullanarak 6grenmeyi zenginlestirebilir (Késeoglu ve
Soran, 2004). Teknoloji kullanim becerisine sahip olan 6gretmenler teknolojiyi ihtiyaglar
dogrultusunda kullanabilecek becerilere sahip bireylerin yetismesini saglar (Coklar, Kilicer ve
Odabasi, 2007; Kahyaoglu, 2011; Okten ve Horzum, 2011). Ogretmenlere iliskin teknoloji
entegrasyonu uygulamalarinda iyilestirmeler olmasina ragmen, iist diizey teknoloji kullanimi
diisiik seviyelerde gerceklesmektedir (An ve Reigeluth, 2011). Teknolojinin tiist diizeyde
kullaniminda etkin bir rol iistlenecek o6gretmenlerin bu konudaki kararlari, deneyimleri,
yaklasimlari, inanclari ¢cok 6nemlidir (Mese, 2010). Bu yiizden etkili bir 6gretimin gerceklesmesi
icin Ogretmenlerin teknolojiye iliskin olumlu bir tutum sergilemeleri, teknolojiye sahip
c¢ikmalari, yenilige acik olmalar1 ve uygun teknolojiyi belirlemeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin teknolojyi 6grenme ortamlariyla bulusturmalar bir ihtiyag olarak gériilmektedir
(Saracaloglu, Dingcer ve Dedebali, 2017). Teknoloji Egitim Entegrasyonu 6grencilerin
o0grenmesine katki saglayan bir siirectir (Ugur ve Kocadere, 2016). Teknolojinin entegrasyon
sturecinin odaginda 6gretmen bulunmaktadir. Bu siirecte ne kadar destek verilse de tim
asamalarda sorumluluk o6gretmene aittir (Arslan ve Sendurur, 2017). Egitimde teknoloji
entegrasyonun etkili bir sekilde gerceklesmesi i¢in 6gretmen aday yetistiren akademisyenlerin
kuram ve uygulamalar birlikte kullanmalar1 gerekmektedir (Tondeur ve digerleri, 2012).
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Ogretmenler tarafindan o6gretimde teknolojiden yararlanmanin bagsariyr olumlu yénde
etkileyecegi diistilmektedir.

Teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonunda bir¢ok faydanin yanisira bazi
sorunlarin da yasandigr goriilebilmektedir. Egitimde teknoloji adina ¢esitli yatirimlar
yapilmasina ragmen fiziksel agidan 6gretim ortaminin uygunlugu ve devamliligin saglanmasinda
baz1 sikintilar sinifta teknoloji entegrasyonunu engelleyebilir (Senel ve Seferoglu, 2009).
Gergeklestirilmek istenen teknoloji entegrasyon islemi, gerekli altyapi, donanim, 6gretim
programi ve ortamlarina hitap etmediginde bircok sorunu da beraber getirecektir (Yalin,
Karadeniz ve Sahin, 2007; Kardas ve Yesilyaprak, 2015; Unsal, 2018). Teknolojik boyutta her
donanim ve yazilim belli bir 6mre sahiptir. Bu teknolojilerin yenilenmesi maddi bir ihtiyaci
dogurmaktadir. Kullanilacak teknolojijnin amaca uygun, kullamish ve ekonomik olmasi
gerekmektedir. Okullarda ekonomik nedenlerden dolay1 yeni ve giincellenmis teknoloji
bulunmayabilir. Bu eksikligin teknoloji kullaniminda engel olusturacagi disiintilmektedir.
Teknik hizmet verecek nitelikli elemanlarin yetismemesi teknolojinin etkin kullanimini da
etkileyebilir. Ayrica 6gretmenler teknoloji kullandiklarinda is yiiklerinin artacagini, siniflarin
fiziksel olarak uygun olmadigini, yonetici desteginin yetersiz oldugunu diistinmektedir. Ertmer
(1999), 6gretmenlerin tutum, inang, bilgi ve becerileri bir teknoloji entegrasyonu engeli olarak
gormektedir.

Teknolojiyi egitim ve 6gretim ortamlarina entegre edilmesi ile her sorunun iistesinden
gelinebilecegi anlamina gelmez. Burada o©nemli olan teknoloji entegrasyonun yaninda
o0gretmenlerin sinif ortamlarinda teknoloji entegrasyonuna iliskin davranislaridir (Dikmen ve
Demirer, 2016). Ogretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarinin alanlarinda etkili
teknoloji entegrasyonu bilgilerini gelistirebilmelerini saglayacak uygulama ve arastirma
calismalar1 6nemli goriilmektedir (Baran ve Canbazoglu-Bilici, 2015). Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonu siirecinde merkezi alinmasi ve Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerine verilen
egitimlerin tekrardan sorgulanmasi gerekmektedir (Arslan ve Sendurur, 2017). Ogretmenlerin,
egitim ortamlarinda teknoloji kullanimina iliskin egitimler almasina ragmen, gerceklestirilen
gozlemler neticesinde teknoloji kullaniminin  simirh  sayida 6gretmen tarafindan
gerceklestirilmekte oldugu ve kullanilan teknolojinin akilli tahtanin O6tesine gecemedigi
goriilmiistir. Teknolojiyi basarili bir sekilde entegre etmek icin yeni teknolojilerin egitim amach
olarak kullanilmasi gerekmektedir (Caliskan, 2017). Alanyazin incelendiginde teknoloji
entegrasyonuna iliskin calismalar varolsada son zamanlarda okullarda teknoloji kullanim
oraninin artmasi ile 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu diizeyinin belirlenmesine ve farkl
degiskenler acisindan son haliyle incelenmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Buna gore bu
arastirmanin problemi su sekilde ifade edilebilir: “Ortaokul O6gretmenlerinin teknoloji
entegrasyonu diizeyi nedir?”

Arastirmanin amact ¢ergevesinde baslica su arastirma sorularina cevap aranmigtir:
Ortaokul o6gretmenlerinin “Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonlarina Yoénelik Temel

iy

Gostergeler Olcegi’nden aldiklar1 puanlar;
a) Cinsiyete,

b) Mesleki kideme,
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c) Bilgisayar kullanma deneyimine gore farklilasmakta midir?
Aragtirmanin Onemi

Bu arastirma, ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu diizeylerini belirlemeye
yonelik bir calisma niteligi tasimaktadir. Ogretmenlerin teknolojiyi egitim dgretim ortaminda
kullanma dtizeylerini, teknoloji kullanimiyla ilgili sikintilarini belirlemeye katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica, bu ¢alisma sonunda elde edilen bilgi ve bulgularin, alanyazinda mevcut
bilgilerin gilincellenmesi, mevcut durumun ortaya koyulmasi ve farkli arastirmalar i¢in de 6n
fikir olusturmasi beklenilmektedir.

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmanin amaci dogrultusunda tarama modelinde yiiriitilen bu calismada nicel
arastirma yaklasimi benimsenmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi anket yontemleri
kullanilarak tasvir edilmeye calisilir (Karasar, 2003; Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kirsehir il merkezinde goérev yapan ortaokul O6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini seckisiz 6rnekleme ydntemlerinden uygun
ornekleme esas alinmistir. Uygun ornekleme, zaman, para ve isglicii agisindan var olan
sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesidir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2009). Degerlendirmeye uygun bulunan veri toplama
aract sayist 208’dir. Tablo 1’de, Ogretmenlerin demografik o6zelliklerine goére dagilimlar
goriilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik ézelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari

Kategoriler F %
Cinsiyet Kadin 107 51.4
Erkek 101 48.6
1-10 y1l 39 18.8
Mesleki Kidem 11-20 yil 119 57.2
21+ y1l 50 24.0
1-10 y1l 33 15.9
Bilgisayar Kullanma Deneyimi 11-20 y1l 151 72.6
21+ y1l 24 11.5
Toplam 208 100.0

Tablo 1'de 6gretmenlerin demografik yap: 6zelliklerine gore dagilimlar goriilmektedir.
Cinsiyet faktoriine gore olan dagilima bakildiginda, 107 (%51.4) kadin ve 101 (%48.6) erkek
o0gretmen oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Aragclari

Arastirmada oOgretmenlerin teknoloji entegrasyonlar1 diizeylerini etkileyebilecegi
diisiiniilen degiskenlere yer verilmistir. Bunlar 6gretmenlere ait cinsiyet, mesleki hizmet yil,
bilgisayar kullanma deneyimi degiskenleri olarak belirlenmistir. Bu arastirma da Cakiroglu ve
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digerleri (2015) tarafindan gelistirlen “Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonlarina Yonelik
Temel Gostergeler Olcegi” kullanilmistir. Bu 6lgek, “Teknoloji Okuryazarhg”, “Teknoloji ile
Ogretim”, “Mesleki Gelisim”, “Etik ve Politikalar”, “Organizasyon ve Yénetim” olmak iizere 5
faktorden ve 28 maddeden olusan 5°li likert tipi bir dlgektir. “Teknoloji Okuryazarhgl” faktor
yiikii 0.62 ile 0.74 arasinda degisen 7 maddeden; “Teknoloji ile Ogretim” faktor yiikii 0.54 ile
0.79 arasinda degisen 6 maddeden; “Mesleki Gelisim” faktor yiikii 0.54 ile 0,74 arasinda degisen
6 maddeden; “Etik ve Politikalar” faktor yiikii 0.63 ile 0.77 arasinda degisen 5 maddeden;
“Organizasyon ve YoOnetim” ise faktor yiikii 0.66 ile 0.79 arasinda degisen 4 maddeden
olusmaktadir. Olgegin toplam cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.931 olarak bulunmustur.
Her bir faktor icin hesaplanan gilivenirlik katsayilar1 .831 ile .873 arasinda degismektedir.
Gergeklestiren bu calismada elde edilen veriler sonucunun toplam cronbach alpha giivenirlik

katsayis1 0.948 olarak bulunmustur.
Verilerin Analizi

SPSS (Stastical Package For Social Sciences) istatistik programi kullanilarak analiz edilen
veriler i¢in uygun istatistik teknikler kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde aritmetik
ortalama (X), standart sapma (S), t testi, varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigimi belirlemek icin c¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve
verilerin -2.00 ile 2.00 araliinda bulunmasiyla normal dagilim gésterdigi sonucuna varilmistir
(George ve Mallery, 2003; Tabachnick ve Fidell, 2007).

Veriler analiz edilirken katilimcilarin (1) “Kesinlikle Katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum?”,
(3) “Kararsizim”, (4) “Katiliyorum”, (5) “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde verdikleri cevaplarin
bes dereceli 6lcekten elde edilmis olmasindan dolay1 aritmetik ortalama araliklar1 Segenek
Sayisi/Aralik Sayisi=Secenek Araligi formili ile hesaplanmistir. Puan araliklar1 ve anlamlar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olcek maddeleri secenekleri ve sinirlari

Secenekler Sinirlar
Kesinlikle Katliyorum 4.21-5.00
Katiliyorum 3.41-4.20
Kararsizim 2.61-3.40
Katilmiyorum 1.81-2.60
Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.80

* (5-1)/5=0.80
Bulgular

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon diizeylerinin baz1 degiskenlere (cinsiyet, mesleki

kidem, bilgisayar kullanma deneyimi) gore farklilasma durumlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli diizeyde bir farkliligin olup olmadig1 belirlenmis ve bulgulara dayali olarak yorumlara
yer verilmistir.
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Ortaokul Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Géstergelerini Belirlemeye iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gostergelerini
belirlemeye yonelik 6lcekte Ogretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin ortalama puanlary,
standart sapmasi, aldiklari minimum ve maksimum puanlari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gostergeleri standart sapmasi, alinan minimum ve
maksimum puanlari

N X S Min Max

208 4.43 0.37 3.50 5.00

Tablo 3 incelendiginde ¢alismaya katilan ortaokul o6gretmenlerinin teknoloji
entegrasyonu gostergelerini belirlemeye yonelik 6lcekten aldiklar1 puanlarin ortalamasi
X =4.43 ve standart sapmasi ss=0.37’dir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu
diizeyinin yiiksek dlizeyde oldugu soéylenebilir.

Ortaokul Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Géstergeleri Puanlar1 Cinsiyete Gére
Degismekte Midir?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Ortaokul Ogretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gostergelerini belirlemeye yonelik
yapilan Olcekte ortalama puan ile cinsiyet arasindaki farkin anlamliligi icin yapilan t-testi
sonuclar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin “teknoloji entegrasyonu géstergeleri” élceginden aldiklar puanlarin cinsiyete gére t-
testi sonuglari

Cinsiyet N X S Sd T p
Erkek 107 4.32 0.36 206 4.22 0.000
Kadin 101 4.54 0.36

Tablo 4 incelendiginde, teknoloji entegrasyonu gostergelerini belirlemeye yo6nelik
olgekten alinan puanlarm ortalamasi kadin 6gretmenlerin X =4.54 iken erkek égretmenlerin
puanlarinin ortalamasi X =432 olarak bulunmustur. Bu testin sonucuna goére kadin
ogretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmiistiir (toe =4.22; p<0.05).

Ortaokul Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Géstergeleri Puanlart Mesleki Kidem
Yilina Gére Degismekte Midir? Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gostergelerini
belirlemeye yonelik yapilan 6lcekte ortalama puan ile mesleki kidem yili arasindaki farkin
anlamhilig icin yapilan ANOVA sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin “teknoloji entegrasyonu géstergeleri” 6lceginden aldiklar: puanlarin mesleki kidem
yilina gére anova sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler P D Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 0.11 2 0.006 0.038 0.963>0.05
Grupici 29.738 205 0.145
Toplam 29.749 207

Tablo 5’e gore, arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin mesleki kidem yilina gore
teknoloji entegrasyonu diizeyini belirlemeye yonelik 6l¢ekte ortalama puanlar1 arasinda anlaml
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bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir [F(z-205) = 0.038; p>0.05]. Mesleki kidem yili, 1-10 y1l arasinda
olanlarin 6lcekten aldiklari puanlarin ortalamast X = 4.45, 11-20 yil arasinda olanlarin X =

4.43, 21+ y1l arasinda olanlarin ise X =4.43 olarak bulunmustur.

Ortaokul Ogretmenlerinin Teknoloji Entegrasyonu Géstergeleri Puanlar1 Bilgisayar
Kullanma Deneyimine Gére Degismekte Midir? Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul Ogretmenlerinin teknoloji entegrasyonu gostergelerini
belirlemeye yonelik yapilan o6lcekte ortalama puanlari ile bilgisayar kullanma deneyimi
arasindaki farkin anlamlilig i¢in yapilan ANOVA sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin “teknoloji entegrasyonu géstergeleri” Glceginde aldiklar1 puanlarin bilgisayar
kullanma deneyimine gére anova sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F b Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararast  0.726 2 0.363 2.566 0.079>0.05
Grupici 29.022 205 0.142
Toplam 29.749 207

Tablo 6’ya gore, ortaokul 6gretmenlerinin bilgisayar kullanma deneyimine gére teknoloji
entegrasyonu belirlemeye yonelik yapilan olcekte ortalama puanlari arasinda anlamhli bir
farklihk olmadigl gorilmiistir [Fz205) = 0.079; p>0.05]. Bilgisayar kullanma deneyimi, 1-10 yil
arasinda olanlarin él¢ekten aldiklar1 puanlarin ortalamasi X = 4.40, 11-20 y1l arasinda olanlarin

X = 442,21+ yil arasinda olanlarin ise X =4.60 olarak bulunmustur.

Sonuc¢ ve Tartisma

Gergeklestirilen  analizler dogrultusunda ortaokul o&gretmenlerinin  teknoloji
entegrasyonu diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. MEB, okullara internet, akill
tahta, bilgisayar gibi teknolojilerin entegre edilebilmesi i¢in biiyiik yatirimlar yapmistir (Uslu,
2013). Ogretmenlerin Fatih Projesi araciliiyla egitim 6gretim ortamlarina entegre edilen
teknoloji ile icice olmalari, derslerinde kullanacaklar dijital icerikler icin Egitim Bilisim Ag1
(EBA) olan sosyal egitim platformlarini kullanmalar1 ve her tiirli iletisimi akilli telefonlar
aracilifiyla gerceklestirmeleri teknoloji kullaniminin ytliksek diizeyde c¢ikmasini miimkiin
kilmaktadir. Bu sonug¢ 6gretmenlerin gelisen teknoljiye ilgisiz kalmadiklarini, teknolojiye karsi
olum tutum sergilediklerini géstermektedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin teknoloji
yeterligi, algis1 ve tutumlariyla ilgili yapilan ¢alismalarda da olumlu sonuclar ¢ikmistir (Ozdaml,
2017; Metin, Birisci ve Coskun, 2013; Inel, Evrekli ve Balim, 2011; ipek ve Acuner, 2011; Usta ve
Korkmaz, 2010; Yavuz ve Coskun, 2008; Hew ve Brush, 2007).

Demografik o6zelliklere goére yapilan analiz sonuglarinda ise su bulgulara ulasilmistir:
Teknoloji entegrasyonu diizeyinde kadin 6gretmenler lehine anlaml bir farklilik gériilmiistiir.
Bu sonuca gore, kadin oOgretmenlerin teknolojiye karsi olan ilgi ve meraklar1 erkek
o0gretmenlerden daha fazla oldugu seklinde ifade edilebilir. Son zamanlarda kadinlarin da
teknolojiye karsi olumlu tutum sergilemelerinden dolay1 boyle bir sonucun ¢ikmasi beklenebilir.
Ginimiizde kadinlarin teknoloji kullanimina iliskin teknoloji unsurlarin arttigt da
gorilmektedir. Ogretmenlerin teknolojiye karsi olumlu ya da olumsuz tutuma sahip olmasi
onlarin bilgisayar ve teknolojilerini kullanabilmesinde, bu konuda bilgi ve beceri kazanmasinda,
derslerine entegre edebilmesinde ¢ok 6nemlidir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda cinsiyete
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gore farkli sonuclarin ¢iktifi gorilmiistiir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitim
O0gretim alaninda teknoloji ve teknoloji kullanimina karsi olan yeterlik, tutum ve algilarina
yonelik yapilan calismalarda da benzer sonuclar ¢ikmistir (Orhan ve Tekin, 2019; Sahin ve
Namli, 2019; Kabatas ve Karaoglan-Yilmaz, 2018; Avci ve Ates, 2017; Cetin, 2017; Sainz ve
Lopez-Saez, 2010; Bozcan, 2010).

Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonlarina Yonelik Temel Gostergelerinde Mesleki
kidem yilina gére anlamlh bir farklilik goriilmemistir. Bu da 6gretmenlerin artik teknolojiyi
kabullendikleri, mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin teknolojiye karsi tutumlarinin olumlu
olmaya basladig1 seklinde yorumlanabilir. Mesleki deneyime gore teknoloji yeterliginin
farklilasmadigi ¢alismalar da bulunmaktadir (Orhan ve Tekin, 2019; Karasakaloglu, Saracaloglu
ve Uca, 2011). Geng o6gretmenler teknolojiyi yliksek diizeyde rahat bir sekilde kullanabilirler
fakat deneyimli 6gretmenler teknolojiyi derse entegre etmede daha basarili olurlar (Russell,
Bebell, O'Dwyer ve O'Connor, 2003).

Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonlarina Yénelik Temel Gostergelerinde Bilgisayar
kullanma deneyimine gore anlamli bir farklihik goériilmemistir. Buna gore Ogretmenlerin
teknolojiyi smifta etkin olarak kullanabilmesinde 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde ve hizmet
sonrasinda teknolojiyle ilgili olarak aldiklar1 egitimlerin faydasi oldugunu soéyleyebiliriz. Fakat
arastirmalar teknolojideki gelismeleri takip eden, bilgisayar basinda daha fazla vakit harcayan,
ilgili kurslara katilan 6gretmenlerin digerlerine gore egitim 6gretim ortamina teknoloji entegre
edebilme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Dikmen ve Demirer, 2016; Avci
ve Ates, 2017). Ogretmen adaylari arasinda bilgisayar kullanma siireleri fazla olanlarin, 6nceden
bilgisayar dersi alanlarin ve bir bilgisayara sahip olanlarin bilgisayar kaygi diizeylerinin diisiik
oldugu goriilmektedir. (Basarmak, 2008). Baz1 arastirma sonuglarina gére daha énceden ders ya
da kurs alan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin egitim ve 6gretim teknolojilerine yonelik tutum,
algilarinda anlamh bir farklik cikmamistir (Kabatas ve Karaoglan Yilmaz, 2018; Dargut ve Celik,
2014; Metin, Birisci ve Coskun, 2013).

Oneriler

Arastirmanin sonuclar1 dikkate alinarak konuyla ilgili yapilacak olan arastirmalara
asagidaki oneriler getirilebilir.
o Elde edilen verilerin genellebilir olmasi i¢in genis bir o6rneklem iizerinde

calismanin daha faydali olacag diisiiniilmektedir.

o Bu arastirmanin teknoloji engelleri, teknoloji bagimhihigi gibi farkli diizeylerde
icin de ele alinabilecegi diistiniilmektedir.

o Teknoloji entegrasyon diizeyleri gostergelerinin karsilastirilmasina iliskin farkl
0grenim kademeleri icin tekrar edilebilecegi diisiiniilmektedir.

o Ogretmenlerin teknolojiyi daha bilingli bir sekilde kullanmalar saglayacak

egitimlere yer verilmelidir.

o Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin daha etkili bir 6grenme ve 6gretme siireci icin
yeni teknolojilerden ve dijital 6gretim materyallerinden nasil yararlanacaklari
konusunda farkindalik olugturulmalidir.
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Abstract

This study was conducted to investigate the violence tendency of university students according to various
variables. Violence tendencies of university students were evaluated in terms of class level, age, place of
residence, family structure, number of siblings, average income level of the family, housing status,
academic average and upbringing. The study group consisted of 232 undergraduate students who are
majoring at the Department of Child Development at Hacettepe University. This study was designed from
a quantitative research method to a screening model and a cross-sectional screening pattern. Obtained
from the research was analyzed and it was observed that the distribution of the data exhibited a normal
distribution. Therefore, the data were analyzed by one-way analysis of variance (ANOVA) which was used
for multiple comparisons. As a result of the findings of the research, it was found that the violence
tendencies of university students showed a significant difference according to the grade level. On the
other hand, it was found that the other variables such as the the settlement was passed majority of life,
family structure, number of siblings, income level of the family, academic average of the students, the
dominant child rearing behaviors seen by their parents, age and settlement status did not show a
significant difference.
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Extended Summary

Introduction

Violence, evaluated in different ways in different societies, is a preventable social
problem. Therefore, starting from the family environment, perceptions of violence should be
developed and the interventions should be transformed into a lifestyle. School environments
that provide an important opportunity in terms of minimizing the tendency of individuals to
violence are important in determining the tendency of students towards violence. In this
context, it is thought that the determination of the tendencies of individuals to violence in the
phase where they are educated will be beneficial for social life and welfare before the
occurrence of violence events which is quite important and social problem. Therefore, it is
considered that it is important to determine the tendencies of university students to violence
and to examine the tendencies of violence, which will affect them in contact with university
students and other individuals by entering into the working life of each individual in the society,
especially in the near future. From this foresight, it is aimed to examine the violent tendencies of
university students in terms of various variables. These critical ages of university students in the
transition phase to adulthood are in a series of developmental ages that is a problem for many
years. University students were considered as the study group with the idea that this period is
an important step in life for individuals who will be stressed because of graduation, finding a job
and assuming various responsibilities of access to adulthood.

Methods

This study was designed from a quantitative research method to a screening model and a
cross-sectional screening pattern. The study group consisted of 232 undergraduate students
from the 1st, 2nd, 3rd and 4th year students who are majoring at the Department of Child
Development at Hacettepe University and who wants to participate voluntarily in the study
among students in the class. 'Personal Information Form’ and ‘Violence Tendency Scale’ were
used by the participants in obtaining the data. Obtained from the research was analyzed and it
was observed that the distribution of the data exhibited a normal distribution. Therefore, the
data were analyzed by one-way analysis of variance (ANOVA) which was used for multiple
comparisons.

Results

As a result of the findings of the research, it was found that the violence tendencies of
university students showed a significant difference according to the grade level. On the other
hand, it was found that the other variables such as the the settlement was passed majority of life,
family structure, number of siblings, income level of the family, academic average of the
students, the dominant child rearing behaviors seen by their parents, age and settlement status
did not show a significant difference.

Discussion and Conclusion
According to the findings of the research, the level of class is seen to significantly affect
violent tendencies of university students. In this finding, it was revealed that as the grade level of

university students increased, the tendency of violence decreased significantly. In the formation
of this meaningful difference, it can be said that the lessons which are look to the risks by holistic
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and learned in this context (Child Rights and Law, Behavioral Problems and Management, Child
Neglect and Abuse, Child and Crime) and the awareness they gain in the lessons are effective in
increasing the level of awareness and knowledge towards the level of violence in the students as
the grade level progresses. It can easily be stated that the increase in individual awareness and
the increase in the knowledge of academic information is effective in decreasing the tendency
towards to violence.

Another finding obtained from the research; the violent tendencies of university
students' are not significantly different according to the settlement where passed majority life of
them. On the other hand, when the looking at the literature, it has been mentioned that physical
aggression and violence levels are high in both the students coming from the village-the hamlet
and from the province. Violent behaviors can be considered as ordinary behaviors due to the
cultural values and lifestyle that are owned in the in rural areas. It can be thought that the
stressful life of the big city can be considered to be effective the high levels of violence seen in
students coming from the province. Therefore, it can be said that individual factors and
personality traits are more effective than the places which are settlement in the occurrance of
violence.

The another result obtained from the research is violent tendencies of university
students is not significantly different according to the family structure. The other studies which
are conducted also support the research findings. In the family environment which has a great
importance and effect/ in the lives of individuals; it can be said that factors such as the equal
distribution of duties and responsibilities among family members, relationship and
communication level are more important than family members, divorced or living separately. It
can be thought that the tendency of individuals who grow up in family environments with
unhealthy relationships and violence can be affected by the level of violence.

Also another finding of the research is that the number of siblings of the university
students do not affect students' tendency towards violence. When analyzing the studies which
are conducted on the subject, were reached the findings that correspond to the findings of the
research and that differ. The siblings are the owners of most long-lasting relationships of
individuals in their lives. In this long-term relationship, there are ups and downs in which there
are warm and healthy relations, as well as conflicts and disagreements between siblings. Taken
in this context, it is thought that the quality of relations between siblings is much more
important than the number of siblings.

As a result of the research, it was found that the violence tendencies of university
students did not differ significantly according to the average income level of the family. When
analyzing the studies which are conducted on the subject, were reached the findings that
correspond to the findings of the research and that differ. However, due to the average income
level of the family, students whose needs are not met sufficiently or who have to work in part-
time jobs to support the family's livelihood can be said to be more tired to balance between
work and school. It can be thought that university students who can not be adequately met
physical needs such as sleep, nutrition and rest are forced to work that is the cause of their
tendencies towards violence.
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As a result of the research, it is seen that the violence tendencies of university students
do not differ significantly according to the academic average of the students. A different result
has been reached in the literature from research findings and and it was mentioned that the
dating violence has results such as low academic performance and low self-esteem. In this
research, most of the participants stated that they spent too much time to think about and solve
problems in their violent relationships, therefore limiting their working time and this situation
negatively affecting their academic achievement.

According to the research data, it is seen that university students' violence tendencies
did not differ significantly from their parents’ dominant child-rearing attitudes. When analyzing
the studies which are conducted on the subject, were reached the findings that correspond to the
findings of the research and that differ. In cases such as child rearing, the way parents want to be
disciplined the students, and the use of violence as a dominant method in the process of solving
problems, the tendency of children towards violence can be expected to be higher than the
tendency of children who grow up in family environments without any trace of violence.

According to the research data, it is seen that university students' violence tendencies
did not differ significantly from their ages. In some conducted research, it has been stated that
high school students' violent tendencies are high and that they can be resorted to violence for
reasons such as proving themselves during adolescence or gaining respect among friends.
However, there are researches showing that the incidence of violence in university students who
are accepted as the first step in adulthood may be related to individual characteristics rather
than developmental period characteristics.

Recommedations

Although the prevention of violence requires multi-step implementation processes, it is
primarily required to change individuals' perspectives on violence. Preparing and conducting a
program for violence in universities can be effective in preventing violence before it occurs and
in differentiating students' tendencies towards violence. As in all matters in Turkey, by
developing intervention programs that are missing in this regard, implemented in a
standardized manner it is of paramount importance. The labor and the cost spent to
intervention programs and practices investing before the problem arises rather than after the
problem has occurred will more contribute to the welfare of the society both financially and
morally.
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Ozet

Bu arastirma, iiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerini gesitli degiskenlere gore incelemek amaciyla
yapilmistir. Universite 6grencilerinin siddet egilimleri; simf diizeyi, yas, yasaminin cogunu gecirdigi
yerlesim yeri, aile yapisi, kardes sayisy, ailenin ortalama gelir diizeyi, barinma durumu, akademik ortalama
ve yetistirilme tarzlar agisindan ele alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinde bulunan
Hacettepe Universitesi, Cocuk Gelisimi Bélimi'nde o6grenim goéren 232 iiniversite &grencisi
olusturmustur. Arastirma, nicel tarama yontemlerinden tarama modeline ve kesitsel tarama desenine
gore tasarlanmigtir. Verilerin elde edilmesinde ‘Siddet Egilim Olcegi’ ile arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin normal dagildig1 ortaya
konmus, bu nedenle veriler ¢oklu karsilastirmalar i¢in kullanilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgulari sonucunda iiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin
sinif diizeyine gore anlaml bir farklilik gosterdigi; buna karsin yasamin ¢ogunun gecirildigi yerlesim yeri,
aile yapisi, kardes sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencilerin akademik ortalamasi, ebeveynlerinden
gordiikleri baskin ¢ocuk yetistirme tutumu, yas ve barinma durumu degiskenlerine gére anlamli bir
farklilik géstermedigi bulunmustur.
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Giris

Insanlik tarihinin her déneminde var olan siddet; evlerde, okullarda, is yerlerinde,
sokaklarda kisacasi giindelik yasamda c¢esitli yer ve sekillerde ortaya ¢cikmaktadir. Ancak siddet
olaylarinin ¢ogu giin ylziine cikmadan bazen kasith olarak bazen de bilingsizlikten
gizlenmektedir (Sevim ve Atas, 2016). Tiirkiye giindeminde c¢ikan siddet haberleri ile siddet
olaylar1 ne yazik ki varligini siirekli korumaya devam etmektedir. Egitimciler, saglik ¢alisanlari,
idareciler, kadinlar ve ¢ocuklar bu siddetin magdurlari olabilmektedir. Siddetin failleri ve
magdurlar1 farklilagsa bile farklilasmayan tek sey siddetin devamliligidir. Siddetin siiregelmesi
bu kapsamda yapilan girisimlerin ve uygulamalarin yeterli olmadigini akla getirmektedir
(Haskan Avci ve Yildirim, 2015).

Glindelik yasamda ve medyada siddet olaylarina siklikla yer verilmesi siddetin bir
baglamda siradanlasmasina ve insanlarin konuya iliskin duyarsizlasmalarina neden
olabilmektedir. Sevencan, Ozcebe, Voltan Acar, Bilge ve Akman (2013)’a gore; bir toplumda
toplumun tiim kesimi 6zellikle de gencler arasinda siddet ‘siradan’ bir sekilde meydana gelebilir.
Dolayisiyla aile ortamindan baslayarak siddete yonelik algilarin gelistirilmesi ve miidahalelerin
yasam tarzi haline getirilmesi gerekmektedir.

Farkli toplumlarda farkh sekillerde degerlendirilen siddet, 6nlenebilir toplumsal bir
sorundur. Onemli bir sorun olan siddetin énlenmesine yonelik yapilan calismalarin etkili
olabilmesi i¢cin bireylerin siddeti nasil algiladiklarina yonelik bilgi sahibi olmak olduk¢a elzemdir
(Sevencan, Ozcebe, Voltan Acar, Bilge ve Akman, 2013).

Bireylerin siddete olan egilimlerinin en aza indirgenebilmesi ya da degistirebilmesi
baglaminda 6nemli bir firsat sunan okul ortamlar1 6grencilerin siddete yonelik egilimlerini
belirlemede 6nem tasimaktadir (Ozgiir, Yériikkoglu ve Arabaci, 2011). Bu baglamda
diistiniildiiglinde olduk¢a 6nemli ve toplumsal bir sorun olan ‘siddet’ olaylarinin meydana
gelmeden oOnce, bireylerin siddete olan egilimlerinin egitim aldiklar1 asamada belirlenmesinin
toplumsal yasam ve refah i¢in fayda saglayacag diisiiniilmektedir. Dolayisiyla toplumdaki her
bireyin, 6zellikle de yakin gelecekte calisma hayatina girerek gerek o6grenciler gerekse diger
bireylerle iletisim halinde olarak onlar: etkileyecek olan iiniversite 6grencilerinin siddete olan
egilimlerinin belirlenmesinin ve siddet egilimlerinin incelenmesinin 6nemli oldugu
ongoriilmektedir. Bu ongoriiden hareketle s6z konusu arastirma ile tniversite 6grencilerinin
siddet egilimlerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi hedeflenmistir. Universite
ogrencilerinin yetiskinlige gecis evresinde olduklar1 bu kritik yaslar gelisimsel bir dizi sorunun
oldugu yillardir (Lanier, Nicholson ve Duncan, 2001). Mezun olma, is bulma, yetiskinlige
erismenin getirdigi ¢esitli sorumluluklar iistlenme vb. gibi sebeplerden dolayi1 bireylerin strese
girecekleri bu dénemin yasam icin 6nemli bir basamak oldugu diistincesiyle ¢alisma grubu

olarak tliniversite 6grencileri ele alinmistir.
Yontem
Bu arastirma, nicel tarama yontemlerinden tarama modeline ve kesitsel tarama desenine
gore tasarlanmistir. Karasar (2015)’a gore iliskisel tarama modeli iki veya daha ¢ok sayidaki

degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma
modelidir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Béliimii’'nde
O0grenim goren, 1., 2., 3. ve 4. sinif 6grencileri arasindan c¢alismaya goniillii olarak katilmak
isteyen 232 lisans 6grencisi olusturmustur. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin % 12’sinin 1.
sinif, % 26’sinin 2. smif, %34’lnin 3. sinif ve % 28inin ise 4. smif 6grencisi oldugu
gorilmektedir. Diger taraftan 6grencilerin % 5’inin 18 ve alt1 yas diliminde, % 8’inin 19 yasinda,
% 17’sinin 20 yasinda, % 36’sinin 21 yasinda, % 34’iliniin ise 22 ve istii yas diliminde oldugu
gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Verilerin elde edilmesinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen ‘Kisisel Bilgi Formu’ ile
Goka, Bayat ve Tirkcapar tarafindan (1995) gelistirilen ve 1998 yilinda yeniden desenlenen
‘Siddet Egilim Olgegi’ kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kkisisel bilgi formu ile
ogrencilerden smif diizeyi, yas, yasaminin cogunu gecirdigi yerlesim yeri, aile yapisi, kardes
sayis], ailenin ortalama gelir diizeyi, barinma durumu, akademik ortalama ve yetistirilme tarzlari
degiskenlerine ait bilgiler elde edilmistir.

Siddet Egilim Olgegi: Bu dlcek; Goka, Bayat ve Tiirkcapar tarafindan 1995 yilinda Milli
Egitim Bakanligi adina yapilan ‘Orta 6grenim kurumunda okuyan 6grencilerin saldirganlik ve
siddet egilimleri’ konulu arastirma icin gelistirilmis olup, T.C. Basbakanlik Aile Arastirma
Kurumu’'nun “Aile Icinde ve Toplumsal Alanda Siddet” konulu arastirmasinda (1998) temel
yapist degistirilmeksizin yeniden desenlenmistir. Olgek 4’lii likert tiiriinde olup, 20 maddeden
olusmaktadir. Olgekten en az 1 ve en fazla 80 puan alinabilmektedir. Olgekten alinan puanlar 4
kategoride ele alinmakla birlikte, genel olarak 6l¢cekten alinan yiiksek puanlar 6grencinin siddet
egiliminin yiiksek oldugunu gostermektedir (TC. Basbakanlik Aile Arastirma Kurumu Baskanligy,
1998).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin dagilimi analiz edilmis ve normal dagilim sergiledigi
gorilmistiir. Bu nedenle veriler, ¢oklu karsilastirmalar i¢in kullanilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yontemi ile analiz edilmistir. Gruplararas1 anlaml farkliligin ¢ikmasi durumunda, bu
durumun hangi gruplar arasinda oldugunun ortaya konmasi i¢in Tukey coklu karsilastirma
testinden yararlanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1. Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Sinif Diizeylerine Gére Anova Testi Sonuglari

Siddet Varyans Kareler sd Kareler F p Anlamli
Egilimi Kaynagi toplami ortalamasi fark
Sinmif Gruplararasi 1471,163 3 490,388 1-3
Diizeyleri 7,090 000 1-4
Grup ici 15769,457 228 69,164 2.3

73



Isik, E ve Demircioglu, H

Toplam 17240,621 231

*p<0,05 (Calismada sinif diizeyleri 1., 2., 3. ve 4. sinif seklinde alinmistir).

Tablo 1’e bakildiginda, iiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin sinmif diizeylerine
gore anlaml diizeyde farkhilastigi gorilmektedir (F:7,090, p<0,05). Hangi gruplar arasinda
anlamh farkliligin oldugunu ortaya koymak icin yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi
sonucunda 1. siif 6grencileri ile 3. ve 4. sinif 6grencileri arasinda 1. siniflar aleyhine; 2. ve 3.
siif dgrencileri arasinda ise 3. simf 6grencileri lehine anlamlh bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu iizerinden, iiniversite Ogrencilerinin simif diizeyleri arttikca siddet
egilimlerinin azaldig1 sdylenebilir. Bu durum, liniversite 6grencilerinin aldiklar1 “cocuk haklart”,
“davranis problemleri ve yonetimi” ve “cocuk ve suc¢” gibi derslerde edindikleri farkindaligin
sinif diizeyi ilerledikce daha iyi kaniksanmasi ile agiklanabilir.

Tablo 2. Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Yasamin Cogunun Gegirildigi Yerlesim Yerine Gére
Anova Testi Sonuglari

Siddet Varyans Kareler sd Kareler F p Anlamli
Egilimi Kaynagi toplami ortalamasi fark
Yagsamin Gruplararasi 137,555 3 45,852 611 608
Cogunun
Gegirildigi Grup ici 17103,066 228 75,013
Yerlesi

eresim Toplam 17240621 231

Yerine Gore

p<0,05 (Calismada yasamin ¢ogunun gegcirildigi yerlesim yerleri; kdy, ilce, sehir ve biiyiik sehir olarak
gruplandirilmistir).

Tablo 2 incelendiginde iiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin yasamin ¢ogunun
gecirildigi yerlesim yerine gore anlamh diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu
lizerinden, yasamin ¢cogunun gegirildigi yerlesim yerinin tiniversite 6grencilerinin siddet

egilimlerini agiklamada anlaml bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 3. Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Aile Yapisina Gére Anova Testi Sonuclari

Siddet Varyans Kareler sd Kareler F p Anlamh fark
Egilimi Kaynagi toplami ortalamasi
Aile Yapisi Gruplararasi 383,449 2 191,724 2,605 076

Grup ici 16857,172 229 73,612

Toplam 17240,621 231

p<0,05 (Calismada aile yapisi; anne baba sag ve birlikte, sag ve bosandilar, yalnizca ebeveynlerden biri
hayatta ve her ikisi de hayatta degil seklinde gruplandirilmistir).

Tablo 3’e bakildiginda {liniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin aile yapisina gore
anlamli diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu baglaminda, aile yapisinin
Uiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerini aciklamada anlamli bir degisken olmadigi ifade
edilebilir.

Tablo 4. Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Kardes Sayisina Gére Anova Testi Sonuglari
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Siddet Varyans Kareler sd Kareler F p Anlaml fark
Egilimi Kaynagi toplami ortalamasi

Sahip Gruplararasi 90,703 3 30,234 402 752

Olunan

Kardes Grup ici 17149917 228 75,219

Sayls! Toplam 17240,621 231

p<0,05 (Calismada sahip olunan kardes sayisi; kardesim yok, 1, 2 ve 3 ve lizeri kardese sahip olma
seklinde gruplandirilmistir).

Tablo 4 incelendiginde, iiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin kardes sayisina
gore anlaml diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu cercevesinde, kardes sayisinin
tiniversite Ogrencilerinin siddet egilimlerini aciklamada anlamli bir degisken olmadig:
belirtilebilir.

Tablo 5. Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gére Anova Testi Sonuclart

Siddet Varyans Kareler sd Kareler F p Anlaml fark
Egilimi Kaynagi toplami ortalamasi
Ailenin Gruplararasi 200,503 4 50,126 668 615
Ortalama
Gelir Diizeyi Grup i¢i 17040,118 227 75,067
Toplam 17240,621 231

p<0,05 (Calismada gelir diizeyleri; 1500 TL ve alt1, 1501-3000 TL, 3001-4500 TL, 4501-6000 TL ile 6001
TL ve lizeri seklinde gruplandirilmistir).

Tablo 5’e bakildiginda iiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin ailelerinin gelir
diizeyine gore anlamh diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu tizerinden, aile
gelir dizeyinin Universite 68rencilerinin siddet egilimlerini aciklamada anlaml bir degisken

olmadig1 dusiiniilebilir.

Tablo 6. Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Akademik Ortalamalarina Gére Anova Testi Sonuglart

Siddet Varyans Kareler sd Kareler F p Anlamli
Egilimi Kaynagi toplami ortalamasi fark
Akademik Gruplararasi 430,388 2 215,194 2,932 055
Ortalama

Grup igi 16810,233 229 73,407

Toplam 17240,621 231

p<0,05 (Calismada akademik ortalama; (0,1-1,0), (1,1-2.0), (2,1-3.0) ve (3,1-4.0) seklinde
gruplandirilmistir).

Tablo 6 incelendiginde, iiniversite Ogrencilerinin siddet egilimlerinin akademik
ortalamalarina gore anlaml diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir. Bu bulgu baglaminda,
akademik ortalamanin iiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerini aciklamada anlaml bir
degisken olmadig dile getirilebilir.

Tablo 7. Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Ebeveynlerinden Gérdiikleri Baskin Cocuk Yetistirme
Tutumuna Gére Anova Testi Sonuglari

Siddet Varyans Kareler sd Kareler F p Anlaml
Egilimi Kaynagi toplami ortalamasi fark
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Cocuk Gruplararasi 263,264 3 87,755 1,179 319
Yetistirme
Tutumu Grup ici 16977,356 228 74,462

Toplam 17240,621 231

p<0,05 (Calismada baskin ¢ocuk yetistirme tutumlari; otoriter, tavizkar, tutarsiz ve demokratik tutum
olarak gruplandirilmistir).

Tablo 7’e bakildiginda {liniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin ebeveynlerinden
gordikleri baskin ¢ocuk yetistirme tutumlarina gore anlaml diizeyde farklilasmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bu bulgu lizerinden, ebeveynlerin baskin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin {iniversite

ogrencilerinin siddet egilimlerini aciklamada anlaml bir degisken olmadig1 éngoriilebilir.

Tablo 8. Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Yasa Gére Anova Testi Sonuglari

Siddet Egilimi ~ Varyans Kareler sd Kareler F p Anlaml fark
Kaynagi toplami ortalamasi

Ogrencilerin Gruplararasi 547,195 4 136,799 1860 118

Yaslar1 ’ ’
Grup i¢i 16693,426 227 73,539
Toplam 17240,621 231

p<0,05 (Calismada 6grencilerin yaslari; 18 ve alty, 19, 20, 21, 22 ve iistii olarak gruplandirilmistir).
Tablo 8 incelendiginde, Universite 6grencilerinin siddet egilimlerinin yaslarina gore
anlamli dizeyde farklilasmadigi gorilmektedir. Bu bulgu {zerinden, yasin {niversite

ogrencilerinin siddet egilimlerini aciklamada anlaml bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 9. Universite Ogrencilerinin Siddet Egilimlerinin Barinma Durumuna Gére Anova Testi Sonuglari

Siddet Varyans Kareler sd Kareler F p Anlaml fark
Egilimi Kaynagi toplami ortalamasi
Barinma Gruplararasi 102,616 4 25,654 340 851
Durumu
Grup igi 17138,005 227 75,498
Toplam 17240,621 231

p<0,05 (Calismada barinma durumu; devlet yurdunda, 6zel yurtta, kirada tek basina, kirada arkadaslariyla
ve ailesinin yaninda kalma bigiminde gruplandirilmistir).

Tablo 9’a bakildiginda {iniversite 06grencilerinin gsiddet egilimlerinin barinma
durumlarina gére anlamh diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu cercevesinde,
barinma durumlarinin Universite 6grencilerinin siddet egilimlerini agiklamada anlamli bir

degisken olmadig1 6ngoriilebilir.
Sonug ve Tartisma

Arastirmanin bulgularina gore, demografik degiskenlerden sif diizeyinin Universite
ogrencilerinin siddet egilimlerini anlaml diizeyde etkiledigi gorilmektedir. Bu bulguda
Uiniversite 6grencilerinin simif diizeyi arttikca siddet egilimlerinin anlamli diizeyde azaldigi
ortaya konmustur. Bu anlamh farkliligin olusmasinda risklere biitiinciil bakan ve bu baglamda
alinan derslerin (GCocuk Haklar1 ve Hukuk, Davranis Problemleri ve Yonetim, Cocuk ihmal ve
Istismari, Cocuk ve Sug) ve derslerde edindikleri farkindahgin simif diizeyi ilerledikce
ogrencilerde siddete yonelik farkindalik ve bilgi diizeyinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
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Arastirmada ortaya konan bu bulguyu destekleyen arastirma bulgusuna erisilmistir. Gilirmak,
Orak ve Durmaz (2018) Saglik Bilimleri Fakiiltesi'nde 6grenim goren 300 iiniversite 68rencisiyle
ogrencilerin internet ve sosyal aglara yonelik siteleri kullanimlarinin ¢atisma ve siddete yonelik
farkindaliklarina etkisini belirlemek amaciyla bir calisma yapmislardir. Calismada Saghk
Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin siddete ve ¢atismaya yonelik farkindalik diizeylerinin yiiksek
oldugu bulgusuna erisilmistir. Calismada 6grencilerin farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasinin
gerekcesi 0grencilerin gerek miifredatlarinda gerekse uygulama yaptiklar1 alanlarda siddeti
tartisma, konusma, bazen deneyimleme ve arastirma seklinde tecriibe edinmeleri ile
aciklanmistir.

Bilindigi lizere liniversitelerde ilk siniflarda daha genel ve ortak derslere yer verilirken,
sinif diizeyleri ilerledikce alan derslerine agirlik verilmektedir. Dolayisiyla siif diizeyleri
arttikca Ogrencilerin alana yonelik bilgi ve deneyimleri de artmaktadir. Bu baglamda
degerlendirildiginde iist smiflarda 6grenim goéren oOgrencilerin siddet egilimlerinin diisiik
olmasinin tesadiifi bir sonu¢ olmadig1 diisiiniilmektedir. Bireysel farkindalik ve akademik
donanimdaki bilgi artisinin siddete olan egilimin azalmasinda etkili oldugu rahatlikla ifade
edilebilir. Alanyazinda konu ile ilgili yapilan calismalara bakildiginda arastirmada elde edilen
bulgudan farkli bulgulara da erisilmistir. Nitekim Goldag (2015) meslek yiiksekokulu
ogrencilerinin siddet egilimlerinin deger algilar tizerindeki etkisini inceledigi ¢calismada; siddet
egilimlerinin 6grencilerin simf diizeyine gore farklilasmadigini, birinci ve ikinci siifta okuyan
ogrencilerin ayni diizeyde siddet egilimine sahip oldugu bilgisine ulasmistir. Benzer sekilde
Yurtsever (2009) iiniversite 6grencilerinin stresle basa ¢ikma yollarini arastirdigi ¢alismasinda;
tiniversite 6grencilerinin okuduklart sinif diizeyinin stresle basa ¢ikmada etkili olmadigini
belirtmistir. Alanyazinda konu ile ilgili farkl gelisimsel donemlere ait calismalara da ulasilmistir.
Ozgiir ve digerleri (2011) tarafindan lise 6grencilerinin siddet algillar1 ve bunu etkileyen
faktorlerin incelendigi ¢alismada; 6grencilerin sinif diizeyleri ile siddet egilimleri arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugu, simif diizeyi arttikca siddet egiliminin de arttigi bulgusuna
ulasilmistir. Calismada onbirinci sinif 6grencilerinin siddet egilimleri ortalamalarinin onuncu ve
dokuzuncu siif 6grencilerinin puanlarindan yiiksek oldugu belirtilmistir. Saglam ve Ikiz (2017)
ortaokul 6grencilerinin siddet egilimlerini inceledikleri calismada; 8. sinif 6grencilerinin siddete
olan egimlerinin 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinden daha fazla oldugu sonucuna ulasmistir. Ulasilan
calismalardan elde edilen bulgular dogrultusunda iiniversite 6grencileri ile ortadgretim
ogrencileri arasinda siddet egilimi ile sinif diizeyi arasinda negatif bir korelasyon oldugu
goriilmiistir. Ortadgretim Ogrencilerinde simif diizeyi ilerledik¢e siddetin artisinin gerekgesi
gelisimsel olarak ergenlik déneminin ve donemin calkantili siireclerine maruz kalmanin
ogrenciler izerindeki etkileri seklinde diisiiniilebilir. Ancak tiniversite 6grencilerinde artan sinif
diizeyiyle paralellik gosteren bilgi ve konuya yonelik bilingli farkindaligin artmasinin
ogrencilerin siddete olan egilimleri lizerinde negatif bir etkiye sahip oldugu yadsinamaz.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu; liniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin
yasamin ¢ogunun gecirildigi yerlesim yerine gore anlamli dizeyde farklilasmadigidir. Bu bulgu
lizerinden, yasamin cogunun gecirildigi yerlesim yerinin Universite 6grencilerinin siddet
egilimlerini aciklamada anlamlh bir degisken olmadig1 soéylenebilir. Buna karsin, Kapicioglu
(2008)'nun tniversite 6grencilerinin siddet algilarim1 arastirdigi nitel calismada; katilimcilar
tarafindan ifade edilen ve siddete neden olan faktorler arasinda issizlik, ataerkil yap, is ve sehir
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yasami da yer almaktadir. Eroglu (2009)'nun lise ve iiniversite 6grencilerinin saldirganlik
davranmislarini cesitli degiskenlere gore inceledigi c¢alismada; {iniversiteye gelmeden Once
yasanan yerlesim yerlerinin 68rencilerin saldirganlik diizeylerine olan etkilerine bakilmistir. Bu
baglamda kdy-mezradan gelen {niversite Ogrencilerinin fiziksel saldirganlik diizeyleri
ylksekken, ilden gelen {iniversite 6grencilerinin soézel saldirganlik, ofke ve diismanlik
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Koéy-mezradan gelen o&grencilerde fiziksel
saldirganlik diizeylerinin yiliksek olmasinin nedeninin 6grencilerin bulunduklar1 yerlerde
yasayan insanlarin egitim dlzeyinin ve siddet iceren davranislara yonelik farkindalik
diizeylerinin diisiik olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Kirsal kesimde sahip olunan
kultiirel degerlerin ve yasam tarzinin etkisiyle siddet iceren davranislar nispeten olagan
davraniglar olarak kabul edilip siradanlastirilmis olabilir. ilden gelen 6grencilerde goriilen
ylksek siddet diizeylerine ise biiyiik sehirlerin neden oldugu stresli yasamin bireylerin siddete
olan egilimlerini artirdig1 diisiintilse de bu herkese genellenebilen bir sayilt1 degildir. Dolayisiyla
siddetin olusmasinda yasanan yerlerden cok bireysel etmenlerin ve kisilik 6zelliklerinin etkili
oldugu soylenilebilir.

Universite o6grencilerinin siddet egilimlerinin aile yapisina goére anlamh diizeyde
farklilasmadigi arastirmadan elde edilen bir diger sonuctur. Yurtsever (2009) tarafindan yapilan
aragstirmada da TUniversite Ogrencilerinin gosterdikleri stres belirtilerinde ve stresle basa
¢ikmalarinda anne ve/ya babanin sag olup olmamasinin herhangi bir etkisinin olmadigi
bulgusuna ulasilmistir. Buna karsin aile bireylerinin tiim ihtiyaclarinin karsilanmasinin tek bir
ebeveynin sorumlulugunda oldugu bosanmis ya da tek ebeveynli aile ortamlarinda stres daha
fazla goriilebilmektedir. Stresin hakim oldugu ailelerde bireylerin siddete olan egilimlerinin
artabilecegi diisiiniilebilir. Bazen tek olan ebeveyne destek olmak ya da ailenin sorumluluklarini
yluklenmeye yardimci olmak amaciyla yasam kalitesinden o6diin vermek zorunda kalan
Uiniversite oOgrencilerinde stresin tetiklemesiyle siddete yoOnelimin ortaya cikabilecegi
ongorilebilir. Ancak bulunduklar ortama ragmen stresle bas edebilme olgunluguna erisen
bireylerde bu yénelim goriilmeyebilir. Ozetle bireylerin yasamlarinda biiyiik 6nem ve etkiye
sahip olan aile ortaminda; aile fertlerinin aralarindaki gérev ve sorumluklarin esit dagilimy, iliski
ve iletisim diizeyi gibi etmenlerin, aile fertlerinin birlikte, bosanmis olma ya da ayn
yasamalarindan daha 6nemli oldugu soylenebilir. Sagliksiz iliskilerin ve siddetin boy gosterdigi
aile ortamlarinda yetisen bireylerin siddete olan egilim dizeylerinin etkilenebilecegi
diisiintilebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulguda {iniversite 6grencilerinin sahip oldugu kardes
sayisinin 6grencilerin siddete olan egilimlerini etkilemedigi gériilmektedir. Konu ile ilgili yapilan
calismalara yonelik alanyazina bakildiginda arastirma bulgusuyla ortiisen ve farklilik gosteren
bulgulara ulagilmistir. Nitekim gelisimsel donemi farkh olmakla birlikte Saglam ve Ikiz (2017)
yaptiklar1 arastirmada arastirma sonucuyla oértiisen bulgular ortaya koymuslardir. Bu calismada;
ortaokul 6grencilerinin siddet egilimlerinin sahip olunan kardes sayisina gore farklilasmadigi
bulgusu elde edilmistir. Buna karsin Bulut (2015) tarafindan yapilan ve tniversite 6grencilerinin
aile ici siddete yonelik tutumlarinin incelendigi calismada; 6grencilerin sahip olduklar:1 kardes
sayisi ile siddete yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu bulgusu elde
edilmistir. Calismaya gore; kardes sayisi 4 ve fazla olan 68rencilerin siddeti olaganlastirmalari ve
genellestirmeleri 1, 2 ve 3 kardesi olanlardan daha fazladir. Kardesler, bireylerin yasamlarindaki
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en uzun sureli iliskilerin sahibidirler. Bu uzun siireli iliskide kardesler arasinda sicak ve saglikl
iliskilerin yan1 sira catisma ve anlagsmazliklarin da oldugu inis ¢ikislar yasanmaktadir. Bu
baglamda ele alindiginda kardesler arasi iligkilerin niteliginin kardes sayisindan ¢ok daha
onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin sonucunda, liniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin ailenin ortalama
gelir dlizeyine gore anlaml diizeyde farklilik géstermedigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin
bu bulgusu Kodan Cetinkaya (2013) tarafindan {iniversite 6grencilerinin siddet egilimlerini
incelemek amaciyla yapilan arastirma sonucuyla paralellik gdstermektedir. Kodan Cetinkaya
(2013) ¢alismasinda; tiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin ailenin ortalama aylik geliri
bakimindan anlamh diizeyde farklilasmadigi bulgusuna ulasmistir. Benzer sekilde Babacan
Gimis, Sipkin, Tuna ve Keskin (2015) iiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerine yonelik
yaptiklar1 calismada; Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile siddet egilimleri arasinda
anlaml bir iliski olmadigini belirtmislerdir. Yapilan bazi arastirmalarda ise siddet egiliminin
ailenin gelir diizeyi ile iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Nitekim Kul Uctu ve Karahan (2016)
tarafindan saglik yiiksekokulu 6grencilerinin cinsiyet rolleri, toplumsal cinsiyet algis1 ve siddet
egilimleri arasindaki iliskinin incelendigi calismada; ailelerinin ortalama aylik gelir durumunu
‘koti’ olarak belirten 6grencilerin siddet egilimi puanlarinin, ailelerinin ortalama aylik gelir
durumunu ‘orta’ ve ’'iyi’ seklinde belirten 6grencilerden anlamli derecede yliksek oldugu
belirtilmistir. Ailenin ortalama gelir diizeyinden dolay: ihtiyaclari yeterince karsilanmayan ya da
ailenin gecimine yardimci olmak ve biitceye katki saglamak amaciyla yar1 zamanh islerde
calismak zorunda kalan 6grencilerin is ve okul arasindaki dengeyi saglayabilmek amaciyla daha
fazla yorulduklar1 ve yiprandiklar1 sdylenilebilir. Uyku, beslenme, dinlenme gibi fiziksel
ihtiyaclar yeterince karsilanamayan iiniversite 6grencilerinin siddete olan egilimlerine calismak
zorunda kalmalarinin neden oldugu diistiniilebilir.

Konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda ele alinan bir diger etmen ise ekonomik bagimsizliga
sahip olmayan ebeveynlerin ¢ogunun siddete boyun egmek zorunda kaldig1 gercegidir. Nitekim
Sevim ve Atas (2016) tarafindan yapilan, {niversite genclerinin siddete egilimleri ve
ogrencilerin aile ici siddete bakis a¢ilar1 baslikl ¢alismada; calismaya katilan 68rencilerden her
dort kisiden tcii, ekonomik bagimsizligl olmayan kadinlarin siddete ugrama olasiliklarinin
ekonomik bagimsizlig1 olanlara gore daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Ekonomik kosullar1 iyi
olmayan ve aile ici siddetin goriildiigli ortamlarda bulunan iiniversite 6grencilerinin bu
ortamdan olumsuz etkilenmesi olasidir. Diger taraftan ekonomik bagimsizligin siddeti
pekistirdigini belirten c¢alismalar da bulunmaktadir. Kapicioglu (2008) tarafindan iiniversite
ogrencilerinin siddet algilarinin arastirdigi nitel ¢alismada katilimcilar fiziksel ve ekonomik giice
sahip olanlarin siddet uygulamaya daha yatkin olduklarim belirtmislerdir. (Ozgiir ve digerleri,
2011). Yapilan bircok calismada ailenin ortalama gelir diizeyi ile siddet arasindaki iliskiye
bakilmis ve farkli bulgulara ulasilmistir. Ebeveynlerin ¢alisma durumunun 6grencilerin siddete
yonelik biling dizeyini olumlu etkiledigini gosteren calisma bu farkli bulgulardan biridir.
Sevencan, Ozcebe, Voltan Acar, Bilge ve Akman (2013) tarafindan yapilan ve {iniversite
ogrencilerinde siddet algisini etkileyen faktoérlerin incelenmesi amaciyla yapilan calismada;
annesi calisan ya da emekli olan 6grencilerin annesi hi¢ c¢alismayanlara gore fiziksel ve
ekonomik siddete yonelik biling¢lerinin daha fazla oldugu goriilmtstiir. Lise 6grencilerinin siddet
algilarinin incelendigi bir diger calismada da ailelerin gelir durumlar iyilestikce 6grencilerin
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siddet egilim puanlarinin arttif1 gézlenmistir (Ozgiir ve digerleri, 2011). Buna karsin ergenlerde
siddet egilimin gorilme sikliginin bireysel ve ailesel degiskenlere gore ele alindig1 ¢alismada;
annesi gelir getiren bir iste calisan ergenlerde siddet egilimi anlaml bir farklilik géstermezken,
babasi gelir getiren bir iste c¢alisan ergenler arasinda siddet egiliminin daha sik goruldiigi
belirtilmigtir (Haskan Avci ve Yildirim, 2015). Saglam ve ikiz (2017) ortaokul 6grencilerinin
siddet egilimlerinin ailenin gelir diizeyine gore farklilasmadigini belirtmistir. Farkli yas gruplari
ve gelisim donemlerine gore yapilan calismalardan elde edilen farkli bulgular dogrultusunda
gelir diizeyinin siddet degiskenini cok fazla yordamadigi séylenilebilir. Bununla birlikte
toplumda genel baglamda ekonomik yénden giicli olmayanin ekonomik giicli olanlar tarafindan
ezildigi gercegi de yadsinamayan bir gercektir.

Arastirma sonucunda, Universite o6grencilerinin siddet egilimlerinin 6grencilerin
akademik ortalamalarina goére anlamhi diizeyde farkhilik gostermedigi goriilmektedir.
Alanyazinda konu ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda arastirma bulgusundan farkli bir
bulguya ulasilmistir. Radzilani-Makatu ve Mahlalela (2015) tarafindan Giiney Afrika
Universitesi’'ndeki lisans dgrencilerinin yiiksekogrenim kurumlarindaki flort siddeti algilarinin
arastirlldigl calismada; flort siddetinin diisiik akademik performans ve disiik 6zgiiven gibi
sonuglarinin olduguna deginilmistir. Sekiz lisans 6grencisinin katildig1 ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun kullanildigr bu g¢alismada katilimcilarin ¢ogu siddet iceren iligkilerindeki
problemleri diisiinmek ve ¢6zmek icin ¢ok fazla zaman harcadiklarini, dolayisiyla ders ¢alisma
zamanlarinin sinirlanarak bu durumun akademik basarilarini olumsuz yoénde etkilediklerini
ifade etmislerdir. Her ne kadar her iki durum da siddeti barindirsa da durumsal siddet ile flort
siddetinin tetikleyicilerinin yogunlugunun oldukga farklilasabilecegi, duruma 6zgii siddetin karsi
cinse yonelik karmasik duygular1 barindiran siddetten farkhi bir sekilde tezahiir edebilecegi
varsayilabilir. Arastirma sonuglari arasindaki fark da bu varsayim ile agiklanabilir.

Arastirma verilerine gore liniversite 6grencilerinin siddet egilimlerinin ebeveynlerinden
gordikleri baskin cocuk yetistirme tutumuna goére anlamh diizeyde farklilasmadig
goriilmektedir. Arastirma bulgusuyla paralel olarak Babacan Giimiis, Sipkin, Tuna ve Keskin
(2015)’in Universite 6grencileriyle yaptiklari ¢calismada da aile iliskilerin olumlu ve olumsuz
olmasinin siddete olan egilimi etkilemedigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma bulgusunda her ne
kadar yetistirme tutumlan ile siddet egilimleri arasinda iliski olmadig1 gortilse de, yapilan
arastirmalarda aile ici iletisimsizligin siddete neden olduguna deginilmistir. Nitekim Kapicioglu
(2008) tarafindan iiniversite 6grencilerinin siddet algilarimin arastirildigi nitel calismada;
katilimcilarin siddete neden olan faktorlere verdikleri cevaplar arasinda iletisim kopuklugu
cevabina yer verilmis ve empati becerisi diisiik olan bireylerin siddete daha egilimli olduklari
belirtilmistir. Bireylerin yasamlarinda deneyim kazandiklar1 ilk sosyal cevre ailedir. Aile
bireylerinin birbirleriyle olan iligkileri, bireyin sosyal yasamina iliskin diger iliskilerini etkileyen
ve onlara referans olan bir deneyim olarak kabul edilebilir. Cocuklarin yetistirilmesi,
ebeveynlerin istedigi sekilde disipline etmesi, karsilasilan problemlerin ¢ozlimii gibi stireclerde
siddetin baskin bir yontem olarak kullanilmasi gibi durumlarda c¢ocuklarin siddete olan
egilimlerinin, hi¢bir sekilde siddetin izini barindirmayan aile ortamlarinda yetisen ¢ocuklarin
siddete olan egilimlerine nazaran daha yiiksek olmasi beklenebilir. Dolayisiyla aile igi iliskilerin
zaylf oldugu ailelerde, yeterince anlasilmayan ve kendini anlatamayan bireyin siddete
yonelebilecegi diistiniilebilir. Aile tutumlar genel baglamda degerlendirildiginde bireyin ¢cok
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fazla s6z hakkinin olmadig1 otoriter ailelerde sesini duyurabilmek, ebeveynlerin tutarsiz tutuma
sahip oldugu ailelerde istedigini yaptirabilmek ve asir1 serbest tutumun sergilendigi tavizkar
ailelerde ise yaptirnm giicline sahip olabilmek amaciyla birey tarafindan siddete
basvurulabilecegi diisiiniilebilir. Baskin bir sekilde uygulanan cocuk yetistirme tutumlarinin
geneli bireye zarar verebilmekle birlikte en ideal yetistirme tarz ailedeki tiim bireylerin s6z
hakkinin oldugu, disiincelerini rahatca dile getirebildigi, goriislerine ve Kkisiligine saygi
duyuldugu demokratik yetistirme tutumudur. Bu baglamda konu ile ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda literatiirde ailelerin cocuklarina destek olmalarinin siddet egilimlerini azalttigim
belirten g¢alismalar bulunmaktadir. Kodan Cetinkaya (2013) tarafindan yapilan arastirmada,
Uiniversite dgrencilerinin siddet egilimleri ile aileden algilanan destek arasinda negatif yonde bir
iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore aileden algilanan sosyal destek diizeyi arttikca siddet
egilimleri azalmaktadir. Karabacak ve Cetinkaya (2015) tarafindan yapilan ve iiniversite
ogrencilerinin siddet kabul diizeylerinin cesitli degiskenler acisindan incelendigi ¢alismada da,
ailesinden orta diizeyde sosyal destek algilayanlarin siddeti kabul etme diizeylerinin, iyi diizeyde
sosyal destek gorenlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Tiim bu yapilan c¢alisma
sonuglarindan yola ¢ikilarak ¢ocuk yetistirme tutumlarinin bireylerin davranislan ve Kkisiligi
tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin sonucunda, {Universite 6grencilerinin siddet egilimlerinin 6grencilerin
yaslarina gore anlaml diizeyde farklilasmadig: goriilmektedir. Arastirma bulgusunun Yurtsever
(2009) tarafindan yapilan ve iiniversite 6grencilerinin stresle basa ¢ikma yollarinin arastirildigi
calisma bulgusuyla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Nitekim Yurtsever (2009) yas
degiskeninin iiniversite 6grencilerinde goriilen stres diizeyini anlaml bir sekilde yordamadigini
dolayisiyla her yasta stres yasanabilecegi bulgusuna ulasmistir. Stresin siddet egilimini
etkileyebilen bir degisken oldugu disiintldiigiinde Yurtsever (2009)'in bulgusunun ¢alisma
bulgusunu destekledigi soylenebilir. Babacan Giimiis, Sipkin, Tuna ve Keskin (2015) tarafindan
tiniversite 6grencilerinin siddet egilimlerine yonelik yapilan ¢alismada ise; 18-28 yas araliginda
yer alan Universite 6grencilerinin biiytk bir kisminin (%43) siddete yonelik egilimlerinin ytiksek
oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde Ozgiir ve digerleri (2011)’nin lise 6grencileri ile yaptiklari
calismada 6grencilerin yaslarn ilerledikce siddet egilimlerinin de arttigi gérilmektedir. Lise
ogrencilerinin ergenlik doneminde olduklar1 ve bu dénemde fiziksel giiclin ve kabul gérmenin
ergenler tarafindan 6nem kazandigi diisiiniildiiginde siddete olan egilimlerinin bu dénemde
daha fazla olmasi kendilerini ispat etmede ya da sayginlik kazanmada basvurduklar ergenlik
donemine 6zgii bir savunma mekanizmasi olarak diisiintilebilir. Ancak yetiskinlige geciste ilk
basamak olarak kabul edilen tiniversite 68rencilerinde de siddet egilimlerinin yiiksek oldugunu
gosteren calismalarin olmasi (Ozgiir ve digerleri, 2011) siddete egilimin gelisimsel dénem
ozelliklerinden ¢ok bireysel 6zelliklere bagh oldugu diistincesini akla getirebilir.

Oneriler
Siddetin 6nlenmesi ¢ok basamakli uygulama siiregleri gerektirse de, 6ncelikli olarak
bireylerin siddete yonelik bakis agilarinin degistirilmesi gereklidir. Siddetin 6nlenemeyecegini,
listesinden gelinemeyecegini ve ‘siddetin siddetle 6nlenebilecegini’ belirten 6grenci goriisleri
(Ozgiir ve digerleri, 2011) ileride toplumun yetiskin kesimini olusturacak olan 6grencilerin
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siddete yonelik egilimlerinin belirlenmesinin ne denli 6nemli oldugunu gozler Oniine
sermektedir.

Siddetin 6nlenmesi konusu tim toplumu ilgilendiren ve cinsiyet, yas, egitim
gozetmeksizin herkesin 6zen gostermesi gereken hassas bir konudur. Toplumda yaygin olan
kaninin aksine siddetin uygulayicis1 sadece erkekler degildir. Dolayisiyla odaginda siddetin
oldugu toplumun her kesimine ulasilmasi olduk¢a elzemdir. Konu ile ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda da konunun 6nemine dikkat ceken c¢alismalara rastlamak miimkiindir. Nitekim
Straus (2008) tarafindan yapilan calismada; 32 iilkeden 13.601 {iniversite 6grencisinin katildig
Uluslararasi Flort Siddet Arastirmasi’ndan (International Dating Violence Study) elde edilen
verilere gore; kiz ve erkek 6grencilerin neredeyse {icte birinin dnceki 12 ay icerisinde flortiine
fiziksel olarak saldirdigini ortaya koymustur. Calismaya gore karsilikli yani her ikisinin de
siddetin faili oldugu tarzin en sik karsilasilan tir oldugu belirtilmistir. Kapicioglu (2008)
tarafindan yapilan bir diger calismada da siddetin cinsiyetinin olmadigi, bayan ve erkekler
arasindaki farkin daha c¢ok siddetin tiirti ile ilgili olduguna deginilmistir. Erkeklerde giic
kullanimina yonelik fiziksel siddete basvurma daha fazla goriiliirken, bayanlar daha ¢ok sozel ve
psikolojik siddet uygulayicisi konumundadir. Yapilan calismalardan da anlasilacagl iizere
cinsiyete ve siddetin tiiriine odaklanmaksizin bireylere konuya yonelik farkindalik kazandirmak
oldukga gereklidir.

Bu baglamda hazirlanacak ve farkindalik kazandirmaya yonelik gelistirilecek miidahale
programlarina ne denli ihtiya¢ duyuldugu asikardir. Literatiirde bir¢ok ¢alismada uygulanan
miidahale programlari ile siddet arasindaki iliskiye deginilmistir. Regehr, Glancy ve Pitts (2013)
tiniversite 6grencilerinde stresi azaltmaya yonelik yaptiklar1 ve 1431 6grenciyi kapsayan meta
analizde; bilissel, davranmissal ve farkindalik kazandirmaya yonelik yapilan miidahalelerin
tiniversite 6grencilerinde kaygi semptomlarini azalttig1 ve stresi azaltmada etkili olduguna dair
kanitlar sunulmugtur. Universiteler bu tiir programlar égrencilere yaygin olarak sunmalari icin
tesvik edilmelidirler (Regehr ve digerleri, 2013). Benzer sekilde Coker ve digerleri (2015)
yaslar1 18 ila 24 arasinda degisen 4258 iiniversite 6grencisi ile yaptiklari ¢alismada; iiniversite
ogrencilerinde siddeti 6nlemeye yonelik uygulanan miidahale programina katilan 6grencilerin
siddet puanlarinin katilmayanlara oranla oldukga diisiik oldugunu belirtmislerdir.

Universite 6grencilerinin  kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ortamlarin
hazirlanmasi, 06grencilerin (problemlere iliskin) korku ve endiselerinin iistesinden
gelebilmelerine katki saglar (Yenice, 2012). Bu kapsamda, tiniversite 6grencilerine kendilerini
ifade edebilecekleri diisiinsel platformlarin zenginlestirilmesi ve olgunlastirilmasinin oldukga
onemli oldugu soylenebilir. ifadesi yargilanmayan, goriislerine saygi duyulan, farkh
diisiincelerde olsa da digerleri tarafindan anlasilmaya calisilan iiniversite 6grencilerinin siddet
egilimlerinin otomatik olarak azalacagl rahatlikla o6ngoriilebilir. Bu nedenle {iniversite
ogrencilerinin proaktif yaklasimlarinin gili¢clendirilebilmesi icin gerek akademik, gerek sosyo-
kiiltiirel ortamlarin baris kiiltiiriinii destekleyici mahiyette desteklenmesi 6nerilmektedir.

Universite égrencilerinin siddete neden olan etmenler ve siddetin énlenmesi konusunda
bilgilendirilmeleri ve bu baglamda verilen derslerin iiniversitelerin sadece ¢ocuk gelisimi ve/ya
belli boliimlerinde degil, tiim boéliimlerinde yer alarak risklere biitiinciil bakan derslere yer
verilmesi gerekmektedir. Universite dgrencilerine yonelik siddet ve siddetin neden oldugu
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olumsuzluklar hakkinda bilgilendirme amach rehberlik ya da danmismanlik tarzi calismalar
artirilabilir. Zaman zaman iniversitelerde dgrencilerin siddet egilimini belirlemeye yonelik
anket vs. calismalar yapilabilir. Siddet egilimi yiiksek olan 68rencilerin belirlenerek, siddete
neden olan durumlarla basa ¢ikmada gerekli yeterliklerin kazandirilmasi ve gerekli goriildiigii
durumlarda destek almasi noktasinda gerekli yonlendirmelerin yapilmasi gerekebilir.

Sonug olarak, liniversitelerde siddete yonelik bir programin hazirlanarak yiiritiilmesi,
siddetin meydana gelmeden engellenmesi ve oOgrencilerin siddete olan egilimlerinin
farklilasmasinda etkili olabilir. Tiirkiye’de her konuda oldugu gibi bu konuda da eksik olan
miidahale programlarinin gelistirilerek, standardize bir sekilde uygulanmasi biiylik 6nem arz
etmektedir. Problem ortaya ¢iktiktan sonra sarf edilen is giiciiniin ve harcanan maliyetin ortaya
¢ikmadan 6nce miidahale programlarina ve uygulamalarina yatirilmasi hem maddi hem de
manevi anlamda topum refahina katki saglayacaktir.
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Abstract

In this study, it was aimed to determine the metaphors developed by prospective teachers for teaching
Social Studies lesson. In order to achieve this aim, the research was designed according to qualitative
research method. The study group of the research consists of 96 primary school students studying at
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analysis of the obtained data. In line with the themes, concrete and abstract concepts of metaphors were
determined. The metaphors developed by prospective teachers were grouped under 5 themes.
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Extended Summary

Introduction

On the basis of education; to keep the society alive, to preserve the existing values, to
train the manpower necessary for the society and to provide continuous development for the
target model human being. The purpose and objective of education systems are community
structures. The structure of the society determines and regulates the structure of the education
system, so the purpose of the education system is to ensure that individuals are educated in
many ways, to provide them with a qualified way to the society, and to continue the
development and development of the society. Therefore, as the needs and needs of society
change over time, education and training programs within the education system change, are
renewed and enriched.

Throughout the education process, it is aimed to provide the students with the necessary
knowledge and skills by recognizing the society they live in, ensuring their development and
socialization in accordance with this structure. In addition, understanding the environment and
the world in which they live, being sensitive and conscious, understanding events and situations,
developing a critical point of view, transferring what they have learned, and gaining the basic
qualities that include many disciplinary areas can be summarized as the most important
objectives (MEB, 2009).

Social sciences discipline stands out as the most important among many disciplines in
achieving these aims to improve the social structure. Social Studies Sénmez (1997) and Oztiirk
(2010); “The process of establishing evidence-based bonding with the social reality and using
the information obtained from the social and human sciences in order to educate effective
citizens who can make decision-based decisions based on information in changing country and
world conditions dir.

Social Studies lesson, which plays an important role in providing individual and social
development, is a discipline that gives students many qualities from recognizing the society they
live in, socializing, being sensitive to the environment they live in, understanding events,
developing critical perspectives and transferring what they have learned to their lives. The
teaching of the Social Studies lesson and the teachers who play a role in the learning and
teaching process of this course play an important role in the acquisition of these qualifications
effectively. Pre-service teachers' perceptions of pre-service teaching of Social Studies lesson will
be able to direct their applications during service. Therefore, in this research, it was aimed to
determine the metaphors developed by prospective teachers for teaching Social Studies lesson.

Methods

The study was designed with qualitative design. This is a qualitative research aiming to
determine the metaphors developed by pre-service teachers' about Social Studies Teaching.
Qualitative research; observation, interview and document analysis, such as qualitative data
collection methods are used, perceptions and events in a realistic and holistic way to reveal a
qualitative process can be defined as the research followed (Yildirim & Simsek, 2011: 39). The
study group of the research consists of 96 primary school students studying at Pamukkale
University Faculty of Education Classroom Teaching. Purposeful sampling was used in the
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sample selection of the study. In the purposeful sampling technique, the selection of individuals
or units is carefully done by the researcher himself, and attention is paid to identifying the
characteristics of the individuals who will form the research universe and reaching those who
meet these characteristics (Christensen, Johnson & Turner, 2014 & Gline, Morgan, & Leech,
2015). In determining the study group of the research, it has been taken into consideration that
pre-service teachers have taken Life Science or Social Studies lessons.

As a data collection tool, semi-structured form was used in order to reveal the metaphors
developed by pre-service teachers' of Social Studies lesson teaching. This form consists of two
parts. In the first part of the form, there was an article to determine the gender of the
prospective teachers of pre-service teachers' participating in the research. Descriptive analysis
technique was used to determine the metaphors developed by prospective primary school
teacher candidates regarding Social Studies lesson teaching. In the process of data analysis,
descriptive analysis process was followed to reveal and explain the current situation. The data
obtained according to the descriptive analysis approach are summarized and interpreted
according to the predetermined themes. The data can be arranged according to the themes
revealed by the research questions or by considering the questions or dimensions used in the
interview and observation processes. The purpose of this type of analysis is to present the
findings to the reader in an edited and interpreted manner (Yildirim & Simsek, 2011: 224). In
the study, expressions and words related to the metaphors specified by the candidates were
organized and the relations between them were interpreted and themes were formed. In line
with the themes, concrete and abstract concepts of metaphors were determined. Categorization
in the form of a concrete and abstract concept stems from the fact that the pre-service teachers'
attitudes towards guiding, processing and guiding the Social Studies lesson and the expressions
in their answers are considered as “concrete” or “abstract” concepts.

Results

As a result of the findings, it was seen that 62 of the 96 pre-service teachers' who
answered the forms were female and 34 of them were male. As a result of the analysis, it was
found that 96 metaphors, 49 of them were concrete and 47 of them were abstract concepts. The
metaphors developed by pre-service teachers' were grouped under 5 themes. These themes; 1.
Being a guide, being a guide, being resourceful, 2. Being careful and being careful, 3. Being social,
social structure, 4. Gaining experience and equipment, 5. Serving is in the form of duty.

It is seen that many metaphors have been developed and used in the teaching of social
studies lessons of prospective pre-service teachers' In the metaphors they developed to guide
the teaching process of social studies, it was seen that they were active, active in the learning
and teaching process, and they used metaphors that directed and directed the lesson. Based on
the metaphors stated by the teacher candidates, it can be said that they have adopted a more
traditional teaching approach about guiding the lesson.
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Recommedations

Suggestions that can be developed include; In parallel with this study, the metaphors
developed by Social Studies teachers or classroom teachers about Social Studies lessons can be
examined. At the same time, these studies can be evaluated comparatively as metaphors
developed by teachers and prospective teachers. By working in parallel with the same
prospective teachers, prospective teachers can be compared as metaphors that they developed

while they were students.
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Giris

Egitimin temelinde; toplumu ayakta tutmak, var olan degerleri korumak, toplum igin
gerekli olan insan gliclinii yetistirmek ve hedef alinan model insan icin siirekli gelisim saglamak
vardir. Egitim sistemlerinin amacini ve hedefini toplum yapilar1 olusturmaktadir. Toplumun
yapisl egitim sisteminin yapisimi belirler ve diizenler, bu nedenle egitim sisteminin amaci
bireylerin bircok ydonden donanimli bir sekilde yetismesini saglamak, onlar1 topluma nitelikli bir
sekilde kazandirmak, toplumun kalkinma ve gelismesini slirdiirmektir. Dolayisiyla toplumun
zaman icinde gereksinim ve ihtiyaclar1 degistikce egitim sistemi icinde yer alan egitim- 6gretim
programlari degismekte, yenilenmekte ve zenginlesmektedir.

Egitim siireci icinde 6grencilere yasadiklari toplumu tanima, bu yapiya uygun olarak
gelisimlerini ve sosyallesmelerini saglamak ile gerekli bilgi ve beceriler kazandirilmaya
¢alisilmaktadir. Bunun yaninda yasadiklar1 ¢evreyi ve diinyay1 anlama, duyarli ve bilingli olma,
olaylar1 ve durumlari kavrama- elestirel bakis acisi gelistirme, 6grendiklerini hayata aktarma ve
gecmisle bag kurmalarinda, bircok disiplin alanlarini iceren temel nitelikleri kazandirma en
onemli amaglar olarak ozetlenebilir (MEB, 2009). Toplumsal yapiy1 gelistirmeye yonelik bu
amaglarin kazandirilmasinda birgok disiplin arasinda en 6nemlisi olarak Sosyal Bilgiler disiplini
goze carpmaktadir. Sosyal Bilgiler, Sonmez (1997) ve Oztiirk (2010) tarafindan “degisen iilke ve
diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip ¢6zebilen, etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla
sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan, toplumsal
gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dirik bilgiler”
seklinde ele alinmistir.

Sosyal Bilgiler disiplini, toplumsal yapinin belirlenen amaglar dogrultusunda
olusturulmasinda ve diizenlenmesinde egitim 6gretim siirecleri icerisinde yerini almistir. Sosyal
Bilgiler bireylerin hem bireysel hem de toplumsal gelismelerinin olusturulmasinda ge¢misten
giiniimiize temel rol Ustlenmistir. Sosyal Bilgiler dersi, Erden (Tarihsiz, s.8) tarafindan
"ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler
disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildiglr bir calisma alan1” olarak tanimlanmistir. Sosyal
Bilgiler dersinin yapis1 ve amacina yonelik olarak; Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi'nin (NCSS) ifade
ettigi ve Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB, 2009), 2004 yili Sosyal Bilgiler Programi’'nda belirttigi
gibi “Sosyal Bilgiler, bireyin hem kendisini hem de yasadigi toplumda yeterliliklerini
gelistirmesini amac edinen bir ¢alisma alanidir. Bu ¢alisma alan1 matematikten- antropolojiye,
hukuktan siyasete degin bir¢cok doga ve beseri bilimlerden beslenerek, insanlara demokratik bir
yasamda bilgiyle birlikte ge¢cmis-bugiin ve yarin arasinda bag kurabilen, nitelikli bireylerin
yetistirmesini saglar” seklinde aciklanmistir (http://www.learner.org).

Sosyal Bilgiler dersi ve 6gretimi ele alindiginda, Sosyal Bilgiler dersi yas itibariyle 9-13
yas grubu cocuklara hitap etmektedir. Bu yas grubundaki cocuklar, gelisim dénemlerine
bakildiginda islem donemleri bakimindan somut islemlerden soyut islemlere gecis doneminde
ve ergenlige giris evresinde yer almaktadirlar. Bunun yaninda Sosyal Bilgiler'in 6gretimi,
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disiplini icinde barindirdigi bircok alan ve konular itibariyle de onemlilik gdstermektedir
(Akdag, 2009: 11).

Ulkemizde ilkégretim cagindaki cocuklara vatandashk bilgisi ve yasam icin gerekli deger,
tutum ve davranislar Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda 6gretilmektedir. Bu gelisim donemindeki
cocuklarin tarih, cografya, psikoloji, vs. sosyal bilim disiplinlerine ait bilgileri ayr1 dersler halinde
bagimsiz bir sekilde o6gretim programina almak olduk¢a zordur. Ilkoégretim déneminde
kazanilan bilgilerin, becerilerin ve davranislarin sonraki yillarda da etkisini devam ettirecegi goz
ontinde bulundurulursa, Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminin stratejik bir 6neme sahip oldugu daha
iyi anlasilmaktadir (Safran, 2008: 15). Sosyal Bilgiler dersinin kazandiracagi amaglarin
gerceklesmesinde, Sosyal Bilgiler dersi dgretiminin ve bu 6gretime rehberlik edecek olan
o0gretmenlerin roli ¢ok buyiiktiir. Clinki ilerlemenin ve degisimin siirekli oldugu toplumlarda,
o0gretmenler toplumun gelistirilmesinde, gelismeleri ve ilerlemeleri takip ederek 6grencilerini
topluma ve c¢aga hazirlayan sorumluluklan yiiklemede énemli misyona sahiptir (iskender, 2007:
22). Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde ve bu derse rehberlik edecek 6gretmenlere kazandirilacak
misyonda, gecmisten giiniimiize farklilasmanin oldugu ve yeni yapilanmalarin meydana geldigi
goriilmektedir. 1968 yilindan 2004 yilina kadar goériilen bircok degisim siireci icinde Sosyal
Bilgiler dersi 6gretiminin etkinligi, 6nemi artmis, bir¢cok arastirmayi da beraberinde getirmistir.

Alan yazina bakildiginda Sosyal Bilgiler dgretimiyle ilgili yapilmis ¢calismalara 6rnekler
verecek olursak; Akpmar ve Kaymakeg (2012) calismasinda “Ulkemizde Sosyal Bilgiler
Ogretiminin Genel Amaglarina Karsilastirmal Bir Bakis”1 incelemistir. Calismada dokiiman
analizi yapilmis 1968, 1998 ve 2005 yillar1 Sosyal Bilgiler 6gretim programi kitapciklari
kullanilmistir. Bu programlarin genel amaclarinda en ¢ok vatandashgin vurgulandigi, 1968 ve
1998 programlarinin genel amaclarinin birbiriyle benzer sekilde degistigi tespit edilmis, 2005
0gretim programi genel amagclarinda digerlerine gore yeni ve degisik yaklagimlara yer verildigi
gorilmistir.

Seker ve Yilmaz (2011) calismasinda “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ogrenme Stillerinin
Kullanilmasinin  Ogrencilerin Ogrenme Diizeyleri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi’ni ele
almistir. Calismada, ilk6gretim 6grencileri lizerinde olusturulan deney ve kontrol gruplarina
o0grenme stilleri 6lcegi ve basar testi uygulanmis, deney grubu lehine sonug¢lar bulunmustur.
Tarhan (2011) ¢alismasinda “Sosyal Bilgiler Egitim Alanindaki Tiirkce Calismalar 2005-2010
Literatlirii” incelemistir. Calismada Sosyal Bilgiler 6gretimi alaninda 2005-2010 yillan
arasindaki Tirkece olan kitap, yiiksek lisans ve doktora tezleri incelenmistir. Kece ve Merey
(2011) calismasinda “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Kazanimlarinin Sosyal Bilimler Disiplinlerine ve
Disiplinlerarasi Anlayisa Uygunlugunun Belirlenmesi’ni incelemistir. Dokiiman analizi yapilan
calismada, sosyal bilimler disiplinlerine ait bulgularin kazanimlara yansitilmasi noktasinda
basarili olundugu, kazanimlarin disiplinler arasi anlayisla yapilandirilmasi konusunda ise
eksikliklerin oldugu belirtilmistir. Kus ve Celikkaya (2010) calismasinda “Sosyal Bilgiler
Ogretimi Icin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Beklentileri"ni ele almistir. 33 Sosyal Bilgiler
O0gretmeni ile yliriitiilen ¢calismada 6gretmenler; 6grencilerden, diizenli ¢alismalarini; velilerden,
ogrencileri ile ilgilenmelerini; yoneticilerden ise, uygun fiziki ortami saglamalarini ve
kendilerine destek olmalarini, hizmet ici egitim konusunda 6zellikle materyal hazirlama ve
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kullanimi konusunda, programin gerektirdigi farkli yontemler konusunda hizmet ici egitim
almak istediklerini ifade etmislerdir. Ayka¢ (2011) calismasinda “Tirkiye Cumhuriyetinin
Kurulusundan Giiniimiize Sosyal Bilgiler Programinin Egitim Programi Ogeleri Acisindan
Degerlendirilmesi’ni ele almistir. Calismada dokiiman analizi yapilarak 1924, 1926, 1936, 1948,
1968, 1998, 2005 Sosyal Bilgiler Programlari amag, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve
degerlendirme 6geleri acisindan incelemistir. Gomleksiz, Oner ve Ozpolat (2011) arastirmasinda
“Sinif  Ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler Derslerini Yiiriitmelerine iliskin Goriislerinin
Degerlendirilmesi"ni incelemistir. 4 ve 5. Siif olan 249 6gretmenle yapilan calismada
o0gretmenlerin kendilerini Sosyal Bilgiler dersini ylirtitmede yeterli bulduklarini bununla
beraber bu alanda bazi sorunlarin yasandigini, ayrica ilkogretimde bazi derslerin brans
o0gretmenleri tarafindan verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Bu arastirmada daha 6nce yapilmis ¢alismalardan farkli olarak 6gretmen adaylarinin
Sosyal Bilgiler dersi 6gretimine yonelik gelistirdikleri metaforlarin belirlenmesine ¢alisilmistir.
Olusturulan metaforlar ile Sosyal Bilgiler 6gretimindeki alan yazinina farkhi bir bakis agisi ile
katki saglanmasi amaglanmistir. Demirel (2005) metaforu “bir seyi anlamak i¢in ona benzetilen
baska bir seyin adini egreti olarak kullanma, 6diincleme” seklinde tanimlarken; Woollard (2005)
“anlamamizin, bilisimizin ve diisiincemizin bir parcas1 olan, kaygi veya giicliilk olmaksizin
farkinda olmadan yorumlar1 bir araya toplayan dogal bir mecaz” olarak ele almistir. Lakoff ve
Johnson (1980) ise metaforu “bir seyin baska bir sey vasitasiyla anlasilmasi, tecriibe edilmesi”
olarak tamimlamis, bir kavramin anlasilmasinda metaforlar1 bir ara¢ ve Kkoprii olarak
vurgulamistir. Bu baglamda calisma, Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde 6grencilere rehberlik
edecek olan 6gretmen adaylar tarafindan gelistirilen metaforlarin belirlenmesi ve Sosyal
Bilgiler dersinin 6gretimine yonelik gelistirdikleri tutumlarinin metaforlar yoluyla agiklanmasi
bakimindan 6nemlilik arz etmektedir.

Amacg

Calsmanin amaci, “Simf Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretimine Iliskin Gelistirdikleri Metaforlar”1 tespit etmektir. Ayni zamanda olusturulan
metaforlar sayesinde Ogretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi 6gretimine hizmet etmeye
yonelik olusturduklar cagrisimlardan hareketle, onlarin bakis acilarin1 ve goriislerini ortaya
¢ikarmak amag¢ edinilmistir. Bu cergevede, sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin Sosyal
Bilgiler dersi 6gretimine iliskin gelistirdikleri metaforlarin cinsiyet degiskeni yoniinden farklilik
gosterip gostermedigi de arastirilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calisma nitel desende olusturulmustur. “Sinif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretimine iliskin Gelistirdikleri Metaforlar”1 belirlemeye yonelik nitel bir
arastirmadir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir
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(Yildirnm ve Simsek, 2011: 39). Nitel calismalarda arastirmaci, bireylerin deneyimlerinden
hareketle onlardan duyduklarini ve gordiiklerini tanimlar ve bu tanimlamalar1 anlamlandirir
(Stake, 2010). Bu cercevede calismada 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
yukledikleri anlamlar1 derinlemesine incelemek icin nitel desen kullanilmistir. Adaylarin Sosyal
Bilgiler dersi 6gretimine yonelik gelistirdikleri anlam durumunu ortaya ¢ikarmak i¢in ise nitel
desen tiirlerinden durum calismasi benimsenmistir. Creswell (2007) durum ¢alismasini,
arastirilan ortamdaki bir olgunun tiim hatlariyla derinlemesine anlasilmasini saglamasi olarak
tanimlamaistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi'nde 6grenim géren 96 sinif 6gretmenligi 6grencisi olusturmaktadir. Calismanin
orneklem seciminde amacgh 6rnekleme kullanilmistir. Amacgh 6rnekleme tekniginde, birey ya da
birimlerin se¢imi bizzat arastirmaci tarafindan 6zenle yapilmaktadir ve arastirma evrenini
olusturacak kisilerin ozelliklerinin tespit edilmesine ve bu 6zelliklere uyan kisilere ulasilmasina
dikkat edilmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2014 ve Gline, Morgan, ve Leech, 2015).
Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde, 6gretmen adaylarinin Hayat Bilgisi ya da
Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi derslerini almis olmalarina dikkat edilmistir. Bu amaca dikkat
edilmesinin sebebi; 6gretmen adaylarimin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
stireclerine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin bulunmasiyla ilgilidir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin ilk asamasinda Sosyal Bilgiler programi ve dersi ile metaforla ilgili olan
alanda yapilan eserlerin incelenmesine dayali genel bir literatiir taramasi yapilmistir.
Arastirmalar sonucunda sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi 6gretimine
iliskin gelistirdikleri metaforlara iliskin diisiinceleri hakkinda detayl bilgi elde etmek amaciyla
bir form gelistirilmistir. Form iki bolimden olusmaktadir. Formun ilk kisminda arastirmaya
katilan sinif 6gretmenligi 6grencilerinin cinsiyet faktorii ele alinmis, ikinci kisminda ise ¢alisma
grubunun Sosyal Bilgiler dersi 6gretim hizmetine rehberlik etmelerine y6nelik metaforlarin
belirlenmeye calisildign “Sosyal Bilgiler dersinde o6gretim hizmetine rehberlik etmek
bence......benzer, ¢linkii......” olan agik uclu soru sorulmustur.

Verilerin Co6ziimlenmesi

Sinif Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi 6gretimine iliskin
gelistirdikleri metaforlar1 belirlemek icin betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Verilerin
¢Ozlimlenme siirecinde, var olan durumu ortaya koymak ve aciklamak icin betimsel analiz stireci
izlenmistir. Betimsel analiz yaklasimina gore elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore diizenlenebilecegi gibi, gériisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar
dikkate alinarak da sunulabilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlemis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirinm ve Simsek, 2011: 224). Calismada
adaylarin belirttigi metaforlarla ilgili ifadeler, sozciikler organize edilmis, bunlar arasindaki
iliskiler ise yorumlanarak temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar dogrultusunda
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metaforlara ait somut ve soyut kavramlar belirlenmistir. Somut ve soyut kavram seklinde
yapilan kategorilestirme, 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersine rehberlik etmeye, bu
dersin islenmesine ve rehberlik edilmesine yonelik gelistirdikleri tutumun, verdikleri cevaplarda
ki ifadelerin daha c¢ok “somut” veya “soyut” kavramlar seklinde ele alinmasindan ileri
gelmektedir.

Ayrica ¢alismanin giivenirligini saglamak amaciyla, 6nce 6gretmen adaylarina pilot bir
uygulama yapilmis ardindan uzman goriisiiyle birlikte tekrardan degerlendirildikten sonra
uygulamaya gecilmistir. Uygulamadan sonra oOgretmen adaylarinin verdikleri cevaplar
dogrultusunda; incelenen metafor verilerinden 15 adet veri, acik uclu sorunun eksik
cevaplanmasi ya da verilen cevaplar icinde benzetilen- benzetme yonii arasinda baglantinin
olmamasi sebebiyle elemeye tabi tutulmustur.

Bulgular

Arastirma sorusu dogrultusunda verilerin analizinden 5 tema olusmustur. Bunlar; 1.Rehber
Olma, Kilavuz, Kaynaklik Etme, 2. Dikkatli ve Ozenli Davranma, 3. Toplumsal Olma, Sosyal Yaps,
4. Tecriibe ve Donanim Kazanma, 5. Hizmet Etme, Gorev Anlayisi’dir. Temalarin sunumu cinsiyet
degiskeni ile birlikte ele alinarak yorumlanmigtir.

Tablo 1: Temalara ait cinsiyet degiskeni ve somut- soyut kavramlarin frekans ve ylizdelik degerleri

Temalar Cinsiyet Somut Soyut
K E
f % f % f % f %
1. Rehber, Kilavuz, Kaynak 47 49 22 23 40 81.6 29 61.7
2. Dikkatli ve Ozenli Davranma 2 21 3 31 4 8.2 1 2.1
3. Toplumsal Olma, Sosyal Yap1 3 31 3 31 1 2 5 10.6
4. Tecriibe ve Donanim Kazanma 9 94 4 41 4 8.2 9 19.2
5. Hizmet Etme, Gorev Anlayisi 1 1 2 2.1 0 0 3 6.4
TOPLAM 62 64.6 34 35.4 49 100 47 100

Tablo 1'de goriildigi gibi sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi
ogretimine iliskin gelistirdikleri metaforlar bes tema altinda toplanmaktadir. 96 (%100)
o0gretmen adaymin katiimiyla gerceklesen calismada, cinsiyet faktorii yoniinden ¢alisma
grubunun % 64,6’s11 kadin, % 35,4’linii ise erkek 6grenciler olusturmaktadir. Analiz sonucunda
toplam 96 tema saptanmistir. Analiz sonucunda 96 metaforun, 49'unu somut kavram, 47’sini ise
soyut kavram icermektedir.
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Tablo 2: Rehber, kilavuz, kaynak temasina iligkin cinsiyet degiskeni, somut ve soyut metaforlarin frekans ve
ylizdelik degerleri

Metafor No Metafor Adi Cinsiyet Somut Soyut
K E
f % f % f % F %
8-10-12-53-66-88 Isik (6) 5 72 1 15 6 8.2 - -
7-15-40-59-76 Harita (5) 4 59 1 15 5 7.2 - -
17-35-68-73-87 Pusula (5) 4 59 1 15 5 7.2 - -
16-47-74 Turiste Rehberlik Etme 1 15 2 28 3 4.5 - -
3
31-49-52 E;o)banllk 3) - - 3 45 3 4.5 - -
26-36-46 Yardim etme (3) 2 28 1 15 3 4.5 - -
3-24-25 Teknik direktor (3) 1 15 2 28 3 4.5 - -
37-79 Anne (2) 2 28 - - 2 2.8 - -
43-78 Ogretmen (2) 1 15 1 1.5 2 2.8 - -
4-28 Fidan yetistirme (2) 2 28 - - 2 2.8 - -
32 Kaptanlik etme 1 15 - - 1 1.5 - -
75 Savasta catisma - - 1 15 1 1.5 - -
20 Oyun kuran ¢ocuk 1 15 - - 1 1.5 - -
41 Ulke lideri 1 15 - - 1 1.5 - -
92 Kamyon siirticilugi 1 15 - - 1 1.5 - -
93 Kepce Operatorlugi - - 1 15 1 1.5 - -
14-44-45-48-69-77-82 Yol gosterme (7) 4 59 3 45 - - 7 10.1
5-6-65-58 Hayata hazirlama (4) 4 59 - - - - 4 5.9
21-54-60 lyi vatandas yetistirme(3) 2 2.8 1 15 - - 3 4.5
72-80 Kaynak (2) 2 28 - - - - 2 2.8
11-22-50 Bilgi verme (3) 2 28 1 15 - - 3 4.5
9-84 Yardim etme (2) 2 28 - - - - 2 2.8
56-57 Kilavuz (2) - - 2 2.8 - - 2 2.8
42-62 Onder olma (2) 2 28 - - - - 2 28
19-61 Yapilandirmaci 6gretim 2 28 - - - - 2 2.8
(2)
39 Cabalama 1 1.5 - - - - 1 1.5
1 Derse hakkini verme - - 1 15 - - 1 1.5
TOPLAM 69 Metafor 47 68 22 32 40 58 29 42

Tablo 2’ de ki verileri su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Sinif 6gretmenligi 6gretmen
adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi 6gretimine iliskin gelistirdikleri metaforlardan olusan “rehber,
kilavuz-kaynak” temasi cinsiyet faktorii yoniinden incelendiginde; 47 (% 68)’sini kadin
ogretmen adayi, 22 (%32)" sini ise erkek ogretmen adaylari olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarinin verdikleri cevaplarda toplam 69 adet metafor kullanilmistir. Belirtilen metaforlar
“somut” ve “soyut” kavramlar olarak gruplanmistir. Ogretmen adaylarinin kullandiklar
metaforlarda toplam 40 somut metafor, 29 soyut metafor ele alinmistir. Ogretmen adaylarinin
kullandiklar1 somut metaforlar; “Isik (6)”, “Harita (5)”, “Pusula (5)”, “Turist Rehberligi (3)’,
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“Cobanhik (3)”, “Yardim etme (3)”, “Teknik direktor (3)”, “Anne (2)”, “Ogretmen (2)”, “Fidan

» o« ] » o«

yetistirme (2)”, “Kaptanlik etme”, “Savasta catisma”,

)

Oyun kuran cocuk”, “Ulke lideri”, “Kamyon
stritictiltigii”, “Kepge Operatérliigii” seklindedir. Bu metaforlardan “Istk” metaforu; Cerit (2008),
Tasdemir ve Tasdemir (2011), Aydin ve Pehlivan (2010) ve Pektas ve Kildan'in (2009)
calismasiyla; “Harita” metaforu; Aydin ve Pehlivan (2010), Ozbas'in (2012) ¢alismasiyla;
“Pusula” metaforu Saban (2004), Aydin ve Pehlivan (2010), Pektas ve Kildan'in (2009)
calismasiyla; “Turist Rehberligi” metaforu Cerit (2008), Saban’in (2004) calismasiyla; “Teknik
Direktér” metaforu; Cerit (2008), Saban (2004), Aydin ve Pehlivan’in (2010) calismasiyla
benzerlik tasimaktadir. “Anne” metaforu; Cerit (2008), Tasdemir ve Tasdemir (2011), Celikten
(2006), Aydin ve Pehlivan (2010), Pektas ve Kildan (2009), Ozbas'in (2012) arastirmasiyla;
“Ogretmen” metaforu Cerit'in (2008) calismasiyla; “Fidan yetistirme” metaforu, Celikten (2006),
Aydin ve Pehlivan (2010) ve Pektas ve Kildan'in (2009)’ calismasinda gegen bahgivan metaforu
ile ortismekte; “Kaptanlik” metaforu; Aydin ve Pehlivan (2010), Pektas ve Kildan (2009),
Ozbas’'in (2012) calismasiyla; “Lider” metaforu ise Ozbas'in (2012) calismasinda vurgulanmstir.

Kullanilan somut metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan metafor no:8 “Sosyal Bilgiler
dersinde dgretim hizmetine rehberlik etmek 1s1ga benzer. (Clinkii Sosyal Bilgiler cocuga hayatinda
isik tutar”, metafor no:3 “Bir futbol takimina teknik direktor olmaya benzer. Ciinkii rehber olarak
hizmet siirecini biz yénetiriz’, metafor no:59 “Yol haritasina benzer. (iinkii neyi, nasil
yapacagimizi bu sekilde dgreniriz’, metafor no:75 “Savasta ¢atismaya benzer. (iinkii béyle bir
derse rehberlik etmek savasmak kadar zordur”, metafor no:92 “Kamyon siirticiiltigiine benzer.
Ciinkii sosyal duyarlhliklart kamyon kamyon d&grencilere aktarir”, metafor no:93 “Kepce
operatérliigiine benzer. (linkii cocugun diis diinyasini bicimlendirmek ve derinlere inmek gerek”
seklinde goriislerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin kullandig1 29 soyut metafor ise; “Yol
gbsterme (7)”, “Hayata hazirlama (4)”, “Iyi vatandas yetistirme (3)”, “Kaynak (2)”, “Bilgi verme
(3)”, “Yardim etme (2)”, “Kilavuz (2)”, “Onder olma (2)”, “Yapilandirmaci égretim (2)”,”Cabalama’,
“Derse hakkini verme” seklindedir. Bu metaforlardan; “Kaynak” metaforu Cerit'in (2008)
calismasiyla, “Yol Gdsterme” metaforu ise Aydin ve Pehlivan’in (2010) calismasinda gecen
“rehberlik” metaforu ve Ozbas’in (2012) cahismasinda gecen “yol gosterici” metaforu ile
ortiismektedir.

Kullanilan soyut metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan metafor no:45 “Yol
gostermeye benzer. (iinkii hedefe ulasmak icin birilerinin bize yol gdstermesi ve rehberlik etmesi
gerekir”, metafor no:5 “Ogrencileri hayata hazirlamaya benzer. Ciinkii hayatin ta kendisi
islenmekte derste”, metafor no:80 “Kaynaga benzer. (linkii bu kaynak sayesinde etraftakileri
bilinglendiririz, metafor no:57 “Bilinmeyen dogrulara gitmek icin bir kilavuza benzer. (iinkii
dgrenilecek dnemli noktalar ancak bir rehber araciligr ile ortaya cikar”, metafor no: 39
“Cabalamaya benzer. Clinkii rehberlik etmek i¢cin, cabalamak ve tanimak gerekir”, metafor no:61
“Yapilandirmaci égretime benzer. (linkii egitime rehberlik eder” seklinde ifade etmislerdir.
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Tablo 3: Dikkatli ve ézenli davranmaya temasina iliskin cinsiyet degiskeni, somut ve soyut mecazlarin

frekans ve yiizdelik degerleri

Metafor No Metafor Adi Cinsiyet Somut Soyut
K E

f % f % f % F %
2 Cocuk biiytitme 1 20 - - 1 20 - -
23-64 Arabayla trafige cikma (2) - - 2 40 2 40 - -
90 Yemek yemeyi 6gretme - - 1 20 1 20 - -
89 Diizenli beslenme 1 20 - - - - 1 20
TOPLAM 5 Metafor 2 40 3 60 4 80 1 20

Tablo 3’ de goriildiigii gibi; 6gretmen adaylarimin “Dikkatli ve Ozenli Davranma” temasi
cinsiyet faktorii yoniinden incelendiginde; 2’sini (% 40) kadin 6gretmen adayi, 3'inli (%60) ise
erkek 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarda toplam 5
adet metafor kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin kullandiklar1 metaforlarda toplam 4 (%80)
somut metafor, 1 (%20) soyut metafor ele alinmistir. Kullanilan somut metaforlar; “Cocuk
biiyiitme”, “Arabayla trafige ¢ikma (2)”, “Yemek yemeyi dgretme” seklindedir. “Cocuk Biiytitme”
metaforu Cerit'in (2008) ¢alismasiyla benzerlik tasimaktadir.

Kullanilan somut metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan metafor no:2 “Cocuk
biiyiitmeye benzer. (linkii en ufak ayrintilari bile dikkate alip 6zenmek gerekir”, metafor no:64
“Arabayla trafige ¢ikmaya benzer. (iinkii trafikte tiim kurallar1 bilmelisiniz”, metafor no:90
“Cocuga yemek yemeyi dgrenmeye yardimci olmasina benzer. (iinkii o kadar ince bir istir ki toplum
icine ¢ikinca herkes parmakla gostermelidir” seklinde goruslerini sunmustur. Kullanilan soyut
metafor olan “Diizenli beslenme” ile ilgili 6gretmen aday1 metafor no:89 “Saglikli yasam icin
diizenli beslenmeye benzer. (iinkii diizenli beslenme saglikli yasamin 6n kosuludur” olarak
diistincesini agiklamistir.

Tablo 4: Toplumsal olma- sosyal yapi temasina iliskin cinsiyet degiskeni, somut ve soyut metaforlarin frekans
ve ytizdelik degerleri

Metafor No Metafor Adi Cinsiyet Somut Soyut
K E
f % f % f % f %

96 Tlrkce dersi - - 1 16.7 1 16.7 - -
13 Toplumu olusturan sosyal - - 1 16.7 - - 1 167

yap1
27-55 Sosyal hayat (2) 1 16.7 1 16.7 - - 2 332
38 icinde birgok kiiltiir olan 1 167 - - - - 1 167

toplumlar
83 Toplum diizeni 1 16.7 - - - - 1 167
TOPLAM 6 Metafor 3 50 3 50 1 167 5 833

Tablo 4’de belirtildigi gibi; 6gretmen adaylarinin “Toplumsal Olma- Sosyal Yap1” temasi
cinsiyet faktori yoniinden incelendiginde esit dagilim gostermekte olup 3’iinii (% 50) kadin
dgretmen aday, 3’linii (%50) ise erkek 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin
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verdikleri cevaplarda toplam 6 adet metafor kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin kullandiklar
metaforlarda toplam 1 (%16.7) somut metafor, 5 (%83.3) soyut metafor ele alinmistir.

Kullanilan somut metafor “Tiirkce Dersi” olan 6gretmen adayr metafor no:96 “Tiirkce
Dersi’ne benzer. Ciinkii toplumda olan olaylar ve degerler o derste de islenir” seklinde goriisiinii
belirtmistir. Kullanilan soyut metaforlar ise; “Toplumu olusturan sosyal yapt”, “Sosyal hayat (2)”,
“Iginde birgok kiiltiir olan toplumlar”, “Toplum diizeni” seklindedir. Kullanilan soyut metaforlarla
ilgili 6gretmen adaylarindan metafor no:13 “Toplumsal bir géreve benzer. (iinkii toplumu
olusturan sosyal bir yapidir”, metafor no:27 “Sosyal hayata benzer. Ciinkii nasil sosyal olunur
ogretir”, metafor no:38 “Toplumlara benzer. (iinkii toplumlar icinde bir stirti karakter, kiiltiir, dil,
irk, vb. barindirir ve sosyal bilgilerde bu farkliligin tamamidir”, metafor no:83 “Toplum diizeninin
saglanmasina yardimct olmaya benzer. (linkii Sosyal Bilgiler dersinin icerigi toplumsal

gereksinimleri iceriyor” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Tablo 5: Tecriibe ve donanim kazanma temasina iliskin cinsiyet degiskeni, somut ve soyut metaforlarin
frekans ve yiizdelik degerleri

Metafor No Metafor Adi Cinsiyet Somut Soyut
K E
f % f % f % f %

30 Agac - - 1 77 1 7.7 - -
33 Bilgisayar 1 77 - - 1 7.7 - -
51 Yemek yeme - - 1 7.7 1 7.7 - -
94 Miizik dinleme - - 1 7.7 1 7.7 - -
34 Susuz bir agaca su verme - - 1 77 1 7.7 - -
18 Tecriibe 1 77 - - - - 1 7.7
29 Nefes 1 7.7 - - - - 1 7.7
63-85 Ogrenciyi hayata 2 153 - - - - 2 153

hazirlama (2)
67 Ogrenciye deger 1 7.7 - - - - 1 7.7

kazandirma
70 lyi vatandas yetistirme 1 77 - - - - 1 77
71 Topluma hizmet 1 77 - - - - 1 7.7
86 Hayat 1 7.7 - - - - 1 7.7
TOPLAM 13 Metafor 9 69.2 4 308 5 385 8 615

Tablo 5’de belirtildigi gibi; 6gretmen adaylarinin “Tecriibe ve Donanim Kazanma” temasi
cinsiyet faktorii yoniinden incelendiginde; 9'unu (% 69.2) kadin, 4’ini (%30.8) ise erkek
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarda toplam 13 adet
metafor kullanlmistir. Ogretmen adaylarimin kullandiklar1 metaforlarda toplam 5 (%38.5)
somut metafor, 8 (%61.5) soyut metafor ele alinmistir.

» o« VN4

Kullanilan somut metaforlar; “Aga¢”, “Bilgisayar”, “Yemek yeme ve alinan tat”, “Miizik
dinleme”, “Susuz bir agaca su verme”, seklindedir. Bu metaforlardan, “Aga¢” metaforu; Saban
(2004), Ozbas (2012) ve Pektas ve Kildan'in (2009) ¢alismasiyla; “Bilgisayar” metaforu Saban’in
(2004) cgalismasiyla ortiismektedir. Kullanilan somut metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan
metafor no:30 “Biiyiik bir agaca benzer. Ciinkii genis kapsamlidir. Her tiirlii dersle iliskisi vardir”,
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metafor no:51 “Yemek yeme ve yemekten alinan tada benzer. Ciinkii sosyal bilgilerde yemek gibi
bircok disiplin olmast ve bu disiplinlerden dgrenciye bircok bilgi ve beceri kazandirir”, metafor
no:34 “Susuz bir agaca su vermeye benzer. (iinkii hayata dair tecriibeler bu derste verilir”
seklinde ifadelerini sunmuslardir.

Kullanilan soyut metaforlar; “Tecriibe”, “Nefes”, “Ogrenciyi hayata hazirlama (2)”,
“Ogrenciye deger kazandirma”, “Iyi vatandas yetistirme”, “Topluma hizmet” ve “Hayat’tir. Bu
metaforlardan, “Hayat” metaforu Pektas ve Kildan'in (2009) ¢alismasiyla benzerlik tasimaktadir.
Soyut metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan metafor no:18 “Gercek yasamda kullandigimiz
tecriibelerimize benzer. Ciinkii her yas araliginda bircok tecriibe kazanilir”, metafor no:85 “Her
konuda dégrencileri hayata hazirlamaya benzer. (Ciinkii dersin icerigi sadece ders konulari degil
milli degerlerimizden soysal hayatta nasil yasayacagimiz ve list diizey yasama becerileri gelismis
etkili bireyler yetistiririz”, metafor no:71 “Topluma hizmet etmeye benzer. (linkii bireylerin

yetismesi ve kisilik deger gibi kavramlarin olusmasini saglar” seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Tablo 6: Hizmet etme, gérev anlayisi temasina iligkin cinsiyet degiskeni, somut ve soyut metaforlarin frekans
ve ytizdelik degerleri

Metafor No Metafor Adi Cinsiyet Somut Soyut
K E

f % f % f % f %
81 Asker Nobeti 1 333 - - 1 333 -
91 Zor bir is - - 1 333 - - 1 333
95 Cicegin ariya verdigi - - 1 333 - - 1 333

hizmet

TOPLAM 3 Metafor 1 333 2 666 1 333 2 666

Tablo 6’de goriildigi gibi; 6gretmen adaylarinin “Hizmet Etme, Gorev Anlayisi” temasi
cinsiyet faktorii yoniinden incelendiginde; 1'ini (% 33.3) kadin 68retmen aday, 2’sini (%66.6)
ise erkek 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarda toplam 3
adet metafor kullanilmigtir. Ogretmen adaylarinin kullandiklar1 mecazlarda toplam 1 (%33.3)
somut metafor, 2 (%66.6) soyut metafor ele alinmistir.

Kullanilan somut metafor; “Asker Nébeti”dir ve bu metafor, Aydin ve Pehlivan'in (2010)
calismasiyla benzerlik olusturmaktadir. Metaforla ilgili olarak 6gretmen aday1 metafor no:81’'de
“Bir askerin tuttugu nébete benzer. (Clinkii askerde vatanina hizmet eder, 6gretmende égrencilerine
vatanini, milletini, lilkesini, bayragini kisaca milli degerlerini 6greterek hizmet eder” seklinde ifade
etmistir. Kullanilan soyut metaforlar ise; “Cicegin ariya verdigi hizmet” ve “Zor bir is” seklindedir.
Bu metaforlardan; “ar1” metaforu Saban’in (2004) calismasiyla ortiismektedir. Ogretmen
adaylarindan metafor no:91 “Cok zor bir ise benzer. (iinkii Sosyal Bilgiler 6gretim hizmeti kolay
degildir” ifadesini kullanirken metafor no:95 ise “Cicegin ariya verdigi hizmete benzer. (iinkii

cicek aritya malzemesinden vermezse, ari faydalanamaz” seklinde goriis belirtmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sinif Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi 6gretimine iliskin
gelistirdikleri metaforlarin belirlenmeye calisildigl, arastirmada 96 sinif 6gretmenligi 6gretmen
aday1 yer almistir. Calisma grubunun % 64,6’sin1 kadin, % 35,4’linii ise erkek 6gretmen aday1
olusturmustur. Analiz sonucunda toplam 96 metaforun, 49’unu somut, 47’sini ise soyut kavram
icermektedir. Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri metaforlar 5 tema altinda toplanmistir. Bu
temalar; 1. Rehber olma, kilavuz, kaynaklik etme, 2. Dikkatli ve 6zenli davranma, 3. Toplumsal
olma, sosyal yapi, 4. Tecriibe ve donanim kazanma, 5. Hizmet etme, gorev anlayisi seklindedir.

“Rehber, Kilavuz, Kaynak” temasina iliskin, 6gretmen adaylarinin % 68’ini kadin, %32’
sini ise erkek 6gretmen adayi olusturmustur. Toplamda kullanilan 69 metaforun, 40’1 somut,
29’u ise soyut kavram seklinde ele alinmistir. Somut metaforlar; “Isik (6)”, “Harita (5)”, “Pusula
(5)”, “Rehberlik (3)”, “Cobanhk (3)”, “Yardim etme (3)”, “Teknik direktor (3)”, “Anne (2)’,

” ”

“Ogretmen (2)”, “Fidan yetistirme (2)”, “Kaptanlik etme”, “Savasta catisma”, “Oyun kuran cocuk”,

)t

“Ulke lideri”, “Kamyon stirticiiliigii”, “Kepce Operatorliigii” seklindedir. Bu metaforlardan “anne”,
“rehber”, “1s1k”, “ko¢” ve “6gretmen” olan metaforlar Cerit'in (2008) calismasiyla; “anne baba” ve
“151k” metaforlar1 Tasdemir ve Tasdemir’in (2011) calismasiyla drtiismektedir. “Anne” metaforu
Celikten’in (2006) calismasinda gegen “bahcivan” metaforu ile “fidan yetistirme” metaforu

T

benzerlik tasimaktadir. Yine “pusula”, “teknik direktoér” ve “turist rehberi” metaforu Saban’in

» o« » o«

(2004) calismasiyla; “pusula”, “1s1k”, “harita”, “kaptan”, “ebeveyn”, “teknik direktoér”, “bahc¢ivan”

» o«

metaforlar;, Aydin ve Pehlivan’in (2010) calismasiyla; “kaptan”, “isik”, “pusula”, “ebeveyn” ve

» o«

“bahg¢ivan” metaforlar1 Pektas ve Kildan'in (2009) ¢alismasiyla; “kaptan”, “lider”, “harita”, “anne
baba” metaforlar1 Ozbas’in (2012) ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin kullandiklar1 bu metaforlardan yola cikarak; 6gretme- égrenme
streci icinde kendilerini daha aktif ve etkin goérdiikleri sdylenebilir. Belirtilen metaforlarin
O0gretmen adaylar icin ifade ettigi anlamlar su seklinde yorumlanabilir: 6grenciye bir 151k gibi
bilmediklerini 6greterek onu bilgilendirerek aydinlatma; bir rehber gibi 6grenciye yol
gostererek dersle ilgili 6grencinin kazanmasi gereken seyleri verme; bir lider gibi dersin
islenisine yonelik aktif ve etkili kararlar alip bunlar1 uygulama; bir kaptan gibi dersle ilgili
gidilecek varilacak noktalarin belirlenmesini saglama; bir anne gibi sevgi ve sefkatle 6grenciyi
hayata hazirlama; bir bahg¢ivan gibi 6grenciyi hayata yonelik yetistirme; pusula- harita gibi
0grenciye yoniini kaybetmeden dogru ve iyi kararlar almasini saglama; kepce operatorliigii gibi
0grencinin bilin¢ ve hayal diinyasina bi¢im sekil kazandirma seklinde ifade edilebilir.

” o«

Kullanilan soyut metaforlar ise; “Yol gésterme (7)”, “Hayata hazirlama (4)”, “Iyi vatandas
yetistirme (3)”, “Kaynak (2)”, “Bilgi verme (3)”, “Yardim etme (2)”, “Kilavuz (2)”, “Onder olma (2)”,
“Yapilandirmaci égretim (2)”,"Cabalama”, “Derse hakkini verme” seklindedir. “Kaynak” metaforu
Cerit'in (2008) arastirmasiyla, “yol gosterme” metaforu ise “rehberlik” metaforu olarak Aydin ve
Pehlivan’in (2010) calismasiyla, “yol gosterici” metaforu Ozbas’in (2012) arastirmasiyla
ortiismektedir. Ogretmen adaylarinin kullandig1 metaforlarin ifade ettigi anlamlar; bir kaynak
gibi 6grencileri bilinglendirme, 6grencilere gerekli bilgileri aktarma, yol gosterici- kilavuz gibi
ogrencilere ders ve ulasilmas1 amaclanan hedeflere gotiirme, dogru noktalara ulastirma,
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¢abalamak gibi derse rehberlik etmek icin 6grenciyi tanima ve anlama, yapilandirmaci 6gretim
gibi derse ve egitime rehberlik etme seklinde yorumlanabilir.

“Dikkatli Ve Ozenli Davranma” temasl cinsiyet faktorii yoniinden incelendiginde; %
40'im1 kadin, %601 ise erkek 6gretmen adayl olusturmustur. Temada kullanilan somut
metaforlar; “Cocuk biiyiitme”, “Arabayla trafige ¢ikma (2)”, “Yemek yemeyi dgretme”, soyut
metafor ise; “Diizenli beslenme seklinde belirtilmistir. “Cocuk biliyiitme” metaforu Cerit’'in (2008)
calismasinda da vurgulanmistir. Belirtilen metaforlarla ilgili olarak; derse rehberlik etmenin
cocuk biiylitme gibi ¢cok zor 6zen gerektiren bir yapida olmasi, arabayla trafige ¢ikma gibi dersin
¢ok dikkatli, kurallarini bilerek devam edilmesi gerektigi, yemek yemeyi 6gretme gibi dersin
islenisinin incelik gerektirmesi ve zor olmasi, diizenli beslenme gibi derse rehberlik etmenin

bazi 6n kosullar1 gerektirmesi seklinde yorumlanabilir.

“Toplumsal Olma- Sosyal Yap1” temasinin % 50’sini kadin, %50’sini erkek 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin kullandifi somut metafor “Tiirkce dersi” iken,
soyut metaforlar ise; “Toplumu olusturan sosyal yap1”, “Sosyal hayat (2)”, “Icinde bircok kiiltiir
olan toplumlar”, “Toplum diizeni” olarak ifade edilmistir. Gelistirilen bu metaforlarla ilgili olarak
0gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim hizmetine rehberlik etmeyi; Tiirkce Dersi
gibi toplumda yasanan olaylar ve insanlarla ilgili oldugu i¢in hayata hazirladigi, toplumsal bir
gorev gibi toplumu olusturan sosyal yapi niteliginde dersin sosyal ve toplumsal degerleri
icerdigi, sosyal hayat gibi dersin dinamik ve glnlik yasamla i¢ ice oldugu seklinde
yorumlanabilir.

“Tecriibe ve Donanim Kazanma” temasina ait olarak, 6gretmen adaylarinin %69,2’sini
kadin, %30,8" ini erkek 6gretmen adayi olusturmaktadir. Temanin somut metaforlari; “Agag”,
“Bilgisayar”, “Yemek yeme ve alinan tat”, “Miizik dinleme”, “Susuz bir agaca su verme”
seklindeyken, soyut metaforlan ise; “Tecriibe”, “Nefes”, “Ogrenciyi hayata hazirlama (2)”,

»

“Ogrenciye deger kazandirma”, “lyi vatandas yetistirme”, “Topluma hizmet” ve “Hayat”tir. “Agac”
ve “bilgisayar” metaforu Saban’in (2004) calismasiyla; “aga¢” metaforu Aydin ve Pehlivan’in
(2010) ve Ozbas'in (2012) calismasiyla; “aga¢” ve “hayat” metaforlari Pektas ve Kildan’'in (2009)
¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. Belirtilen metaforlara yonelik 6gretmen adaylar1 Sosyal
Bilgiler dersine rehberlik etmeyi; bir agag, yemek ve susuz bir agaca su vermek gibi kazanilan
tecriibelerin 6grencilere aktarilmasi, Sosyal Bilgiler disiplinin genis ve kapsamli olmasi bir¢ok
doga ve beseri bilimlerden beslenmesi, NCSS ve MEB’in (2009) Sosyal Bilgiler taniminda da
belirtilmektedir. Bunun yaninda kullanilan diger metaforlarla ilgili; Sosyal Bilgiler dersinin ve bu
derse rehberlik etmenin bir nefes gibi hayati ve 6nemli oldugu, tecriibe-hayat gibi dersin amag
ve uygulanisinda yasamla i¢ ice oldugu, topluma hizmet ve deger kazandirma gibi dersin sosyal,

toplumsal ve milli degerleri icerdigi seklinde yorumlar getirilebilir.

“Hizmet Etme, Gorev Anlayis1” temasi cinsiyet faktdrii yoniinden incelendiginde; %
33,3’lint kadin, %66,6’s1n1 ise erkek 6gretmen adayi olusturmustur. Kullanilan somut metafor;
“Asker nébeti” olarak nitelendirilirken soyut metaforlar ise; “Cicegin ariya verdigi hizmet” ve “Zor
bir is” seklinde olmustur. “Ar1” metaforu Saban’in (2004) ¢alismasiyla; “asker” metaforu Aydin ve
Pehlivan’in (2010) calismasiyla benzerlik tasimaktadir. Ogretmen adaylarinin kullandiklar bu
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metaforlarin; asker nobeti gibi vatana, millete hizmet etme, milli degerleri kazandirma, zor bir is
ve ar1 gibi 6gretimin 6grenciyi bilgiyle beslemesi ve 6gretim siirecinin zor olmasi seklinde
yorumlanabilir.

Sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi 6gretimine iliskin bir¢ok
metaforlar gelistirdigi ve kullandig1 gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin, Sosyal Bilgiler dersi
O0gretim siirecine rehberlik etmede ki gelistirdikleri metaforlarda, kendilerini 6grenim ve
Ogretim siirecinde aktif, etkin, dersi yonlendiren ve yoneten metaforlar yoniinde belirttikleri
goze carpmaktadir. Ogretmen adaylarinin ifade ettigi metaforlardan yola ¢ikarak derse rehberlik
etmeyle ilgili daha geleneksel 68retim yaklasimini benimsedikleri s6ylenebilir.

Calismada somut ve soyut kavram seklinde yapilan kategorilestirmenin sebebi ise,
O0gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersine rehberlik etmeye yonelik olarak, bu dersin
islenmesine ve rehberlik edilmesine yonelik gelistirdikleri tutumun, verdikleri cevaplarda ki
ifadelerin daha ¢ok “somut” veya “soyut” kavram seklinde ele alinmasindan ileri gelmektedir. Bu
cercevede: Somut kavramlara yénelik yapilan metaforlar agisindan; 6gretmen adaylarinin Sosyal
Bilgiler dersi 6gretimine iliskin rehberlik edecegi 6grencilerin ilkégretim diizeyinde olmasi,
dolayisiyla bu donemde ki 68retmen adaylarinin rehberlik edecegi 6grencilerin, somut islemler
doneminde bulunmasi sebebiyle gelistirilen metaforlarin somut diisiinmeye ve benzetmeye
yonelik kavramlarin gelistirilmesini saglamistir. Ozelikle 6gretimde bir kavramin ya da konunun
somutlastirilmasinin 6grenmede 6nemli bir etken oldugu da asla gézden kacirilmamalidir. Bu
yonden O6gretmen adaylarinin somut kavramlar: tercih etmeleri de kazandiklarn 6gretmenlik
formasyonu agisindan 6nemli bir deger olarak kabul edilebilir. Soyut kavramlara yonelik yapilan
metaforlar acisindan; Sosyal Bilgiler dersinin bir¢ok disiplin alanini icermesi, dolayisiyla ele
aldig1 konularin, olaylarin ve kazanimlarin daha ¢ok soyut diisiinmeye ve benzetmeye yonelik
olmasi sebebiyle dégretmen adaylarinin soyut metaforlar1 kullanmasini getirmistir. Ogretmen
adaylarinin toplamda kullandiklar1 somut ve soyut metaforlarin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Bunda 6zellikle 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi icinde hem soyut hem
de somut ifadeleri iceren kavram ya da konular1 barindirmasinin énemli bir etkisinin oldugu da
diisiintilebilir.

Yapilan arastirmaya yonelik olarak getirilecek Oneriler arasinda; c¢alismalar
ogretmenlerle birlikte de ele alinarak, Sosyal Bilgiler 6gretmeni ya da sinif 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi ile ilgili gelistirdikleri metaforlar incelenebilir. Ayn1 zamanda bu
calismalar oOgretmen ve oOgretmen adaylarinin gelistirdikleri metaforlar seklinde de
karsilastirmali olarak degerlendirilebilir. Ayni 6gretmen adaylariyla uzunlamasina birlikte
calisilarak 68retmen adaylarinin, 6grenciyken daha sonra da o6gretmenken gelistirdikleri
metaforlar seklinde de karsilastirilabilir.
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