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Abstract

In this study, it was aimed to examine the issues of Bilim Cocuk magazine, which is regularly published by
TUBITAK, between 2000 and 2018 in terms of science history. In this context, the importance given to
auxiliary books used in science education has also had a great impact on the selection of this topic by the
researcher. The study was carried out by the document analysis technique, which is a qualitative
approach. Within the scope of the study, all issues of Bilim Cocuk magazine published between 2000-2018
were accessed by subscribing to the official address of the journal on the internet, and the sections within
the scope of the history of science were determined and these were classified for analysis. At the last stage
of the research, document analysis was carried out with the help of a scale developed by Wang and Marsh
(2002) and adapted by Yildiz (2013). The results of the study indicated that Bilim Child Magazine is
sufficient in terms of conceptual and procedural but it is limited in some areas in terms of context. In
addition, it has been determined that the area devoted to the history of science between 2000-2005 has
spread to a large area compared to the content of the journal.

Keywords: DOI :  10.29329/tayjournal.2020.487.01 Article Type
Child Periodicals, History  Received ~ : 12/12/2019 Research Article
of Science, Document
Analysis Revised : 14/03/2020
Accepted : 11/05/2020
Published : 03/06/2020

Ly N N B B _§ N _§ _§ _§B __§ N __§ 8 B N N _§ N _§ _J} |
Corresponding Author: Murat Pektas, Dog. Dr., Kastamonu University, Turkey, pektasenator@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-

7205-6279

Cigdem Yavuzoglu, Turkey, yavuzoglucigdem@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-4178-2163

Cite this article as: Yavuzoglu, C. & Pektas, M. (2020). Investigation of science content in periodical children's publications in
terms of science history. TAY Journal, 4(1), 1-16.


http://www.tayjournal.com/

Yavuzoglu, C. & Pektas, M.

Extended Summary

Introduction

Digital sources, videos and images, textbooks, materials and auxiliary sources that tell
the history of science are some of the sources that contribute to science literacy. In our country,
"Scientific and Technological Research Council of Turkey (TUBITAK)" published Bilim Cocuk
magazine which aims to raise children at a primary level, especially with a specific framework,
and to assist them in understanding the nature of science (Karamustafaoglu, 2009). In addition,
telling the history of science and arousing students' curiosity is another purpose of these
sources. There are some alternative solutions in order to bring the scientific changes and
innovations to the classroom environment in these periods when students' curiosity and desire
to learn are more intense at primary education level (Ayvaci, 2007; Kuzu & Yildirim, 2008).

There are limited number of studies in Turkey for the study of textbooks in terms of
science history and philosophy (Lagin Simsek, 2009; Kili¢, 2010, Niaz & Costu; 2012; Yildiz,
2013). Lacgin Simsek (2009) analyzed science and technology books, and how much their
curriculum benefited from the history of science. Kili¢'s (2010) and Yildiz (2013) worked on the
analysis of secondary school textbooks in terms of science history and philosophy. Moreover,
Niaz and Costu (2012) investigated general chemistry textbooks in terms of science history and
philosophy. It is seen that especially the use of history of science in science education has made
many positive contributions (Lacin Simsek, 2009). Because students are more affected and their
feelings of curiosity increase when they learn the history of a subject or listen to the story of the
occurrence of a scientific invention (Matthews, 2009). For this purpose, the history of science
should be given to the students in order to know the history of science and to gain science
literacy together with science literacy. In the literature review on this subject, it is seen that
studies on the history of science and the nature of science have been carried out in many fields
from primary school to higher education and the studies are still continuing in various fields
(Kindi, 2005). Accordingly, the purpose of this study is to examine the science contents in the
2000-2018 issues of the journal in terms of science history.

Method

Document analysis technique, which is one of the qualitative research approaches, was
used in accordance with the structure of the study. Document analysis is defined as the process
of examining written materials containing information communities regarding the phenomenon
or events to be examined in line with certain criteria (Yildirim & Simsek, 2008).

Choice of Journals

Although there are many journals that are published to help science education, they have
a scientific editor, a certain competence, continuity and quality of information are questionable.
In this context, it was thought that it would be appropriate to select the Bilim Cocuk magazine
published by TUBITAK.

Analysis Criteria
In the literature, it was decided to conduct analyzes using the "History of Science

Instructional Scale" prepared by Wang and Marsh (2002) who guided many researchers on the
history of science and which was adapted by Yildiz (2013).
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Coding Processes

The pre-determined contents were evaluated by two different coders. At the end of the
codings, the interrater agreement was calculated as 84%. The criteria that were disagreed
among the evaluators were re-evaluated and consensus was achieved.

Results

Research findings show that more space was allocated to the history of science and
scientific stories between 2000-2005 for conceptual understanding. In the periods after 2005,
the history of science is presented with the help of using scientific theory or thought scientists
that do not exceed 1 or 2 pages. With the development of technology, it is seen that the history of
science history has decreased in recent years and popular technological stories have found more
places.

When the content of science and children magazine is analyzed, it does not only cover
the basic issues, but also makes inventive activities, research situations, and experimental design
applications that develop the student. This situation strengthens the content of the journal
procedurally. However, it should not be forgotten that there were more stories between 2000-
2005 and after 2005, especially in 2012, publications dominated by the invention.

Another strong aspect within the scope of procedural understanding is that students gain
the habit of conducting research and working experimentally. Science and children's magazine,
on the other hand, used this situation positively and in many issues, two or more inventions
were included. Contextual understanding results are slightly lower than average at conceptual
and procedural understanding criteria. This is because the social aspect of contextual
understanding is dominant. History of science stories are generally designed to describe the
process of the formation of laws or theories and their development stages. When the contextual
aspect of Bilim Cocuk magazine is analyzed in general, it remains weak. Because the history of
science has found a lot of space between 2000-2005, this situation has been limited to 1 or 2
pages after 2005. In this case, it naturally made it necessary to waive some of the richness of
expression and to concentrate more on basic concepts.

An important aspect of contextual understanding is the respect for scientists and the
determination of their place in the eyes of society. This is often emphasized in the history of
science. Many scientists were exposed to various reactions and even excluded during their
lifetime. However, they worked tirelessly and invented their invention. As emphasized in
previous types of understanding, science history stories need a wide area to carry these features.
Unfortunately, this situation progressed negatively after 2005 and the sections devoted to
stories decreased day by day.

Conclusion and Discussion

Based on the above-mentioned issues, it is observed that there are differences in the
content of science publications of the periodicals regarding the approaches related to the history
of science. When this case is analyzed in the relevant literature, it supports the study carried out
by Kocyigit and Pektas (2017) with some aspects and differs with some aspects. Similarly, it has
been stated in the curriculum and textbooks, which are other elements of the teaching process,
that the history of science is not used much and effectively in order for students to develop an
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understanding of the conceptual, process and contextual aspects of science (Lagin Simsek, 2009).
Accordingly, it is anticipated that there will be limitations in the understanding of the history of
science in periodical children's publications that can be used as an auxiliary resource in teaching

processes.
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Siireli Cocuk Yayinlarindaki Fen Bilimleri iceriklerinin Bilim
Tarihi Acisindan Incelenmesi

Cigdem YAVUZOGLU
Murat PEKTAS

Ozet

Bu arastirmada, TUBITAK tarafindan diizenli olarak yayimlanan Bilim Cocuk dergisinin 2000-2018 yillar
arasindaki sayilarinin bilim tarihi agisindan incelenmesi amaclanmistir. Bu kapsamda arastirmaci
tarafindan bu konunun segilmesinde ilgili literatiir de fen egitiminde kullanilan yardimc kitaplara verilen
o6nemin birik etkisi olmustur. Fen bilimleri alaninda birgok alternatif ydntem ve kaynaklar
kullanilmaktadir. Bu amaca hizmet edecek kaynaklarin belirlenmesi ve bunlarin niteliginin kontrol
edilmesi de ayr1 bir ¢alisma alanidir. Arastirmaci tarafindan nitel bir yaklasim olan dokiiman incelemesi
teknigi kullanilarak c¢alisma gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda 2000-2018 yillar1 arasinda
yayinlanan Bilim Cocuk dergisinin tiim sayilarina internet ortamindan derginin resmi adresine tiye olmak
suretiyle erisim saglanmis, bilim tarihi kapsamina giren béliimler belirlenmis ve bunlar incelenmek tlizere
tasnif edilmistir. Aragtirmanin son asamasinda ise Wang ve Marsh (2002) tarafindan gelistirilen ve Yildiz
(2013) tarafindan uyarlanan bir dlgek yardimiyla dokiiman incelemesi gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuglari incelendiginde; Bilim Cocuk dergisinin kavramsal ve prosediirel anlamda yeterli diizeyde oldugu
ancak baglamsal yonden ise bazi alanlarda kisith kaldig1 belirlenmistir. Ayrica 2000-2005 yillar1 arasinda
bilim tarihine ayrilan alanin dergi icerigine oranla biiyliik bir alana yayildigi goriilmekte iken 2005
yilindan sonra bu durumun gittikce azaldigi ve bir iki sayfadan ibaret olmaya basladig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: DOI : 10.29329/tayjournal.2020.487.01 Makale Tiirii
Cocuk Stireli Yayinlari, Yiikleme : 12/12/2019 Arastirma Makalesi
Bilim Tarihi, Dokiiman B
; . Diizeltme : 14/03/2020
Incelemesi.
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Giris

Fen bilimlerinin bireyler nazarinda cazip bir hale getirilebilmesi icin 6ncelikle bilimin
dogasinin iyi dziimsenmis olmasi ve bunun insanlar tarafindan merak duyulan bir yaninin
olmas1 gerekmektedir (Ozmen, 2004). Iste bu noktada devreye bilimsel tabanh dergiler,
materyaller, 6gretim teknikleri ve yardimci kaynaklar girmektedir. Giiniimiizde hedef kitlesi
¢ocuklar olan oldukca fazla sayida dergi ¢ikmasina ragmen cocuklara hitap eden nitelikli
dergilerin sayis1 oldukca azdir (idi-Tulumcu, 2015). Bu durumun 6grencilerin bilim
okuryazarhigi agisindan gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilmektedir (Sevgi, 2010).

Bilimsel ¢ocuk yayinlar1 bulunan ve genellikle cevaplari bir sonraki sayfada yer alan ve
¢ocuklarin merak diizeyini uyanik tutan bazi etkinlikler bulunmaktadir. Bu alanlar egitim
slrecinin igerisine merak, eglence ve dahil olma duygularin1 katmaktadir. Ancak bu durum ders
kitaplarinda benzer sekilde yer almamaktadir. Bu nedenle 68renirken eglenme durumlari daha
¢ok cocuk dergilerinde yer alabilmektedir. Siireli ¢cocuk dergilerinin 6nemli ydnlerinden bir
tanesi de biinyesinde yer vermis olduklan diisiinsel etkinliklerdir. Ozellikle problem ¢ézme
etkinlikleri 6nemli bir yere sahiptir. Problem ¢6zme yetkinligi 6gretim programinda yer alan ve
hemen hemen her konu icin gelistirilmesi beklenen gerekli bir temel beceridir (MEB, 2015).
Cocuk dergileri genel olarak hedef kitlesi 6grenim gormekte olan ve ilk6gretim diizeyinde
bulunan 6grencilerden olusmaktadir. Bu durum ¢ocuk dergilerinin iceriginin sistematik bir
sekilde hazirlanmasini ve 6grencilerin gelisimine maksimum diizeyde katki saglamasini zorunlu
hale getirmektedir. Bu nedenle ¢ocuk dergilerinde kullanilan bilim tarihi hikayelerinin amacina
uygun bir sekilde hazirlanip hazirlanmadiginin belirlenmesi, bilim tarihi anlayis tiirlerinin
dengeli bir sekilde kullanilip kullanilmadiginin tespit edilmesi amaciyla s6z konusu ¢alisma
yapilmis ve ilgili alana katki saglamas1 hedeflenmistir.

Dijital kaynaklar, video ve gorseller, ders kitaplari, materyaller ve bilimin tarihini anlatan
yardimal kaynaklar bilim okuryazarligina katkida bulunan kaynaklardan bazilaridir. Ulkemizde
“Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirmalar Kurumu (TUBITAK)” tarafindan yayimlanan Bilim
Cocuk dergisi bu dergilerden birisidir. Ozellikle belirli bir ¢ercevesi bulunan ve ilkégretim
diizeyindeki cocuklar1 yetistirmeyi ve bilimin dogasin1 anlamada onlara yardimci olmayi
amaglamaktadir (Karamustafaoglu, 2009). Bunun yaninda bilim tarihini anlatmak ve
ogrencilerin merakini uyandirabilmek de bu kaynaklarin bir diger amacidir. ilkdgretim
diizeyinde bulunan 6grencilerin merak duygularinin ve 6grenme isteklerinin daha yogun oldugu
bu donemlerde bilimsel anlamda meydana gelen degisimleri ve yenilikleri sinif ortamina
tasimak ve onlar1 bu konuda daha fazla bilinglendirebilmek icin birtakim alternatif ¢éziimler
bulunmaktadir (Ayvaci, 2007; Kuzu ve Yildirim, 2008).

Ulkemizde ders kitaplarimin bilim tarihi ve felsefesi agisindan incelenmesine yénelik
siirhi sayida calisma mevcuttur (Lacin Simsek, 2009; Kilig, 2010, Niaz ve Costu; 2012; Yildiz,
2013). Bu calismalardan Lagin Simsek (2009)’ in yaptig1 ¢alisma, fen ve teknoloji kitaplar ile
miifredatlarinin bilim tarihinden ne kadar yararlandig tizerine, Kili¢ (2010) ve Yildiz (2013)'1n
yaptiklar1 arastirmalar, ortadgretim ders kitaplarinin bilim tarihi ve felsefesi a¢isindan analizi
lizerine, Niaz ve Costu (2012)'nun ¢alismasi ise Universite genel kimya ders kitaplarinin bilim
tarihi ve felsefesi acisindan incelenmesi tizerinedir. Fen bilimleri egitiminde 6zellikle bilim tarihi
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kullanilmasinin bircok olumlu katki sagladigi goriilmektedir (Lagin Simsek, 2009). Ciinki
ogrenciler, bir konuya yonelik olarak onun tarihini 6grendiklerinde ya da bilimsel bir bulusun
meydana gelis hikayesini dinlediklerinde daha ¢ok etkilenmekte ve merak duygular artis
gostermektedir (Matthews, 2009). Bu amagla bilim tarihinin iyi bilinmesi ve fen okuryazarhgi ile
birlikte bilim okuryazarliginin kazandirilabilmesi icin bilimin tarihinin 6grencilere iyi
kazandirilmasi gerekmektedir. Bu konuda yapilan alan yazin incelemesinde ilkogretim cagindan
ylksekogretime kadar bircok alanda bilim tarihi ve bilimin dogasina yonelik calismalarin
yapildig1 ve halen calismalarin cesitli alanlarda devem ettigi goriilmektedir (Kindi, 2005).

Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci, derginin 2000-2018 yillarindaki sayilarinda yer alan
fen bilimleri iceriklerinin bilim tarihi acisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma
problemleri asagidaki sekilde tasarlanmistir.

1. Bilim Cocuk dergisinde bilim tarihine ne oranda yer verilmistir?
2. Bilim Cocuk dergisinde bilim tarihi iceriklerinin kavramsal a¢idan dagilimi nasildir?
3. Bilim Cocuk dergisinde bilim tarihi iceriklerinin prosediirel agidan dagilimi nasildir?

4. Bilim Cocuk dergisinde bilim tarihi iceriklerinin baglamsal agidan dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirma kapsaminda g¢alismanin yapisina uygun olarak nitel arastirma
yaklasimlarindan olan dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi, incelenmesi
diisiiniilen olgu ya da olaylara iliskin bilgi topluluklari iceren yazili materyallerin belirli kriterler
dogrultusunda incelenme siireci olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Sosyal
egilimlerde yogun olarak kullanilan bu teknigin egitim arastirmalarinda ilgi gordugi
bilinmektedir (Ceken ve Es, 2013). Ayrica konuya iliskin olarak alan yazin incelendiginde bilim
tarihi alanina yoénelik bir¢ok arastirmada dokiiman incelemesinin siklikla tercih edildigi
goriilmektedir (Kaya, 2007; Kahraman, 2012; Baran, 2013).

Dergilerin Secimi

Fen egitimine yardimci olmasi amaciyla basilmis bir¢ok dergi bulunmasina karsin
bunlarin bilimsel bir editore sahip olmasi, belirli bir yetkinligi bulunmasj, siireklilik arz etmesi
ve bilgi kalitesinin sorgulanabilir olmasi1 arastirmacinin dikkat ettigi énemli noktalardir. Bu
kapsamda TUBITAK tarafindan yayimlanan Bilim Cocuk dergisinin secilmesinin uygun olacag
diistiniilmistiir. Ayrica arastirma kapsaminda 6zellikle 21. yy davranislarinin dikkate alinmasi
ve 2000 yilinin bir¢ok arastirmada kistas olarak alinmasindan hareketle 2000-2018 yillar:
arasinda yilda 12 say1 olarak basilan Bilim Cocuk dergisinin incelenmesine karar verilmistir.
Diger yandan BC dergisine 6grencilerin ve 6gretmenlerin abone olarak veya internet {izerinden
erisim saglayarak kolayca ulasabilmesi; derginin diger siireli dergilere gére daha ¢ok tercih
edilir olmasi arastirmacinin bu siireli yayini se¢mesini desteklemektedir.

Analiz Kriterleri

Literatlirde birgok arastirmaciya bilim tarihi konusunda yol gosteren ve 6zellikle tercih
edilen Wang ve Marsh’in (2002) hazirladig ve iilkemizde de Yildiz (2013) tarafindan Tiirkge'ye



Yavuzoglu, C. & Pektas, M.

uyarlanan “Bilim Tarihi Ogretimsel Olgegi
Tablo 1.de bilim tarihinin ti¢ farkli anlayis dikkate alinarak incelendigi goriilmektedir. Her bir
anlayis tiirii kendi icerisinde alt béliimlere ayrilmakta ve likert tiiriinde bir degerlendirmeye tabi
tutulmaktadir. Calismada dergilerde var olan icerikler titizlikle incelenmis ve bu asamada
yukaridaki tabloda gosterilen kistaslara gore eger calisma var olan kistast tam anlamiyla
karsiliyorsa 5 verilerek degerlendirilmistir. Bu degerlendirme azalarak 4, 3, 2, ve 1 seklinde
icerikler puanlanarak devam etmistir. Calismada ayn1 zamanda bu {i¢ farkl anlayisin daha rahat
tespit edilebilmesi i¢in Yildiz (2013) tarafindan gelistirilen ve Tablo 1.’de sunulan her kriter i¢in
bir anahtar kelime belirlenmis ve bu anahtar kelimeler {izerinden calisma yiiriitilmistiir. S6z

vy

kullanilarak analizlerin yapilmasina karar verilmistir.

konusu anahtar kelimeler bulunmadig taktirde o kriter i¢in sifir degeri verilmistir.

Tablo 1. Kullanilan boyutlara ve kriterlere ait anahtar kelimeler

Boyut Kriter Anahtar Kelime
Ogrencilerin bilimsel igerik ve fikirleri 6grenmesine yardimect ;.
Igerik
olmasi
Ogrencilerin bilimsel model aciklamalar1 égrenmelerine
Kavramsal yardimci olmasi Model
Anlay1s icin

Bilim Tarihi

Og“rencilerin bilimsel agiklamalari, teori ve kanunlari
d6grenmelerine yardimci olmasi
Ogrencilerin  bilimsel  bilginin
anlamalarina yardimci olmasit

degisken  dogasini

Teori-Kanun

Degiskenlik

Prosediirel
Anlayis
Bilim Tarihi

icin

Ogrencilerin sistematik diisiinme becerilerini gelistirmeye
yardimci olmasi

Ogrencilerin soru sorma aliskanhklarini gelistirmelerine
yardimci olmasi

Ogrencilerin arastirma aliskanliklarini ~ (gézlem, élgiim,
degerlendirme vb.) artirmalarina yardimci olmasi

Diistinme

Soru Sorma

Arastirma

Baglamsal
Anlay1s
Bilim Tarihi

icin

Ogrencilerin bilimsel ¢alismalarin birbirleriyle baglantil
olmasindaki amaci, motivasyonu ve giidiilemeyi gérmelerine
yardimci olmasi

Ogrencilerin bilimsel cabalarla, sosyal faktérler ve siyasi
gticlerin nasil yakin bir iliski icinde oldugunu anlamalarina
yardimci olmasi

Ogrencilerin bilimsel arastirmalarin insanlik refahini nasil
etkiledigini anlamalarina yardimci olmasi

Ogrencilerin  bilim adamlarimin  aym zamanda diger
insanlarin ¢abalariyla bilgiler iirettigi bir toplulukta gérev
yaptiklarint anlamalarina yardimci olmasi

Ogrencilerin bilim adamlarinin da bir birey ve bir insan
olduklarint anlamalarina yardimci olmasi

Ogrencilerin kiiltiirel miras ve rol modellerin ayrimini fark
etmelerine yardimci olmasi

Baglanti

Sosyal-Siyasi

Refah-Gelisme

Bilim Toplumu

Insanilestirme

Ortak Kiiltiir
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Kodlama Siirecleri

Bilim Cocuk dergisine yonelik elde edilen dokiimanlarin bilim tarihi agisindan
incelenmesi ii¢ asamali bir yol izlenerek gergeklestirilmistir. ilk asamada tiim dergilere ait dijital
kaynaklara ulasilmis ve yillara gére ayrilmak suretiyle tasnif islemleri tamamlanmstir. Ikinci
asamada bilim tarihi ile ilgili olan boélimlerin neler oldugu belirlenmis ve daha onceden
hazirlanan kriterler dogrultusunda incelemesi yapilmistir. Son asamada ise arastirmaci
tarafindan yapilan kodlamanin gecerligi ve giivenirligi icin birtakim analizler yapilmis ve bu
esnada iki kodlayic1 arasindaki olciimlerin glivenirlik katsayisinin belirlenmesi i¢in “Miles ve
Huberman’in (1994) Giivenirlik = Gorus Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100” olarak
belirledigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Bu baglamda belirlenen igerikler iki farkli kodlayici
tarafindan degerlendirmeye alinmistir. Kodlamalar sonunda uyum yiizdesi %84 olarak
hesaplanmistir. Degerlendiriciler arasinda ihtilafa diisiilen kriterler yeniden degerlendirilmis ve
fikir birligi saglanmistir.

Ornek Kodlama

Arastirma silirecinde Yildiz (2013) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan Bilim Tarihi
Ogretimsel Olcegi'nin kavramsal anlayis icin bilim tarihi alt boyutunun icerik kriterine ait 6rnek
kodlama Resim 1’de sunulmustur.

Yasamimizi Aydinlatan Gug

Elektrik Enerjisi

Televizyonu, biglsayar: ve hatta pir pisikletin farlarm gahstirmak
1gin elekbtrik gerokir. GUnltk hayatimizas elekbrifl Kullanmamfimiz
anlar neredeyse Yok glbldir. Pekl, nedir bu slekirik ve nasil elde
edilir? Igte, bu yazimizda FaAsAmImiza YOO versn bu glzemll ghcot
Inealayecadlz.

Elektrik bir enarf Dicimidir e elekironiarm
hareket etmesyle clugur. Bidiginiz gii, tiom
maddeler atomiardan, atomiar da
mETkEzlaninde Duunan Dir gekiroek ve ou
gekirdegi parreley an negatil yikil
pangackiardan, yani slekroniaraan olusur
ATOMMUN Qekirdegindeyse poz kil ¥Ok0 protoniar
wa YIRS notroniar bulunur. Bir atomoak
elekironiznn negatil yikl, protoniann pozr

¥ OROne, elekiron savsl oa genelide protontann
SayIsNa esittir. Eger elektronker ve protoniar
arasndaki by estik ogandan uguiEnacak b
krretie bozulirsa, atom elekiron kzanabir ya
da kar bedabiir. Bir atom elektron kay|

bu elektroniann serbest hareketi elektrik
SKITUN Clusturur. Elektnik, 00nyada en yaron
kulianizn eneri bicimidir. IkKncil bir enesji kaynag
clan slektrik, s kSMOL dogalga, petrol ve
pekirdes enedjisi Qibi binncl enarj kEnakiammn
danistoriimesinden eioe ediir. Omeagin, Dirgok
kENt, 2N GRemiE mekanik enari k3¢nagl olan ve
dev carklen oonadrerek elekink eneriisi eide
edimesini sagiaran bk gaglayaniann
wakinianna kunmugtr,

Bundan 100 il kadar Gnos, elekirik eneris daha
retimere baglanmadan, evler gaz lambalanyis
& dinlanig, ¥ivecekar bur kutukrnda sakiznr v
evler, igernce kamr weya odun yaken
Sobalarts sl Benjamin Frankdinin firanal oir
havada ugurtmasida vaphi denesie aksktrik
ENarEnn sl yavas ¥ avag anissimara
bagland we daha son@ 8000 yilann Cll'f.ﬂld!
Thomas Esoniun Bullsy herkesin yagamm
desgistid: Elektric ampull. Edsonun bu Dull.:su
alaktrig kuEnarzk evisin yanistimasn sagac

Karandikta Bisikletinizin Fariann

Agmayy Unutmay mi

Hepimiz hava kararditan sonra, bisikiatin
farianm agmame gerektigini bilivone . Biviece

) e G

bisidetimize cukuriare dlsmekten kurtulr we
‘trafkte rahstikla farkediriz. Biskletimizin Tarian
g evde kullandqime lambalar gibi elektrike
akgr. Nersdan gelr bu slaktrik

Bisikietienn genslikie on tekereginde, kigk
metal bir kutuyy snairan dinsmolar culunur.,
Dinamoiar, tekenekenn oonmesivie clusan
mekanik eneriyi elekirk enefjsne gevimers
warzyan aygilerdr. Bisikdeting in farlann vekmak
Etecgnz o by GRamoyy bekenags dayal
konuma getirirsiniz. Bunu ¥aptiktan sonra pedal
fEFITEYE DEgiadiDNg Zaman, bisketingin on
we arke farian da yanmaya baslar.

Dinamonun tek dayanan ks gergekte

KOG Ok LF Carkiir. Bu Cark bisiketin takensgyie
berEber donmeye bagkr. Dinamonun igndeyse
KOG Ok LiF MENEts bulnur. Bu miknats da
dinamonun tepesndes kigok (2rka Dagedir. Yani
ne kater hzh padal Qavinisens, Disketngin
tekanagie Deraber dinamonuUn kIgk Can ve
iginceki miknatis da o kadar NE donmay e baslar,

Resim 1. igerik kriterine ait kodlama 6rnegi (Bilim Cocuk, 2001 Agustos)
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Bulgular

Bu boéliimde arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgulara yer
verilmigtir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Bilim Cocuk dergisinde bilim tarihine ne oranda yer
verilmistir?” seklindedir. Bu kapsamda Tablo 2’de Bilim Cocuk dergisinde bulunan bilim tarihi
hikayelerinin yillara ve baski sayisina gore sonuclari sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde
toplam 459 adet bilim tarihi hikdyesine rastlanilmistir. En ¢ok bilim tarihi hikayesinin 2001
yilinda yayinlandigi, en az bilim tarihi hikdyesinin ise 2009 ve 2016 yillarinda yayinlandig
goriilmektedir. Bu kisimda arastirmanin problemi olan, 6grencilerin dijital déykiileme siirecine
dahil olmalarinin, 6grencilerin bu éykitlestirme etkinliklerine dair géruslerine nasil yansidigi ile
ilgili bulgular verilmistir.

Tablo 2. Bilim Cocuk dergisinde bulunan bilim tarihi hikdyelerinin yillara ve baski sayisina gore sonuglari

Baski sayisi

Yillar 1. 2. 3. 4 5 6. 7. 8 9. 10, 11. 12 Toplam
2000 5 5 3 4 3 4 2 5 6 3 4 3 48
2001 5 5 7 4 5 4 2 4 3 6 3 3 51
2002 3 4 3 4 4 3 5 3 4 5 5 4 47
2003 6 3 3 3 3 2 3 5 2 3 4 3 40
2004 i1 2 2 2 0 3 2 2 2 1 3 2 22
2005 2 2 2 2 2 1 2 2 2 3 2 2 24
2006 4 3 3 3 2 2 2 1 2 2 2 2 28
2007 T 2 3 2 2 2 2 3 2 1 1 2 23
2008 2 2 3 1 1 1 1 2 2 2 1 2 20
2009 it 1 2 1 1 1 1 2 1 1 2 1 15
2010 T 2 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 16
2011 Tt 2 1 2 2 1 1 2 1 2 2 1 18
2012 21 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 16
2013 2 1 1 1 2 2 1 1 2 1 1 1 16
2014 1 2 1 2 1 1 2 1 1 2 1 2 17
2015 1 1 2 1 1 1 1 1 2 3 3 1 18
2016 + 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 2 15
2017 Tt 2 1 2 1 1 1 1 2 1 1 4 18
2018 1 1 1 3 1 0 0 0 O 0 0 0 7
Toplam 459

Tablo 3. incelendiginde 2000 ile 2018 yillar1 arasinda toplam 459 adet bilim tarihi
hikdyesinin oldugu goriilmiigtiir. Ozellikle 2000 ile 2003 yillar1 arasinda dergilerde bilim
tarihine ait daha ¢ok sayida hikayeye yer verilirken, 2003 yilindan sonra bu hikayelerin
sayisinda ciddi bir azalma oldugu soylenebilir. En ¢ok bilim tarihi hikdyesinin 51 adet ile 2001
yilinda yayinlandigl, en az bilim tarihi hikdyesinin ise 7 adet ile 2018 yilinda yayinlandig
goriilmektedir. Ayrica baski sayilar1 da dikkate alindiginda 6zellikle 2018 yilinin 5. baskisindan
sonra yayinlanan dergilerde bilim tarihi ile ilgili hi¢c hikaye olmamas1 dikkati cekmektedir.
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Tablo 3. Bilim tarihi hikdyelerinin dergi sayilari icerisinde yer alma durumlarina yénelik yiizdelik degerleri

Yiizdelik Oranlar (%)
Yillar Dergi Sayfasi 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.
2000 52 13,5 38,5 23,1 26,9 21,2 26,9 11,5 21,2 25,0 9,6 17,3 11,5
2001 53 18,9 15,1 24,5 15,1 17,0 13,2 5,7 15,1 9,4 18,9 9,4 9,4
2002 53 11,3 11,3 11,3 13,2 11,3 11,3 17,0 9,4 11,3 18,9 17,0 15,1
2003 57 17,5 8,8 10,5 8,8 7,0 3,5 7,0 15,8 3,5 8,8 10,5 10,5
2004 63 3,2 3,2 6,3 6,3 0,0 9,5 6,3 6,3 6,3 32 7,9 6,3
2005 65 4,6 4,6 4,6 4,6 4,6 1,5 6,2 4,6 4,6 7,7 6,2 4,6
2006 65 10,8 7,7 7,7 6,2 4,6 4,6 4,6 1,5 4,6 4,6 4,6 6,2
2007 67 3,0 4,5 7,5 4,5 4,5 6,0 4,5 6,0 4,5 3,0 3,0 6,0
2008 67 4,5 4,5 7,5 3,0 3,0 3,0 3,0 4,5 4,5 4,5 3,0 4,5
2009 66 3,0 3,0 4,5 3,0 3,0 3,0 3,0 6,1 3,0 3,0 6,1 3,0
2010 68 29 4,4 59 4,4 29 2,9 29 2,9 59 29 29 29
2011 64 31 6,3 31 6,3 6,3 31 31 6,3 31 6,3 6,3 31
2012 65 4,6 31 31 31 31 31 31 31 4,6 31 31 6,2
2013 67 6,0 3,0 3,0 3,0 4,5 6,0 3,0 3,0 6,0 3,0 3,0 3,0
2014 68 2,9 59 29 4,4 29 2,9 59 2,9 29 4,4 29 59
2015 68 2,9 29 4,4 2,9 29 2,9 29 2,9 59 7,4 7,4 2,9
2016 67 3,0 3,0 7,5 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 4,5
2017 66 3,0 6,1 3,0 6,1 3,0 3,0 3,0 3,0 6,1 3,0 3,0 12,1

2018 66 13,5 38,5 23,1 26,9 21,2 - - - - - - -
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Tablo 4’te Bilim Cocuk dergisinde bulunan bilim tarihi hikayelerinin degerlendirme
sonuglar1 sunulmustur. Tablo 4 incelendiginde kavramsal anlayis degerlerinin ortalamasinin
2,34 ile 3,32 arasinda degistigi, prosediirel anlayis degerlerinin ortalamasinin 2,41 ile 3,60
arasinda degistigi ve baglamsal anlayis degerlerinin ortalamasinin ise 2,38 ile 3,30 arasinda
degistigi goriilmektedir. Degerlendirme kriterleri genel olarak degerlendirildiginde ise en diisiik
ortalamanin 2,34 oldugu ve en yliksek ortalamanin ise 3,60 oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. Bilim tarihi hikdyelerinin yillara ve alt boyutlara gore degerlendirme sonuglari

Basim Yillar
Alt Boyut 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20
00 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 18
K 1 3, 3, 2, 2, 2, 3 2, 3 3 3, 3, 3, 2, 3, 3, 3, 2, 3 2
avramsal o5 27 70 95 34 16 78 02 20 31 22 01 74 18 32 14 99 14 95
Prosediirel 3 3 3 3 2 3 2 2 '3 3 2 2 2 '3 3 2 3 3 3
rosedil®t 19 13 16 10 41 10 91 99 16 60 99 99 91 08 08 80 05 16 00
Basl 1 2, 3 2 2 2 2 2 3 2 3. 3. 2, 2, 2, 3, 3, 3 3 3
asamsat 98 06 76 87 38 85 60 09 95 30 03 92 66 91 05 09 09 07 06
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 5 incelendiginde kavramsal anlayisa ait anahtar kelimelere gore
degerlendirmelerin 2,16 ile 3,66 arasinda degisim gosterdigi tespit edilmistir. Kavramsal anlayis
alt boyutu icerik, model, teori-kanun ve degiskenlik anahtar kelimelere gore incelendiginde en
diisiik ortalamanin 2004 yilinda teori-kanun anahtar kelimesine, en yiiksek ortalamanin ise
2014 yilinda icerik anahtar kelimesine ait oldugu belirlenmistir.
Tablo 5. Kavramsal anlayisa yénelik anahtar kelimere gore degerlendirme sonuglari
Basim Yillar
Anahtar
Kelimeler 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20
00 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 18
icerik 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3
Fert 41 50 66 08 16 33 00 75 50 50 50 00 75 00 66 41 33 16 60
Model 2, 2, 2 2 2 3 3 3 2, 3, 3, 3, 2, 3, 2, 2, 2, 3, 2
ode 83 58 50 50 41 00 08 25 75 00 16 00 66 41 91 83 83 41 40
Teori- 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2
Kanun 58 50 00 00 16 08 66 33 25 33 08 91 91 08 16 25 00 08 60
Dediskenlik 3 3 2 3 2 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3
COFRENTR 41 50 66 25 66 25 41 75 33 41 16 16 66 25 58 08 83 91 20

Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 6’da prosediirel alt boyutuna ait anahtar kelimelere gore degerlendirme sonuglari
sunulmustur. Tablo 6. incelendiginde prosediirel anlayisa ait anahtar kelimelere gore
degerlendirmelerin 2,16 ile 3,83 arasinda degisim gosterdigi tespit edilmistir. Prosediirel anlayis
alt boyutu diistinme, soru sorma ve arastirma anahtar Kkelimelerine gore incelendiginde en
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diisiik ortalamanin 2004 yilinda arastirma anahtar kelimesine, en yiiksek ortalamanin ise 2009

yilinda soru sorma anahtar kelimesine ait oldugu belirlenmistir.

Tablo 6. Prosediirel anlayisa yénelik anahtar kelimere gére degerlendirme sonuclari

Basim Yillari

Anahtar
Kelimeler 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20
00 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 18
DU§Unme 3; 3; 2’ 3’ 2’ 3’ 2’ 3’ 3: 3: 3: 2: 25 35 2: 2: 2: 3; 2;
41 00 83 00 33 08 83 50 33 33 00 66 91 25 75 58 91 41 60
Soru Sorma 3; 3; 3’ 3’ 2’ 3’ 2’ 3’ 2: 3: 3: 3: 25 25 3: 2: 3: 2; 3;
00 25 33 16 75 41 75 08 83 83 08 33 91 75 25 91 08 91 80
Ara§tlrma 3; 3; 3’ 3’ 2’ 2’ 3’ 2’ 3: 3: 2: 3: 25 35 3: 2: 3: 3; 2;
16 16 33 16 16 83 16 41 33 66 91 00 91 25 25 91 16 16 60
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo incelendiginde baglamsal anlayisa ait anahtar kelimelere gore
degerlendirmelerin 2,16 ile 3,80 arasinda degisim gosterdigi tespit edilmistir. Baglamsal anlayis
alt boyutu baglanti, sosyal-siyasi, refah-gelisme, bilim toplumu, insanilestirme ve ortak kiiltiir
anahtar kelimelerine gore incelendiginde en diisiik ortalamanin 2004 yilinda refah-gelisme
anahtar kelimesine, en ytliksek ortalamanin ise 2018 yilinda baglanti anahtar kelimesine ait
oldugu goriilmektedir.
Tablo 7. Baglamsal anlayisa yénelik anahtar kelimere gore degerlendirme sonuglari
Basim Yillar
Anahtar
Kelimeler 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20
00 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Baglant: 3, 2, 2, 3 2 3 2 3 2 '3 3 3 2 '3 3 3 3 3 3,
41 66 58 33 50 00 33 41 75 33 00 41 91 16 25 00 00 08 80
Sosyal- 2, 3, 3, 2, 2, 2, 2, 2 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3
Siyasi 75 33 00 75 25 91 91 83 41 41 41 91 66 83 75 08 66 91 00
Refah- 2, 3, 2, 2, 2, 2, 2, 3 2 3 2 2 2 3 3 2 3 3 2
Gelisme 75 58 75 83 16 83 83 58 66 75 91 41 50 08 16 91 66 16 80
Bilim 2, 3 2 3 2 3 2 2 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3
Toplumu 91 08 58 08 58 08 25 50 00 16 91 16 83 66 25 50 08 00 40
Insanilestir 3, 3, 2, 2, 2, 2, 2 3 3, 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2
me 00 16 91 75 33 91 83 25 00 33 91 75 25 91 83 75 75 41 60
OrtokKaltar 3, 2, 2, 2, 2, 2, 2, 3,2 2 '3 2 2 2 3 3 3 2 .2
08 58 75 50 50 41 50 00 91 83 08 91 83 83 08 33 41 91 80
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Sonug ve Tartisma

Ogrenme ortamlarinin planlanmasi sirasinda tarihsel bilgileri 6grenme siirecine dahil
etmek; ogrencilerin bilimsel bilginin iretim siirecini, bilimsel bilginin dogasini, bilimsel
arastirma yontem ve yaklasimlarini anlamalarinm1 ve bu silirecin ruhunu kavrayabilmelerini
saglar (Kao, Su ve Huang, 2005). Elde edilen sonuglar kavramsal anlayis i¢cin 2000-2005 yillar1
arasinda bilim tarihi ve bilimsel hikayelere daha fazla yer ayrildigin1 géstermektedir. 2005
yilindan sonraki siire¢lerde ise bilim tarihi hikayeleri agirlikli olarak 1 ya da 2 sayfay
gecmeyecek sekilde ve oOzellikle bir kanun teori ya da diisiince ileri siiren bilim adamlari
kullanilmak yardimiyla sunulmustur. Teknolojinin gelismesi ile son yillarda bilim tarihi
hikadyelerinin yerinin azaldig1 ve popiiler teknolojik hikayelerin daha fazla yer buldugu
gorilmektedir. Lagin Simsek (2009) bu konuyla ilgili olarak bilim tarihinin, fen ve teknoloji
dersinin 6ncelikli hedefi olan fen okuryazari bireyler yetistirme amacina hizmet edebilecek
onemli araglardan biri olduguna isaret etmektedir. Diger taraftan, Golciik (2017) bilimsel
hikayelerin, bilimsel kavramlarin basitlestiriimesinde, soyut bilimsel kavramlarin
somutlastirilmasinda, yapilandirilmasinda, teori ile giinlik hayat arasinda baglanti
kurulmasinda ve eglenceli bir 6grenme ortami olusmasinda etkili oldugunu belirtmektedir.

Bilim ve cocuk dergisinin igerigi incelendiginde yalnizca temel konular ele almamakta
bunun yani sira 6grenciyi gelistirici nitelikte bulunan bulus yapma aktiviteleri, arastirma
durumlari, deney tasarlama uygulamalar1 da yaptirmaktadir. Bu durum derginin igerigini
prosediirel olarak oldukca gliclendirmektedir. Ancak 2000-2005 yillar1 arasinda daha c¢ok
hikayelerin bulundugu ve 2005 yilindan sonra 6zellikle 2012 yili itibariyle bulus yoniiniin agir
bastig1 yayinlarin ¢ciktigl da unutulmamalidir.

Prosediirel anlayis kapsaminda bir diger giiclii yon ise, 68rencilere arastirma yapabilme
ve deneysel calisabilme aliskanliginin kazandirilmasidir. Bilim ve ¢ocuk dergisi ise bu durumu
olumlu yonde kullanmis ve bircok sayisinda iki ve iizeri sayida bulus yapma etkinligine yer
verilmistir. Baglamsal anlayis sonuglari kavramsal ve prosediirel anlayis kriterlerine gore
ortalama diizeyinde biraz diisiik degerlerde kalmaktadir. Bunun nedeni, baglamsal anlayisin
toplumsal yoniinlin agir basiyor olmasidir. Bilim tarihi hikayeleri genellikle kanun ya da
teorilerin olusma stirecini ve bunlarin gelisme asamalarini anlatmak lizere tasarlanmislardir.
Bilim Cocuk dergisinin baglamsal yonii genel olarak incelendiginde, zayif kalmaktadir. Clinki
bilim tarihi hikdyeleri 2000-2005 yillar1 arasinda ¢ok fazla yer bulurken 2005 yilindan sonra bu
durum 1 ya da 2 sayfa ile sinirh kalmaya baslamistir. Bu durumda dogal olarak birtakim anlatim
zenginliginden feragat edilmesini ve daha ¢ok temel kavramlar tizerine yogunlasmay1 zorunlu
hale getirmistir.

Baglamsal anlayisin bir 6nemli y6nii de bilim adamlarina olan saygi ve toplum nazarinda
bulunduklar1 yerin Dbelirlenmesidir. Bilim tarihi hikdyelerinde bu durum siklikla
vurgulanmaktadir. Bircok bilim adami yasadigi donemde cesitli tepkilere maruz kalmis ve hatta
dislanmiglardir. Ancak onlar yilmadan calismis ve buluslarimi icat etmislerdir. Daha 6nceki
anlayis tirlerinde de vurgulandigi iizere bilim tarih hikdyelerinin bu 6zellikleri tasiyabilmesi i¢in
genis bir alana ihtiyaci bulunmaktadir. Bu durum ne yazik ki 2005 yilindan sonra olumsuz bir
sekilde ilerlemis ve hikayelere ayrilan boéliimler giinden giine azalmistir. Dolayisiyla bilim
adamlarinin baglamsal anlayis cercevesinde degerlendirilebilmesi de son yillara dogru
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zayifladigin1 gostermektedir. Bu durum Lacin Simsek (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da
vurgulanmaktadir. Bu kapsamda baglamsal anlayisin dergi ve yardimci kaynaklarda daha fazla
yer edinmesinin uygun olacagi diistiniilebilir.

Yukarida belirtilen hususlardan hareketle siireli cocuk yaymlarinin fen bilimleri
iceriklerinde bilim tarihi ile ilgili yaklasimlarin yillara gore degisiminde farklhiliklar oldugu
goriilmektedir. Bu durum ilgili alan yazin incelendiginde Kogyigit ve Pektas (2017) tarafindan
yapilan ¢alismaya bazi yonleri ile destek vermekte baz1 yonleri ile de farklilik gostermektedir.
Benzer olarak 6gretim siireglerinin diger unsurlari olan ders programi ve ders kitaplarinda da
ogrencilerin bilimin kavramsal, siirecsel ve baglamsal yonleri ile ilgili bir anlayis gelistirmeleri
konusunda bilim tarihinden cok fazla ve etkili olarak yararlanilmadigi belirtilmistir (Lagin
Simsek, 2009). Bu dogrultuda 6gretim siireclerinde yardimci kaynak olarak kullanilabilecek
streli ¢ocuk yayinlarinda da bilim tarihi ile ilgili anlayista kisithiliklar olmasi beklenilen bir
durumdur.
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Abstract

This study aims to determine the critical reading skills of education faculty students. The research is a
research in the general screening model based on quantitative data. The research universe is Kirsehir Ahi
Evran University Faculty of Education Science Education (a = 16) Social Studies Teacher (a = 86) Turkish
Teaching (a = 73) Classroom Teaching (a = 94) as 3rd grade students (o = 269) ) has been identified. The
selection of the subjects who will participate in the sample from the study universe equally and
impartially, it has been observed that the sample size + 0.05 sample error p =0.5 and q = 0.5 confidence
intervals should be reached and minimum n = 158 subjects should be reached as a result of the
calculation. Later, in order to divide the sections into segments, the interval coefficient was calculated and
the subjects to be included in the research were calculated on the basis of the department. In the research,
“critical reading self-efficacy scale” was used as a data collection tool. Critical reading skills were
examined according to the variables of the department, gender and number of books read. After
confirmatory factor analysis and reliability analysis related to critical reading self-efficacy perception
scale, application was started. Normality tests were performed on application data and statistical
calculations requiring normal distribution were applied. It is determined that the critical reading skills of
the students whose department is Turkish teacher, female gender and the number of the books that she
has read in over twenty five the last year, are more than the others.

Keywords: DOI : 10.29329/tayjournal.2020.487.02 Article Type
Child Periodicals, History Received : 28/12/2019 Research Article
of Science, Document
Analysis Revised : 20/03/2020
Accepted : 23/05/2020
Published : 18/06/2020

s 8 N N __§ N _§ _§ _§ _§ _§ B B _§ _§N B N _§ B _§ _§ |
Corresponding Author: Esra Kogak, Turkish Teacher, Postgraduate student of Kirsehir Ahi Evran University,

baskentesra@hotmail.com ORCID: 0000-0002-0246-1519
This article: Kogak, Esra (2020). The Relationship between the Writing Habits and Critical Reading Skills of the Faculty of
Education is based on the Unpublished Master's Thesis (Kirsehir Ahi Evran University Institute of Social Sciences)

Cite this article as: Kogak, E. (2020). Investigation of critical reading skills of education faculty students. TAY Journal, 4(1), 17-30.


http://www.tayjournal.com/

TAY Journal, 2020, 4 (1), 17-30

Extended Summary

Introduction

Reading skill has proven its place among language skills and its importance in human life
considering the conditions brought by the modern age and today's living conditions. With the
spread of the Internet, which dominates all areas of human life today, information has been
quickly and easily accessible. Access to information on the Internet, such as video, audio, It can be
provided with materials that require a large amount of reading as well as methods, that is, most
of the information from the Internet is written. The fact that the information from the internet is
very easy and accessible, reveals that the ability to read today should be gained as well as the
‘critical reading' skill that is even more important. In order to reach useful and reliable
information in the environment, any information that is accessed should not be accepted
correctly, and its accuracy and error should be questioned from a critical perspective. Thanks to
reading, it is possible that individuals will improve their vocabulary, recognize different cultures
and civilizations, their memory will be strengthened, their level of attention to anything will
increase, and their knowledge levels will increase by comparing different information. Reading
will also shape the personality by protecting the person from ignorance and false beliefs, and will
contribute to the development of the society in various ways. Critical reading is the reading skill
that teaches the person not to blindly accept the information as it is, but only after questioning
and proving its accuracy. Critical reading skill is an important skill to be gained from a young age.

The main purpose of reading is to understand what you are reading because the person
reads to improve himself and to open his horizons. More precisely, it reads to learn. Every work
inherentin man has a purpose. Therefore, the person is empty and does not buy a book for reading
only. It also reads to understand and learn. Understanding alone is not enough to complete
reading. The individual should not accept the information he / she has read and all the information
he / she has learned correctly. As mentioned above, it is very easy to access information in today's
communication era, and there is a very high probability of encountering blank, unrealistic
information without foundation. For this reason, the person reads to evaluate and analyze, so
learning also remains from the correctness of the information he learned. Otherwise, the person
who accepts the information he has read and learned correctly can make many mistakes in today's
life. The main purpose of reading is to understand, to analyze and evaluate what is read. When all
this is put together and considered, critical reading becomes an indispensable element for reading
to be fully realized. The general aim of this research is to examine the critical reading skills of
education students.

Methods

This research, which aims to determine the critical reading skills of education faculty
students, is a research in the general screening model based on quantitative data. In the research,
critical reading skills and sub-dimensions were examined according to the chapter, gender and
the number of books read in the last year.
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Results

This research, which aims to determine the critical reading skills of education faculty
students, was carried out in the general screening model based on quantitative data. As the study
universe, Kirsehir Ahi Evran University, Science Education students, the majority of the students
whose gender is male, are reading 1-5 books, and the majority of the students whose gender is
female are reading 12-24 books. The majority of students whose gender is female read 1-5 books
and 12-24 books. The majority of the students, whose gender is male, are 25 or more, and the
majority of the students who are female are 25 or more. The majority of the students whose
gender is male are 1 to 5 books while the majority of the students who are male are reading 25 or
more books. When these four sections are taken into consideration, it is seen that the students of
the Department of Turkish Teaching have read 25 or more books, and that the students of the
Department of Classroom Teaching follow.

Discussion and Conclusion

In the research, it was found that there was a significant increase in scores in favor of
students whose gender was female in all of the critical reading skill sub-dimensions and in the
critical reading dimension itself. By making planned studies on reading and critical reading in
schools and providing motivation, it can be ensured that students whose gender is male can use
their critical reading skills more effectively. You can work on what can be done on the subject.

In the research, it has been found that there is a difference between Science Education
students and Turkish Teaching students across critical reading and there is an increase in favor of
Turkish Teaching students. Regardless of the field of study or whatever field of study it is, studies
can be carried out to comprehend that it is important in all areas of life.

In the research, it has been found that there is an increase in favor of students who read
between 1 and 5 books and students who read 25 books and above, in favor of students who read
25 books and above. Ungan (2008) states that it will not be possible to raise individuals studying
in an environment where the university teacher, high school teacher, and parents in the family
cannot read. In order to adapt to the conditions of the period, the individual's critical reading skills
should be developed in order to adequately understand and interpret the age.

Recommedations

The research was carried out through third grades as the study universe. However, by
keeping the study universe wide, the same study for the critical reading skills of students studying
in all departments of the faculty of education can be combined in a suitable pattern of mixed
research methods by combining both quantitatively and qualitatively.

A quantitative study can be conducted on the mediation of the number of reading books
in the development of reading skills.
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Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerilerinin
incelenmesi

Esra KOCAK

Ozet

Bu calisma egitim fakiiltesi 68rencilerinin elestirel okuma becerilerini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu
amag dogrultusunda arastirma nicel verilere dayali genel tarama modelinde bir arastirmadir. Arastirma
calisma evreni Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimii (a=16)
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii (a=86) Tiirkce Ogretmenligi Béliimii (a=73) Sinif Ogretmenligi
(a=94) bolimiinde okuyan 3.sinif 6grencileri olarak (a=269) tespit edilmistir. Arastirma calisma
evreninden 6rnekleme katilacak deneklerin esit ve yansiz olarak se¢imi i¢cin a=0.05 tablosu dikkate
alinarak drneklem biyiikligi + 0.05 6rneklem hatasi p=0,5 ve q=0,5 giiven aralif1 dikkate alinarak
yapilan hesaplama sonucunda minimum n=158 denege ulasilmasi gerektigi goriilmiistiir. Daha sonra
boéliimlerin ziimrelere ayrilabilmesi icin aralik katsayisinin hesaplanarak béliim bazinda arastirmaya
katilacak deneklerin hesaplamasi yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “elestirel okuma
ozyeterlilik algis1 6l¢egi” kullanilmistir. Elestirel okuma becerisi boliim, cinsiyet ve okunan kitap sayisi
degiskenlerine gore incelenmistir. Elestirel okuma 6zyeterlilik algisi 6l¢cegine iliskin dogrulayici faktor
analizi ve giivenirlik analizi yapildiktan sonra uygulamaya gecilmistir Uygulama verileri iizerinde
normallik testleri yapilmis ve normal dagilim gerektiren istatistikl hesaplamalar uygulanmistir. Calisma
evrenini olarak belirlenen Kirsehir Ahi Evran Universitesi'nde uygulamanin yapildigi bliimler arasinda
bolimi Tiirkce 68retmenligi, cinsiyeti kadin ve son bir yi1lda okumus oldugu kitap sayis1 25’in izerinde
olan 3.simifta 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin elestirel okuma becerilerinin diger bélimlerdeki
O6gretmen adaylarina gére anlaml farklilik gésterdigi tespit edilmistir.
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Giris
Insan yasaminin baslangicindan bulundugu yasa, konuma geldigi yillara dek sahip oldugu
bilgi birikiminin bir kismina yasayarak, tecriibe ederek sahip olur ancak azimsanamayacak kadar
onemli miktarda bilgiye ulasma kaynagimiz ise kitaplardir. Bahsi ge¢en kitaplardan istifade

edebilmek ve hakkiyla ders, 6giit ¢ikarabilmek ya da bir beceri, davranis 6grenebilmek icin ise
temel becerilerimizden biri olan okuma becerisi 6nemli rol oynamaktadir.

Okuma becerisi, modern ¢agin ve gliniimiiz yasam kosullarinin getirdigi sartlar goz
ontline alindiginda dil becerileri arasindaki yerini ve insan yasamindaki o6nemini
ispatlamistir.Giiniimiizde insan yasamimin tiim alanlarinda hakimiyet kuran Internetin
yayginlasmasiyla birlikte bilgiler hizli ve kolay erisilebilir olmustur.Internet iizerindeki bilgiye
erisim ise video,ses gibi yontemlerle olabilecegi gibi biiylik oranda okuma gerektiren
materyallerle saglanir yani Internet kaynakl bilgilerin ¢ogu yazilidir.Internet kaynakh bilgilerin
¢ok olusu ve kolay erisilebilir olusu giinlimiiz insanina okuma becerisi ile birlikte daha da biiytlik
onem arz eden ‘elestirel okuma’ becerisinin de kazandirilmasi gerektigini gozler Oniine
sermektedir.Sanal ortamda ise yarar ve giivenilir bilgiye ulasmak icin erisim saglanan her bilgi
dogru kabul edilmemeli,dogrulugu yanlishigi elestirel bir bakis acisiyla sorgulanmalidir.

21. yiizy1lda hizla ve y1gilarak ilerleyen bilginin sadece kazanilmasi1 amag¢ olmayip bilginin
dogrulugunun anlasilmasi, yorumlanmasi, bilginin yeterliliginin ve gerekliliginin sorgulanarak
kullanilmasi 6nemli bir kazanim olarak gortilmektedir (Sadioglu ve Bilgin, 2018).

Mclaughlin ve DeVoog (2004:58) bir kitabin okuyucuyu aydinlatabildigi gibi ayni anda
aldatabilecegini ifade etmistir (Zabihi ve Pordel, 2011:82).Kitap basim materyallerinin ve
teknolojisinin de gelisimiyle kitap ya da yazili materyal basimi ve dagitimi kolaylasmis dolayh
olarak da gerekli yazarlik yetkinlide sahip olmayanlar icin de basim yayin imkam
kolaylasmistir.Bu da bilgi kirliliginde de artis olabilecegi anlamina gelmektedir.Cagimizda ise
kitap disinda Internet teknolojisinin insanlara sunmus oldugu e-kitap, e-gazete, e-dergi, bloglar
ve sosyal medya kisisel hesaplar: gibi alanlarda yogun bir bilgi paylasimi yapilmaktadir.Ozellikle
internet ortaminda bir bilginin yayilis1 ¢ok hizli gerceklesmekte tistelik bilgiyi ilk ortaya atana
dahi hizli paylasim nedeniyle ulasilamamaktadir.Bilgi ka¢ yasinda biri tarafindan hangi amagla
paylasildig1 dahi anlasilmadan hizla herkesin erisebilecegi yerlere gelmektedir.Bu da elestirel
okumayi,okuduklarimiza elestirel bir bakis agisiyla bakabilmeyi gerektirmektedir.Bu ortamlarda
paylasilan iceriklerin cok cesitli ve ¢cok sayida olmasi (Walz, 2001:1299) nedeniyle yazilanlarin
bireyler tarafindan sorgulanarak, elestirel bir sekilde okunmasi daha da 6nemli hale gelmistir.

Elestiri sozcligli Yunanca “kritikos” teriminden Latinceye “criticus” olarak yerlesmis ve
diger dillerde yayginlasmistir (Ozonat, 2018). Birey tarafindan kisi ya da olaylarin olumsuz ve
olumlu yanlarim tespit etmek anlaminda kullanilan elestiri sézciigii etimolojik olarak Ingilizce
“critical” sozclgiinden tiiremis olup bir Ol¢lite gore degerlendirme ve yargilama anlamina
gelmektedir (Liu, 2019). Egitimin davranis kaliplarinda istendik degisiklik meydana getirme
stireci oldugunu belirten Tyler (2014), bu tamimdaki davranis kaliplarinin sadece somut bir
ifadeye sahip olmadigini, diisiinme ve hissetmeyi de icine alan bir kavram oldugunu
belirtmektedir. Cagimizda lretilen ve hizlica tiiketilen bilginin varligini diistintirsek siire¢
icerisinde yaptigimiz gelisi giizel okuma zihnimizde karmasaya yol agabilir (Cam, 2006).
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Bu noktada diisiinme ve hissetme kavramlari 6n plana ¢ikmaktadir. Okumanin gelisigiizel
olmamasini diistinme ve hissetme kavramlarini icinde barindiran elestirel okuma yaparak
engellenebilir. Temeli cocukluk yillarinda atilan elestirel okuma: Bireylerin siirekli karsi karsiya
kaldiklar1 yeni bilgileri degisik kaynaklara basvurarak dogrulugunu degerlendirmesi, yargilamasi
ve kendi mantik siizgecinden gecirerek bir sonuca ulasmasidir

Bilgi edinmek icin yapilan okumadan farkli olarak analiz yontemleri ile farkli sonuclari
ortaya ¢ikaran yorumlama eylemi olan elestirel okumay1 Ozdemir (2018:46) kisinin 6zgiir bilinci
ile aklin1 kullanarak okudugu metnin arka planindaki diisiincelerin farkina varabilmesi, metni
sorgulayabilmesi ve kisinin metin ile ilgili arastirmalar yaparak degerlendirmelerde bulunmasi
olarak tanimlamistir. Cok fazla bilginin ¢cok biiytik hizla yayildigi glintimiiz modern diinyasinda bir
bilgiyi sorgulamadan, elestirmeden, degerlendirmeden, 6ziimsemeden kabullenmek bizi alt1 bos,
yanlis bilgilere dolayli olarak da yanlis tecriibeler yasamaya itebilmektedir.

Ciardiello (2004:140) bir bakis acisini temsil eden metinlerin anlasilmasinin vatandashk
bilinci oldugunu sodyleyerek elestirel okuma taniminda vatandaslik bilinci kavramina vurgu
yaparak elestirel okuma becerisine daha kapsamli bir misyon yiiklemistir. Okuyucunun okuma
sirasinda disltinme becerilerini kullanarak elestirel bir sekilde anlam c¢ikarmasinin okuma
anlama kalitesini yiikselttigini ifade etmistir. Yani elestirel okuma becerisinin ise kosulmasi ile
gerceklestirilen okuma anlama etkinlikleri okudugunu anlama becerisinin niteligini olumlu
etkilemektedir (Ozdemir, 2018).

Asioglu’'na (2008:4) gore elestirel okuma becerisine sahip 6grenciler egitim 6gretim
hayatinda Kkarsilastiklar1 derslerde st diizey diisinme Dbecerilerini zorlanmadan
gerceklestirebilmektedirler. Brunstein ve Kieschke"inde (2009) ifadesi ile okudugunu anlama
becerisinin Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri gibi ikincil derslerin temelini olusturdugu
evrensel olarak kabul gérmiistiir ( Staden ve Roux,akt.Combrinck, 2014).

Okumanin temel amaci ne okudugunuzu anlamaktir.Cliinkii kisi kendisini gelistirmek,
ufkunu acmak icin okuma yapar. Daha dogrusu 6grenmek icin okuma yapar. insanin dogasinda
yaptig1 her isin bir amaci vardir. Bu nedenle kisi bos ve sadece okuma yapmak i¢in bir kitap almaz.
Anlamak ve 6grenmek icin de okur. Tek basina anlamak okumayi1 tamamlamak icin yeterli
degildir.Birey okudugu bilgileri ve 6grendigi her bilgiyi dogru olarak kabul etmemelidir. Yukarida
belirtildigi gibi bugiiniin iletisim ¢aginda bilgiye erismek ¢ok kolaydir.Ayrica temeli olmayan bos,
gercek dis1 bilgi ile karsilasma olasiigi da ¢ok yiiksek seviyelerdedir. Bu sebeple
kisi,degerlendirmek, analiz etmek icin okuyor bu yiizden 6greniyor 6grendigi bilgilerin
dogrulugundan da kaliyor. Aksi takdirde okudugu ve 6grendigi bilgiyi dogru kabul eden Kkisi
glinlimiiz hayatinda bir¢ok hataya diisebilir. Okumanin temel amaci anlamak ek olarak okunanlari
analiz etmek ve degerlendirmektir. Biitiin bunlar bir araya getirildiginde ve diisiiniildiigiinde
elestirel okuma okumanin tam olarak gerceklesmesi icin vazgecilmez bir unsur haline
gelmektedir.Bu arastirmanin genel amaci egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma
becerilerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

° Ogrencilerin elestirel okuma becerileri; sorgulama, ¢ikarimda bulunma, analiz,
degerlendirme, benzerlik ve farkliliklar1 bulma (elestirel okuma alt boyutlari) diizeyleri nasil
farklhilik gosteriri?
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¢ Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma becerileri boliim degiskenine gore nasil
farklilik gosterir?

e Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma becerileri cinsiyet degiskenine gére nasil
farklilik gosterir?

e Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma becerileri son bir yilda okunana kitap
sayis1 degiskenine gore nasil farklilik gésterir?

Yontem
Model

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma becerilerini belirlemeyi amaclayan bu
arastirma nicel verilere dayali genel tarama modelinde bir arastirmadir.Arastirmada elestirel
okuma becerisi ve alt boyutlar1 boliim,cinsiyet ve son bir yilda okunan kitap sayisina gore
incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma ¢alisma evreni Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi (a=16) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (a=86) Tiirkce Ogretmenligi (a=73) Simf
Ogretmenligi (a=94) boliimlerinde okuyan 3.sinif 6grencileri olarak (a=269) tespit edilmistir.

Arastirma calisma evreninden ornekleme katilacak deneklerin esit ve yansiz olarak
sec¢imi icin a=0.05 tablosu dikkate alinarak érneklem biiyiikliigi + 0.05 6rneklem hatasi p=0,5
ve q=0,5 giiven aralig1 dikkate alinarak yapilan hesaplama sonucunda minimum n=158 denege
ulasilmas1 gerektigi goriilmiistiir. Daha sonra béliimlerin ziimrelere ayrilabilmesi i¢in aralik
katsayisinin hesaplanarak bolim bazinda arastirmaya katilacak deneklerin hesaplamasi
yapilmistir. Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi (n=9)
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (a=51) Tiirkce Ogretmenligi (a=43) Simf Ogretmenligi (a=55)
boliimlerinde okuyan 3.sinif 6grencileri n=158+) evrenden basit tesadiifi érnekleme alma
yontemiyle secilmistir. Istatistiki hesaplamalarin varsayimlarindan dolayr Fen Bilgisi
Ogretmenligi 3.sinif 6grencileri n>30 varsayimin ihlal ettiginden 4. Sinif égrencilerinden bir
sube de arastirmaya dahil edilmistir.

Anket calismalar1 sonucunda Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi calisma
evreni icin belirlenen boliimlerden 207 gecerli anket formu elde edilmistir. Bu anketlerin
demografik verilerine iliskin istatistikler Tablo1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan deneklerin karsilastirmali frekans dagilim tablosu

Cinsiyet
Bolim Kitap Sayisi Kadin Erkek
f % (Satir) % (Siitun) f % (Satir) % (Siitun)
1-5 Kitap 9 450%  40,9% 11 55,0% 64,7%
Fen Bilgisi 6-11 Kitap 6 60,0% 27,3% 4 40,0%  23,5%
Ogretmenligi 12-24 Kitap 5 71,4% 22,7% 2 28,6% 11,8%
25 Kitap ve Uzeri 2 100,0% 9,1% 0 0,0% 0,0%
1-5 Kitap 8 40,0% 24,2% 12 60,0%  48,0%
Sosyal Bilgiler 6-11 Kitap 18 69,2% 54,5% 8 30,8% 32,0%
Ogretmenligi 12-24 Kitap 6 60,0% 18,2% 4 40,0% 16,0%
25 Kitap ve Uzeri 1 50,0% 3,0% 1 50,0% 4,0%
1-5 Kitap 0 0,0% 0,0% 0 0,0% 0,0%
Tiirkge 6-11 Kitap 1 100,0% 2,6% 0 0,0% 0,0%
Ogretmenligi 12-24 Kitap 15 83,3% 38,5% 3 16,7% 30,0%
25 Kitap ve Uzeri 23 76,7% 59,0% 7 23,3% 70,0%
1-5 Kitap 6 46,2% 14,6% 7 53,8% 35,0%
Sinuf 6-11 Kitap 25 89,3% 61,0% 3 10,7% 15,0%
Ogretmenligi 12-24 Kitap 6 42,9% 14,6% 8 57,1% 40,0%
25 Kitap ve Uzeri 4 66,7% 9,8% 2 33,3% 10,0%

Arastirmaya katilan 06grencilerin dagilimlar1 Tablo 1’'de incelendiginde; cinsiyet
dagilimlarinin oranin1 % 65,2 ile kadin denekler (n=135) % 34,8 ile erkek denekler (n=72)
olusturmaktadir. Béliim degiskeni dagilmlarinin oranim % 18,8 ile Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencileri (n=39) % 28,0 ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6grencileri (n=58) % 23,7 ile Tiirkge
Ogretmenligi 6grencileri (n=49) % 29,5 ile Sinif Ogretmenligi 6grencileri (n=61) olusturmaktadr.
Okunulan kitap sayis1 degiskeni dagilimlarinin oranini % 25,6 ile 1-5 kitap (n=53) % 31,4 ile 6-11
kitap (n=65) % 23,7 ile 12-24 kitap (n=49) % 19,3 ile 25 kitap ve tlizeri (n=40) olusturmaktadir.
Karsilagtirmah dagilimlar incelendiginde ise en fazla kitabin Tiirkge Ogretmenligi 6grencileri ve
cinsiyeti kadin olan 6grenciler tarafindan okundugu goériilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Karadeniz(2014) tarafindan gelistirilmis “Elestirel
Okuma Ozyeterlilik Algis1 Olcegi”kullanilmistir. Olcek Likert tipi besli derecelendirme élgegidir ve
33 maddeden olusmaktadir. Olcekteki maddelerin 25’i olumlu, 8'i olumsuzdur. Olgek bes faktér
altinda toplanmistir. Faktor ortak varyanslari ve giivenirlik analiz degerleri yiliksek ¢ikmistir.
Olcek alt faktérleri “Sorgulama-Cikarimda Bulunma-Analiz-Degerlendirme-Benzerlik ve
Farkliliklart Bulma” olarak kategorilere ayrilmistir. Bu alt boyutlar i¢in ac¢iklanan toplam varyans
oranlarinin da ilgili makale incelendiginde 06z degeri birden biyiik ve yliksek ciktig
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goriilmektedir. Karadeniz (2014) tarafindan yapilan AFA degerlerinden sonra bu arastirmada
AFA degerlerinin dogrulanmasi icin DFA analizi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Olgek aracihgiyla toplanan veriler, SPSS 25.0 paket programina kaydedilip analiz
edilmistir. Analiz edilmeden 6nce parametrik ve parametrik olmayan yol ayriminin tespiti icin
normallik sitnamasi yapilmistir. Normallik sitnamasi icin ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile g6zlenen
verilerin ortalamasinin frekans dagilim grafigi incelenmistir. Arastirmada basiklik ve carpiklik
kritik degeri +3,00 olarak belirlenmistir. Esit Varyans sinamasi icin Levene testi testine
basvurulmustur. Coklu Dogrusal Baglanti sorunlar: i¢in V.LF, Tolerans, Korelasyon testlerine
basvurulmustur. Bagimsizlik ve Otokorelasyon icin Durbin Watson test istatistigine
basvurulmustur ve kritik deger olarak 1,5 ile 2,5 arasi kabul edilmistir.

Bulgular

Elestirel Okuma Becerisinin Cinsiyet Degiskeni ile Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve
Yorum

Elestirel okuma becerinsin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz
orneklemler t testi analiz sonuglar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.Elestirel okumanin cinsiyet degiskeni ile karsilastirilmasina iliskin bagimsiz érneklemler t testi analizi

N X S t p

. Kadin 135 3,61 0,36
Sorgulama Olgiim Verileri 2,902 ,005*
Erkek 72 3,34 0,75

. Kadin 135 3,51 0,61
Cikarimda Bulunma Ol¢iim Verileri 3,904 ,000%*
Erkek 72 3,04 091

. Kadin 135 3,51 0,55
Analiz Ol¢tim Verileri 2,578 ,011*%
Erkek 72 3,24 0,81

. Kadin 135 3,55 0,52
Degerlendirme Olglim Verileri 2,369 ,020*
Erkek 72 3,28 0,89

B Kadin 135 3,60 0,39
Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma Ol¢iim Verileri 3,502 ,001*
Erkek 72 3,24 0,84

. Kadin 135 3,56 0,30
Elestirel Okuma Ol¢iim Verileri 4,619 ,000*
Erkek 72 3,25 0,68

Not: (i) Katilimci Sayis1 (n=207) *0,05 diizeyinde anlamli iliski

Elestirel okumanin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz
orneklemler t testi analiz sonuglar1 Tablo 2’de incelendiginde; elestirel okumanin alt boyutlari
Sorgulama o6l¢iim verileri [t=2.902, p<0.05] Cikarimda Bulunma 6l¢iim verileri [t=3.904, p<0.05]
Analiz 6l¢ciim verileri [t=2.578, p<0.05] Degerlendirme 6l¢iim verileri [t=2.369, p<0.05] Benzerlik
ve Farkliliklar1 Bulma 6l¢iim verileri [t=3.502, p<0.05] cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermektedir. Ote yandan Elestirel Okuma 6l¢iim verileri genel puanlari da cinsiyet degiskenine
gore anlamh farklihik gostermektedir [t=4.619, p<0.05]. Elestirel okumanin alt boyutlarinin
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hepsinde ve elestirel okuma boyutunun kendisinde cinsiyeti kadin olan 6grencilerin lehine
puanlarda anlaml bir artisin s6z konusu oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Elestirel Okuma Becerisinin Boliim Degiskeni ile Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve

Yorum

Elestirel okuma becerisinin b6liim degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii
varyans analizi sonuclar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.Elestirel okumanin béliim degiskeni ile karsilastirilmasina iliskin tek yéonlii varyans analizi

N X S F p
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 3,34 0,88
. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 3,53 0,43
Sorgulama Olglim Verileri . 2,141 ,096
Tiirkce Ogretmenligi 49 3,63 0,44
Sinif Ogretmenligi 61 3,53 0,38
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 3,33 096
O] i Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 3,10 1,03
(;lka.lrll’ljlda Bulunma Ol¢tim y ! g g g 3321 021*
Verileri Tiirkce Ogretmenligi 49 351 0,38
Sinif Ogretmenligi 61 3,46 045
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 3,30 087
. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 330 0,83
Analiz Ol¢tim Verileri . 1,854 ,139
Tiirkce Ogretmenligi 49 3,53 0,27
Sinif Ogretmenligi 61 3,51 0,53
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 292 1,02
5 ; Al et Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 3,63 0,40
Deglerl(?ndlrme Olgtim y ! g g 8 13341 ,000*
Verileri Tiirkce Ogretmenligi 49 3,69 0,39
Sinif Ogretmenligi 61 3,45 0,62
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 329 1,04
Benzerlik ve Farkliliklar: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 356 0,55 1607 189
Bulma Olgiim Verileri Tiirkce Ogretmenligi 49 351 039 '
Sinif Ogretmenligi 61 3,48 0,36
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 3,25 0,89
; Ol cii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 3,44 0,40
Elesltlr(?l Okuma Olgiim y ! g g g 3708 ,013*
Verileri Tiirkge Ogretmenligi 49 3,58 0,25
Siif Ogretmenligi 61 3,49 0,29

Notlar: (i) Katilima Sayis1 (n=207) *0,05 diizeyinde anlamli iligki (ii) Cikarimda Bulunma Ol¢iim Verileri
Coklu Karsilastirma Tukey (2-3) Degerlendirme Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-3) (iii)
Elestirel Okuma Ol¢iim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-3)

Elestirel okumanin bolim degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin varyans analiz
sonuglar1 Tablo 3’de incelendiginde; elestirel okumanin alt boyutlar1 Sorgulama 6l¢iim verileri
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[F=2.141, p>0.05] Analiz 6l¢ciim verileri [F=1.854, p>0.05] Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma 6l¢tim
verileri [F=1.607, p>0.05] béliim degiskenine gére anlamh farkhilik géstermemektedir.Ote yandan
Cikarimda Bulunma 6l¢tim verileri [F=3.321, p<0.05] Degerlendirme 6l¢tim verileri [F=13.341,
p<0.05] boliim degiskenine gore anlamh farklilik géstermektedir. Ayrica Elestirel Okuma 6lciim
verileri genel puanlar1 da boliim degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir [F=3.708,
p<0.05]. Anlaml farkliligin nereden kaynaklandiginin tespiti i¢in ¢coklu karsilastirma Tukey testi
yapilmistir. Tukey testi sonuclarina gore Cikarimda Bulunma boyutunda Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi 6grencileri ile Tiirkce Ogretmenligi 6grencileri arasinda yasandigi ve Tiirkce
Ogretmenligi 6grencileri lehine bir artisin séz konusu oldugu; Degerlendirme boyutunda Fen
Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri ile Tiirkce Ogretmenligi 6grencileri arasinda yasandig ve Tiirkge
Ogretmenligi 6grencileri lehine bir artisin séz konusu oldugu; Elestirel Okuma genelinde ise Fen
Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri ile Tiirkce Ogretmenligi 6grencileri arasinda yasandig ve Tiirkge
Ogretmenligi 6grencileri lehine bir artisin s6z konusu oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Elestirel Okuma Becerisinin Okunan Kitap Sayis1 Degiskeni ile Karsilastirilmasina iligkin

Bulgular ve Yorum
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Elestirel okuma becerisinin okunulan kitap sayis1 degiskenine gore karsilastirilmasina
iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclari Tablo 4 ’de yer almaktadir.

Tablo 4. Elestirel okumanin okunulan kitap sayist degiskeni ile karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans
analizi

N X S F p

1-5 Kitap 53 3,26 0,81
. 6-11 Kitap 65 355 0,33

Sorgulama Ol¢lim Verileri 6,413 ,000%*
12-24 Kitap 49 3,60 0,35
25 Kitap ve Uzeri 40 371 044
1-5 Kitap 53 3,10 0,95
. 6-11 Kitap 65 342 0,79

Cikarimda Bulunma Ol¢iim Verileri 2,732 ,045%*
12-24 Kitap 49 336 0,61
25 Kitap ve Uzeri 40 351 0,50
1-5 Kitap 53 323 080
. 6-11 Kitap 65 341 0,77

Analiz Ol¢iim Verileri 2,458 ,064

12-24 Kitap 49 350 0,53
25 Kitap ve Uzeri 40 357 0,28
1-5 Kitap 53 3,12 097
. 6-11 Kitap 65 354 044

Degerlendirme Ol¢iim Verileri 6,672 ,000*
12-24 Kitap 49 353 0,53
25 Kitap ve Uzeri 40 3,68 0,56
1-5 Kitap 53 321 098
- Olcii 6-11 Kitap 65 361 034

Ben_zer.llk ve Farkliliklar1 Bulma Ol¢iim 5268 002*
Verileri 12-24 Kitap 49 357 036
25 Kitap ve Uzeri 40 348 0,43
1-5 Kitap 53 320 0,78
) 6-11 Kitap 65 351 031

Elestirel Okuma Ol¢iim Verileri 7,396 ,000%*
12-24 Kitap 49 353 0,28
25 Kitap ve Uzeri 40 361 0,28

Notlar:(i) Katihma Sayis1 (n=207) *0,05 diizeyinde anlamli iliski (ii) Sorgulama Olgiim Verileri Ol¢iim
Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-4) Cikarimda Bulunma Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey
(1-4) Degerlendirme Ol¢iim Verileri Coklu Kargilastirma Tukey (1-4) (iii) Elestirel Okuma Ol¢iim Verileri
Coklu Karsilastirma Tukey (1-4)

Elestirel okumanin okunulan kitap sayisi degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin
varyans analiz sonuglar1 Tablo 4 'de incelendiginde; elestirel okumanin alt boyutlari Analiz 6l¢iim
verileri [F=2.458, p>0.05] okunulan kitap sayisi degiskenine goére anlamhi farklilik
gostermemektedir. Ote yandan Sorgulama 6lgiim verileri [F=6.413, p<0.05] Benzerlik ve
Farkliliklar1 Bulma 6l¢iim verileri [F=5.268, p<0.05] Cikarimda Bulunma 6l¢iim verileri [F=2.732,
p<0.05] Degerlendirme dl¢iim verileri [F=6.672, p<0.05] boliim degiskenine gére anlamhi farklilik
gostermektedir. Ayrica Elestirel Okuma 6l¢iim verileri genel puanlari da okunulan kitap sayisi
degiskenine gore anlamli farklilik gdstermektedir [F=7.396, p<0.05]. Anlaml farklilifin nereden

28



Kogak, E.

kaynaklandiginin tespiti i¢in ¢oklu karsilastirma Tukey testi yapilmistir. Tukey testi sonug¢larina
gore biitiin alt boyutlarda 1-5 kitap okuyan 6grenciler ile 25 kitap ve tlizeri okuyan 6grenciler
arasinda yasandigi; Elestirel Okuma genelinde ise ayni sekilde 1-5 kitap okuyan 6grenciler ile 25
kitap ve lizeri okuyan 6grenciler arasinda yasandig1 25 kitap ve lizeri okuma yapan 6grencilerin
lehine bir artisin s6z konusu oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Sonug ve Tartisma

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma becerisini belirlemeyi amaclayan bu
arastirma nicel verilere dayali genel tarama modelinde yiirttiilmiistiir. Arastirma calisma evreni
olarak Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinden cinsiyeti erkek
olan 6grencilerin biliyiik bir ¢ogunlugu 1-5 kitap, cinsiyeti kadin olan 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu ise 12-24 kitap okumaktadir.Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6grencilerinden cinsiyeti
erkek olan 6grencilerin biiytik bir cogunlugu 1-5 kitap, cinsiyeti kadin olan 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu ise 12-24 kitap okumaktadir. Tiirk¢ce Ogretmenligi 6grencilerinden cinsiyeti erkek olan
ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu 25 ve tzeri kitap, cinsiyeti kadin olan 6grencilerin biiytk bir
cogunlugu ise 25 ve lizeri kitap okumaktadir. Sinif Ogretmenligi 6grencilerinden cinsiyeti erkek
olan 6grencilerin biliylik bir cogunlugu 1-5 kitap ,cinsiyeti kadin olan 6grencilerin biiylik bir
cogunlugu ise 25 ve lizeri kitap okumaktadir. Bu dort boélim dikkate alindiginda Tiirkce
Ogretmenligi béliimii 6grencilerinin genelinin 25 ve iizeri kitap okudugu bu béliimiin
ogrencilerini Simf Ogretmenligi boliimi 6grencilerinin takip ettigi goériilmiigtiir.

Arastirmada elestirel okuma becerisi alt boyutlarinin hepsinde ve elestirel okuma
boyutunun kendisinde cinsiyeti kadin olan 6grencilerin lehine puanlarda anlaml bir artisin s6z
konusu oldugu bulgusuna ulasilmistir. Okullarda okuma ve elestirel okuma ile ilgili planh
calismalar yaptirilarak ve motivasyon saglanarak cinsiyeti erkek olan 6grencilerin de elestirel
okuma becerilerini daha etkili kullanmalar1 saglanabilir. Konuyla ilgili neler yapilabilecegine dair
calisilabilir.

Arastirmada elestirel okuma genelinde Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri ile Tiirkce
Ogretmenligi 6grencileri arasinda bir farkhihgin yasandigi ve Tiirkce Ogretmenligi 6grencileri
lehine bir artisin s6z konusu oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu farkliligin biiytik 6l¢lide sayisal
boliim 6grencilerinin yalnmizca sayisal derslere odaklandigindan kaynaklandigini diisiiniirsek
okuma ve elestirel okuma bilincinin hangi boliim tercih edilirse ya da hangi alanda ¢alisilirsa
calisilsin fark etmeksizin hayatin her alaninda énemli oldugunu kavratacak ¢alismalar yapilabilir.

Arastirmada elestirel okuma genelinde 1-5 kitap okuyan 6g8renciler ile 25 kitap ve lzeri
okuyan 6grenciler arasinda farklihigin yasandig1 25 kitap ve {lizeri okuma yapan 6grencilerin
lehine bir artisin s6z konusu oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ungan (2008) tniversite hocasinin,
lise Ogretmenin, ailede anne babanin okumadig: bir cevrede okuyan bireyler yetistirmenin
miimkiin olmayacagini belirtir.Okuma becerisi, 6zellikle elestirel okuma becerisi kesinlikle
kazandirilmasi gereken bir beceridir. Donemin kosullarina uyum saglamak yasanilan c¢agi
yeterince anlayip yorumlayabilmek i¢cin birey elestirel okuma becerisini gelistirilmelidir.

Oneriler

Ogrencilerin kitap okuma diizeylerinin Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimlerinde diisiik diizeyde seyrettigi ve erkek o6grencilerin genel olarak daha az kitap
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okuduklar1 gézlemlenmistir. Ogretmen adaylarinin kitap okuma hatta elestirel okuma
aliskanliklarini tekrar gézden gecirilmesi gereklidir.

Arastirma calisma evreni olarak liglincli siniflar lizerinden yapilmistir. Ancak calisma
evreni genis tutularak egitim fakiltesinin biitiin bolimlerinde okuyan 6grencilerin elestirel
okuma becerisine yonelik ayni calisma nicel ve nitel olarak birlestirilerek karma arastirma
yontemlerinin uygun bir deseninde tekrar edebilir.

Okuma becerisinin gelismesinde kitap okuma sayisinin aracilik etmesine iliskin nicel bir
arastirma yapilabilir.
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Abstract

This study aimed to investigate how the quantum learning model (QLM) was handled in graduate theses
carried out in Turkey. In this context, the study was built on the document analysis of graduate theses
which were registered at the Council of Higher Education and carried out on quantum learning in Turkey
between 2006 and 2018. The theses were determined by doing a search on the database of the Higher
Education Council National Thesis Center (YOK) with the "quantum learning" keywords. While examining
the theses, the research questions were determined by considering the basic sections in the theoretical
framework that should be included in a thesis. In line with the research questions, the theses were
examined in terms of demographic characteristics (type, year, university, institute, department, number of
pages), topic, dependent-independent variables of the study, characteristics of the sample (sample size,
sample level), type of the study, data collection tools, and the findings obtained. The findings were
tabulated after they were coded. In the study, a total of 16 theses were found to have studied quantum
learning, and thus, these theses formed the study group. Of the studies investigated using the document
review method, 4 were doctoral theses and 12 were master's theses. On the other hand, the number of
studies was observed to increase after 2014. It was noteworthy that these theses were conducted in 13
different universities in certain periods and mostly in primary education, and particularly in science
education. Finally, academic achievement was found to be the most examined variable in the quantum
learning model. This study is thought to guide studies that will be carried out on this topic as well as
understanding the nature of quantum learning.
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Extended Abstract

Introduction

Education eventually aims to impart new attitudes to individuals. The factors
determining what activities will be employed to change the attitudes of individuals and how it
will be achieved directly guide individuals to the learning process and to the teaching process
arranged to realize it (Fidan, 2012, p. 226). In addition to the attitude changes that teaching
makes in the individual, the occurrence of physiological structural changes in an individual’'s
brain has been evidenced in experimental environments. The developmental stages of the
human brain from the first formations in mother's womb to school age are sequenced as follows:
the formation of neurons, migration of neurons to their ultimate locations, the formation of
axon-dendrites enabling inter-neuron communication, and the formation of tissues that will
provide information flow (Bertan, 2009). Indeed, the development of the individual from birth to
a certain time occurs in every sense. In particular, it is possible to talk about the development of
the human brain both biologically and psychologically.

The idea of quantum allows the individual to unite with the strength of the whole by
going beyond the limited possibilities of being an individual. Thus, it reveals the depths of the
interaction between individuals. The study, with its emphasized aspects, gives a perspective and
is of significance to education. Besides, the investigation of graduate theses in a certain field
provides an impression in terms of the depth, boundaries, and the general appearance of the
field studied (Karadag, 2009). This document review on the quantum learning model is thought
to shed light on the existing studies and to contribute to the literature by guiding future studies.
Also, by reviewing the theses conducted in Turkey on the quantum learning model, the study is
expected to highlight the different perspectives in education, student-centered education, and
the importance of the process. In other words, it is thought to contribute to forming a bridge
between the education in schools in Turkey and real-life practices. For these reasons, it can be
said that this study is important. With this regard, this study was carried out to investigate how
the quantum learning model was handled in graduate theses carried out in Turkey, to study the
teaching-learning process of the quantum learning model, and to attract attention to the
quantum learning model, which is a new approach in education.

Methods
Study Design

This study used the document analysis method among the phenomenological designs,
which is one of the qualitative research types. Qualitative research is defined as the process of
making sense of social life and problems related to people with methods appropriate to its
structure (Creswell, 2002, p. 9). In the study, the document analysis method, which is one of the
qualitative research models, was used due to the topic of the study (Yildirim and Simsek, 2016).

Data Sources and Data Collection
The data source of the study consisted of 16 theses obtained as a result of the search
carried out with "quantum learning"” keywords on the database of the CoHE National Thesis

Center. The codes and general information about these theses are presented in the table below.
As seen in Table 3, the graduate theses conducted in Turkey on the quantum learning model
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between 2006 and 2018 were investigated. The theses were reviewed on the official database of
the CoHE National Thesis Center using the "quantum learning” keywords. As a result of the
review, 16 graduate theses were found. These theses were handled by creating a pool
considering the document review criteria. Document types are divided into three types: internal
documents, external documents, and documents by the type of registration (Yildirnm & Simsek,
2003). In this study, since postgraduate theses constituted the document pool, they were
discussed as the printed document type.

Data Analysis and Reliability

Consistent with the research questions, the theses were studied in terms of demographic
characteristics (type, year, university, institute, department, number of pages), topic, dependent-
independent variables of the study, characteristics of the sample (sample size, sample level),
type of the study, data collection tools, and the findings obtained. The findings obtained were
first coded and then tabulated. Frequency and percentage distributions, the descriptive analysis
methods, were used for the comparison and interpretation of the study data. The results of the
study were discussed in light of the tables.

Results

The types of the theses included in the study were presented. According to this section,
there were 12 master's theses and 4 doctoral theses on the quantum learning model.
Accordingly, the proportion of doctoral theses to master’s theses was 1/3. The reason for this
large difference between the types of the theses is that the number of students accepted by the
master programs of universities is higher than the doctorate programs, and master programs
are more accessible because the language score is not required in some universities and
therefore the demand for master programs is higher. Regarding the dependent variables studied
in the theses, 44.18% were found to handle academic achievement/student success, 16.27%
attitudes towards courses, 6.97% self-learning skills/self-regulation skills/self-efficacy skills and
cognitive-social-instructional presence/student motivation, 4.65% learning styles/meta-
cognitive learning strategies and anxiety level/ anxiety about speaking a foreign language. When
the theses were considered in terms of research types, 68.75% were found to use a mixed
research type. In the theses, questionnaires, tests, interviews, or diaries were preferred. The
most preferred data collection tool was the interview method. The theses on quantum learning
were listed in chronological order. The first point observed here was that the results obtained in
the first theses were relatively less and less certain, but as time went by, the theses were found
to have conclusions by establishing intense and different relationships. This finding can be
interpreted as showing that the interest in quantum learning is growing every other day.

Discussion and Conclusion

A total of 16 theses were found to address quantum learning and these theses formed the study
group. Of the theses handled within the document analysis method, 4 were doctoral theses and
12 were master's theses. Therefore, this study focused on two structures: quantum learning and
document analysis. The examination of these studies indicated that the majority of the studies
were in the field of student coaching and especially in the field of science (Alaca, 2014; Cakir,
2013; Erkog, 2019; Etyemez Demirboga, 2014; Giirel, 2017; Kalgik, 2018; Simsek, 2016;
Yalgintas, 2019; Yilgen, 2014). Document analysis studies often concentrate on foreign language
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teaching, Turkish education history, mathematics teaching, science teaching, and more on
teaching programs, comparison of theses or research articles (Cavdar, 2019; Duran, 2018;
Gorler, 2017; Giingor, 2016; Karasolak, 2017; Ozer, 2018; Yigit, 2014; Ytcel Ertem, 2018; Yiksel,
2019). This study can be said to have an original nature because it is the first study at the
national level due to its topic and method. Although the studies reviewed have various sample
selection differences, this originality offers the opportunity to discuss the results obtained. This
study aimed to examine theses related to quantum learning. With this general purpose, the
graduate theses on the quantum learning model were evaluated in terms of demographic
characteristics, topics, independent variables, dependent variables, sample sizes, sample levels,
research types, and data collection tools. In this part of the study, the results obtained in general
were structured reciprocally with the aims and results of the studies in the literature.
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Ozet

Arastirmanin amaci kuantum 6grenme modelinin (KOM) Tiirkiye’de yapilmis lisansiistii tez
¢alismalarinda ele alinis bicimini incelemektir. Bu baglamda ¢alisma, Tiirkiye’de 2006-2018 yillarn
arasinda kuantum o6grenme iizerine yapilmis Yiiksekogretim Kurulu'na kayith lisansiistii tezlerin
dokiiman incelemesi iizerine yapilandirilmistir. Tezler, Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi
(YOK)’nin internet sayfasindan “kuantum égrenme”, anahtar kelimesi ile taranarak belirlenmistir. Tezler
incelenirken arastirma sorulari bir tezde bulunmasi gereken kuramsal cercevedeki temel bdliimler
dikkate alinarak belirlenmistir. Arastirma sorular1 dogrultusunda tezler demografik 6zellikleri (tiir, yil,
universite, enstitii, anabilim dali, sayfa sayisi araligi), konu, arastirmalarin bagimli-bagimsiz degiskenleri,
orneklem ozellikleri (6rneklem biyiikligi, orneklem kademesi), arastirmalarin tiirdi, kullanilan veri
toplama araglari, arastirmalarda elde edilen bulgular bakimindan incelenmistir. Elde edilen bulgular
kodlama sonrasi tablolastirilmistir. Arastirmada, kuantum 6grenme konusunu ele almis ve bu tezler
¢alisma gurubunu olusturmustur. Dokiiman incelemesi kapsaminda incelenen calismalarin 4’i doktora,
12’si yiiksek lisans tezinden olusmaktadir. Diger taraftan 2014 yilindan sonra ¢alismalarin sayisinin
arttigin soylemek miimkiindiir. S6z konusu tezlerin belirli zaman dilimlerinde 13 farkl iiniversitede ve
cogunlukla ilkégretim anabilim dalinda ve fen bilgisi egitimi bilim dalinda ¢alisildig1 dikkati cekmektedir.
Son olarak ise kuantum 6grenme modelinde ¢ogunlukla akademik basar: irdelenmistir. Bu ¢alismanin
oncelikle kuantum 6grenmenin dogasinin anlasilmasinin yaninda yapilmasi planlanan ¢alismalara yon
gosterecegi diisiiniilmektedir.
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Giris
Siirekli farklilasma ve yapilanma icerisinde olan egitimin, toplumun siyasi, sosyal,
ekonomik her kolunda fonksiyonlari oldugundan, etkili bir giice sahiptir (Eraslan ve Babadag,
2015). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda gegen Tiirk Milli Egitiminin amag¢larindan biri;
“Sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk Milletini ¢cagdas
uygarligin yapici, iretken, seckin bir ortagi yapmaktir.” olarak belirlenmistir (MEB, 1973).
Kalkinmay1 destekleyen iyi yetismis, donanimli insan kaynaklar1 egitim ile
kazandirilabilmektedir. Toplumsal temelin atilmasinda egitim ve dolayisiyla egitim sistemi,
kisilere kazandirmay1 amagladig bilgi, beceri ve tutumu igerisinde bulundugu toplumun kiiltiir,
inang, anlayis ve ideolojik durumlarina gore sekillendirmektedir (Eraslan ve Babadag, 2015).
Egitim, temel anlamda bireyde kasith olarak istendik veya istenilen davranislar1 edindirme

olarak tanimlanabilmektedir (Ertiirk, 2013, s. 182).

Egitim olusumu neticede, bireylere yeni tavirlar kazandirmay1 hedeflemektedir. Tavir
farklilastirma olusumunun hangi etkinlikler araciligi ile ne sekilde gerceklesecegi unsuru kisileri
direkt olarak 6grenme isine ve bu is i¢in diizenlenen 6gretme stirecine gotiirmektedir (Fidan,
2012, s. 226). Ogretimin bireyde meydana getirdigi tavir degisikliklerinin yaninda bireyin
beyninde, fizyolojik yapisal degisimlerinde oldugu deneysel ortamlarda kamtlanmaktadir. insan
beyni, anne karnindan baslayarak okul ¢agina sirasiyla; ndronlarin olusumu, néronlarin olmasi
gereken yerlere gocii, noronlar arasi iletisimi saglayacak akson-dendritlerin olusumu en
nihayetinde bilgi akisini saglayacak dokularin olusmasi seklinde siralanmaktadir (Bertan, 2009).
Nitekim bireyin dogumdan belirli bir zamana kadar gelisiminin her anlamda gergeklestigi
sdylenebilmektedir. Ozelde ise insan beyninin gerek biyolojik gerek psikolojik olarak
gelisiminden bahsetmek miimkiindiir. Sekil 1'de gorildiigii gibi insan beyninde néronlarin
zaman icerisinde gelisimi s6z konusudur. Bu nedenle 6grenme zihinsel bir faaliyet oldugu icin
insan beyninin yapisi ve gelisimi glindeme gelmektedir. Bu dogrultuda son dénemlerde insan
beynini ve nasil 6grendigini temel alan beyin temelli 6grenme modeli, kuantum 6grenme modelj,
telkin metoduyla 6grenme modeli, norolinguistik programlama vb. 6gretim modellerinin 6n
plana ¢iktig1 séylenebilmektedir (Corel, 1975).

Yenidogan 1 Aylik 9 Aylik 2 Yaginda Yetigkin

Y
ay

A

.

Sekil 1. insan beyninde, néronlarin zaman icerisinde gelisimini ve baglantilarin1 gésteren resimler
(Corel, 1975)
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Sekil 2. Bir sinir hiicresinde meydana gelen elektrik potansiyeli (Canan, 2014)

Sekil 2'de goriildigl lizere, insan vicudunun tipki bir elektrik santrali gibi calistig
soylenebilmektedir. Besinler, sesler, goriintiiler, duygular elektrik sinyaline cevrilerek insan
beyninde toplanmaktadir. Insan beyni tamamen elektrikle calisan sinir hiicrelerinden
olusmaktadir. Canli hiicrelerinin icinde ve disinda elektriksel yiiklerin farkli oldugu
soylenebilmektedir. Hiicrenin icinin, her zaman disina gore eksi ytklii olmasina “dinlenme zar
potansiyeli” denilmektedir. Genelde bu potansiyelin degeri -70 milivolt civarinda 6l¢iilmustiir
(Canan, 2014). Bu dogrultuda kuantum fizigi ile 6grenme arasinda bir bag kurmak miimkiindiir.
Nitekim Kanadli, Unal ve Karakusa (2015) gore temelinde kuantum paradigmasi yer alan bir
egitim programi énceden belirlenen bir rota degil, 68rencilerin egilimleri ve 6grenme tarzlariyla
uyumlu olan esnek bir yol olarak nitelendirilebilir. Bu nedenle bu program zihnin yani sira
diisiince, yorum, duygu, sezgi, hayal giicii ve liretkenlige de yer vermektedir.

20. yiizyilda, diinyanin 6nemli farklilasmalarla ve degisimlerle karsi karsiya kaldigi
soylenebilir. S6z konusu farklilasma ve degisimleri cesitli sosyo-ekonomik yapilanmalar,
teknoloji ve bilim sahasindaki hizli farklilagsmalar olusturmaktadir. Bahsi gecen farklilasma ve
yapilanmalar sonucunda bugiiniin toplumu teknoloji ve bilginin yogun olarak tretildigi ve
tiiketildigi toplum haline gelmistir denilebilir (Gedikoglu, 2005, s. 67). Farklilasan bu
uygulamalarin ortaya c¢ikmasi ile birlikte, egitimde siire¢-sonu¢ unsurlarinin 6nemi
gorilmektedir. Kuantum 6grenme modeli; kisinin potansiyelinin farkinda olmasi konusunda
yardimci olarak, 6grenme siirecinde basari elde etmesini saglamaktadir. Bunun yani sira ruhsal
ve sosyal alanlarda kisinin kendini iyi hissetmesini saglamaktadir. Ayrica kuantum 6grenme
modeli icerisinde toplum ve ailenin daha cok yer aldig1 bir okul sistemini benimsemektedir.
Tiirkiye’de okul toplumdan ve hayatin gerceklerinden biiylk ¢apta izole bir goriintii sergiledigi
goriilmektedir denilebilir. Kuantum 6grenme modeline cekilen dikkat, Tiirkiye’de okullardaki
egitimin, hayatin pratiklerine yaklastirilmasina katki saglamaktadir (Akpinar ve Aydin, 2009).

Ogrenme modellerine gore, 6gretmeyle iliskili pek cok tamim yapilmaktadir. Genel olarak
s6z konusu tanimlar da 6gretme-6grenme isleminin basitlestirilmesi, 6grenmeye yol ¢izilmesi,
o0grenme olusumu ic¢in gerekli sartlarin saglanmasi siireci, seklinde ifadelerin yer aldigi
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gorilmektedir (Cepni, 2007). Bir baska deyisle 6gretme, var olan potansiyeli en verimli sekilde
kullanmak tlizere uygun sartlarin belirlenmesidir denilebilir. Egitimin hedefleri 6gretim yolu ile
gerceklestirilebilir. Egitimin hedeflerine uygun olarak olusturulmus olan bir icerik, 68retim yolu
ile ogrencilere aktarilmaktadir. Bununla birlikte 0Ogrenciler, amagla ortiisen sekilde
bicimlendirilmeye calisilir denilebilir (Kiigiikoglu ve Tasgin, 2015). Bu baglamda yukaridaki
arastirmalara dayali olarak kuantum 6grenme modeli, 68renci katilimi, hizli anlama, not alma ve
elestirel diisiinme gibi faktorleri de tasarlayan kapsamli bir yaklasim oldugu anlasilmaktadir.

Kuantum 6grenme modelinin 6grenci merkezli oldugu soylenebilmektedir. Kuantum
0grenme modeli, 6grenmeyi 0grenme ve yasam boyu O6grenme kavramlarini etkin olarak
kullanan bir yaklasimlar1 kapsamaktadir (Gedikoglu, 2007, s. 2). Bu yaklasimlar sayesinde
Ogrencinin egitim siireci icerisinde aktif katilimina olanak saglamaktadir. Kuantum 6grenme
modeli tutkulu dgreticiler, hizlanmis 6grenme becerisine sahip kisiler, isini yapmay1 kendine
hedef edinmis gruplar ve anlam teskil eden icerik olusturan bireyleri icerisinde barindiran
biitiinlesmis bir 6gretme sistemidir denilebilir (Usta, 2006).

Tiirkiye'deki egitim uygulamalarina bakildiginda, bireyin bilgiye erismesi, kullanabilmesi
ve iretebilmesi 6nem arz etmektedir. Toplumdaki refah seviyesinin yilikselmesi icin bilgiyi
yoOneten, iireten, sorgulayan ve teknolojik buluslar yapan bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun
icin bireylerin bilgiye erisebilmesi, bilgiyi irdeleyebilmesi ve sebep-sonug¢ baglarini kurabilmesi
beklenmektedir. Hedef, bireylerin bilgiyi anlamlandiran, kullanan, daha da 6nemlisi iireten
konumda olmalarini saglamaktir (Kavak, 1997). Bu gereksinimlerin saglanmasi icin yenilikgi
06gretim modellerinin kullanilarak bireylerin sorun giderme becerilerinin ve {iretkenliklerinin
gelismesi sonucu beklenebilir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006). S6z konusu yenilik¢i 6gretim
modellerinden birisi de kuantum 6grenme modeli oldugu diisiiniilebilir.

Kuantum o6grenme modeli, 1980°li yillarda Amerika Birlesik Devletleri'nde Bobbi
DePorter (2000) tarafindan tasarlanmistir. Kuantum 6grenme modelinin iist zihinsel
yeteneklerin kazanilmasini hedef alan bir model oldugu soylenebilir. Kuantum diisiince iist
diizey bir bilisin sahip oldugu diisiince seklidir denilebilir. Kuantum fikri bireyi birey olmanin
sinirli imkanlarindan ¢ikararak biitiiniin kuvveti ile birlesmesini saglamaktadir. Boylece bireyler
arasi etkilesimin derinliklerini a¢iga ¢cikarmaktadir (Ayvaz Tuncel, 2015). Buna gére giincel bir
0grenme modeli olan kuantum 6grenme modeli egitim ve 6gretime farkl bakis agilar1 katabilir.
Egitime yansimalari son zamanlarda siklikla ele alinan bu 6grenme modelini konu alan
lisansiistii tezlerin farkli degiskenler acisindan incelenmesi literatiire 6nemli bir katki
saglayacagi beklenmektedir.

Ara;tlrmamn amaci

Kuantum 68renme Newton fiziginin ¢éziimleyemedigi eylemlere de ¢6ziim sunmakta
hem makro hem de mikro sahada ¢6ziim iiretebilmektedir (Ay, 2010). Bu baglamda aciga ¢ikan
biitiiniin, kendisini olusturan pargalarin toplamindan daha fazla oldugunun savunulmasi
diisiincesi; yapilari, tic boyutlu evreni incelemektedir ve diizensel olarak degerlendirilen bir
konu olma 6zelligini tasimaktadir. Kuantum sahasinin bir noktasinda gerceklesen bir olusum
aynt zamanda bitiini etkilemektedir, buna karsin ortaya c¢ikan sonuclar birbirine zit
olabilmektedir (Penrose, 2004). Kuantum paradigmasi biitiiniin, kendisini olusturan parcalarin
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toplamindan daha fazla oldugunu savunmaktadir (Demirel vd., 2004). Ayvaz Tuncel’e (2015)
gore; kuantum dusiince st dizey bir bilisin sahip oldugu diisiince sekli olarak
tanimlanabilmektedir. Kuantum fikri bireyi birey olmanin sinirli imkanlarindan cikararak
biitlinlin kuvveti ile birlesmesini saglamaktadir. Boylece bireyler arasi etkilesimin derinliklerini
aciga cikarmaktadir. Calisma vurgu yapilan bu yonleriyle egitime perspektif kazandirmakta ve
Onem arz etmektedir. Ayrica, bir alanda yapilan lisansiistii tezlerin irdelenmesi o alanin derinligi,
sinirlari, incelenen alanin genel goriiniimii bakimindan izlenim sahibi olunmasini saglamaktadir
(Karadag, 2009). Kuantum 6grenme modeli iizerine yapilmis bu dokiiman incelemesinin mevcut
calismalar aydinlatacagi ve ileride yapilacak olan ¢alismalara yon gostererek literatiire katki
saglayacagl beklenmektedir. Ayrica, Tirkiye’de kuantum 6grenme modelini konu alan tez
calismalarimi inceleyerek egitimdeki farkli bakis acilarina, 6grenci merkezli egitime, egitim
ortaminin ve siirecin énemine vurgu yapmasli beklenmektedir. Diger bir ifadeyle, Tiirkiye’'de
okullardaki egitimin, hayatin pratiklerine yaklastirilmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Bu nedenlerle, bu arastirmanin 6nemli oldugu soylenebilmektedir. Bu dogrultuda Kuantum
ogrenme modelinin Turkiye’de yapilmis lisansiistii tez calismalarinda ele alinis bicimini
incelemek, kuantum 6grenme modelinin 6grenme-6gretme siirecini irdelemek, egitimde yeni bir
yaklasim olan kuantum o6grenme modeline dikkat cekmek bu calismanin amaci olarak
belirlenmis ve asagidaki tek bir soru ¢atisinda alt arastirma sorulari irdelenmistir:

1. Tirkiye’de kuantum 6grenme modeli Gizerine yapilmis lisansiistii tezlerin

a. demografik 6zellikleri (tiir, y1], il, tiniversite, enstitii, anabilim dali, sayfa sayis1)
b. konulari

c. bagimli-bagimsiz degiskenleri

d. orneklemlerinin 6zellikleri (6rneklem biiytkligi, 6rneklem kademesi)

®

kullanilmis arastirma tiirleri

—-n

kullanilan veri toplama araglari
g. bulgulari nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma tiirlerinden fenomenolojik desen icinde dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Nitel arastirma, sosyal yasami ve insanlarla ilgili problemleri kendi
yapisina uygun yontemlerle, anlamlandirma siireci olarak ifade etmektedir (Creswell, 2002, s. 9).
Calismada yontem olarak konusu geregi nitel arastirma modellerinden dokiiman incelenmesi
kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri Kaynaklari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmamin veri kaynagim YOK Tez Merkezi’'nde kuantum 6grenme ve iligkili anahtar
kelimelerden yola ¢ikilarak tarama yapilmistir. Elde edilen tarama sonucu neticesinde
arastirmayla iligkili 16 adet tez bu ¢alismanin calisma grubunu olusturmaktadir. Bu tezlerin
numaralandirilmasi ve genel bilgileri asagidaki tabloda sunulmustur. Tablo 1’de de goriildigi
tizere Tirkiye’de 2006-2018 yillar1 arasinda kuantum o6grenme modeli lizerine yapilmis
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lisansiistii tezler incelenmistir. Tezler, YOK'iin “Ulusal Tez Merkezi” resmi internet sayfasindan
“kuantum 6grenme” anahtar kelimesi ile taratilmistir. Taramalar sonucunda 16 tane lisansiistii
teze rastlanilmistir. Bu tezler dokiiman incelemesi kriterleri dikkate alinarak havuz
olusturularak ele alinmistir. Dokiiman c¢esitleri kurum ici dokiimanlar, kurum dis1 dokiimanlar
ve kayit tiirtine gore dokiimanlar olmak f{izere ¢esitlere ayrilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2003). Bu arastirmada ise lisansiistii tezler dokiiman havuzunu olusturdugu i¢in basil dokiiman
tiirtinde irdelenerek ele alinmistir.

Tablo 1. Kuantum égrenme modeliyle ilgili lisanstistii tezlerin genel 6zellikleri
No. Yazar Yil Bashk Tir

1 Servet Demir 2006 “Kuantum o0grenme modelinin ortadgretim
diizeyinde 6grenci basarisina etkisi (Gaziantep Doktora
ornegi)”

2 Ahmet Gilli 2010 “Kuantum oOgrenme modelinin ortadgretim
diizeyinde 06grenci basarisina etkisi (Konya Y. Lisans
ornegi)”

3 Yusuf Ay 2010 “Kuantum o6grenme modeline dayali fen ve
teknoloji egitiminin ilkdgretim o6grencilerinin
akademik basari, derse yonelik tutum ve kendi
kendine 6grenme becerileri lizerine etkisi”

Y. Lisans

4 Dilek Girit 2011 “Kuantum o6grenme yaklasiminin ilkogretim
ikinci kademe 6grencilerinin matematige iliskin
tutum, kaygi duzeyleri ve akademik basarilar
tizerine etkisi”

Y. Lisans

5 Cemile Cakir 2013  “ilkégretim 8. simf diizeyinde maddenin yapisi
ve oOzellikleri iinitesinin kuantum 6grenme Y. Lisans
modeline dayali 6gretimi”
6 AdnanYilgen 2014 “Kuantum Ogrenme modeline dayali fen
egitiminin O6grencilerin akademik basarilarina Y. Lisans
etkisi”
7 Simge 2014 “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kuantum
Etyemez 6grenme yaklasimina iliskin goriisleri” Y. Lisans
Demirboga
8 Ozlem Alaca 2014 “Kuantum 6grenme modeline dayal fen bilimleri
Ogretiminin ortaokul 6grencilerinin akademik
basari, tutum ve 6grenmenin kalicilig1 iizerine
etkisi”
9 Gokhan 2014 “Kuantum Ogrenme Modelinin ilkokul 4. sif
Sohretli ogrencilerinin akademik basarilari bilimsel siire¢
becerileri ve matematige iliskin tutumlar
tizerine etkisi”

Y. Lisans

Y. Lisans

10 Sevilay Cirak 2016 “Kuantum oOgrenme dongiisii ile desteklenen
harmanlanmis 6grenmenin etkililigi izerine bir Doktora
arastirma”

11  FarukSimsek 2016 “Fen ve Teknoloji dersinde kuantum 6grenme
modelinin, 68rencilerin akademik basarisi, Fen
ve Teknoloji dersine yonelik tutumu, motivasyon
ve bilgilerin kalicilig1 iizerine etkisi”

Y. Lisans

12 Yasar Celik 2017 “Kuantum 6grenme modeline dayali 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarina ve 0z Doktora
diizenleme becerilerine etkisi”
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13 Ipek Giirel 2017 “Kuantum Ogrenme modelinin fen bilgisi
o0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik ve iletisim Y. Lisans
becerilerine etkisi”

14  Bahar Bakir 2017 “Ortaokul 7. sinif matematik dersinde kuantum

o0grenme modelinin o6grencilerin bilis oOtesi
O0grenme stratejilerine ve problem ¢dzme
becerilerine etkisi”

Y. Lisans

15  Fatih Kalgik 2018 “Ogrenci koclugu destekli kuantum 6grenme
yaklasiminin fen bilimleri dersinde 6grencilerin
akademik basarisina ve derse karsi tutumuna
etkisi”

16  MehmetAltin 2018 “Kuantum  dgrenme  modelinin  ortaokul
ogrencilerinin yabanci dilde konusma becerisi,
konusma kaygis1 ve 0z-yeterligi tlizerindeki
etkisi”

Y. Lisans

Doktora

Verilerin Analizi ve Giivenirlik

Verilerin analizi icerik analizi agamalar1 kapsaminda incelenerek analiz edilmistir. Igerik
analizi temel anlamda bir olgu veya kavramin detayl olarak ele alinis bicimini ortaya koymay1
amaclayan bir analiz tiriddir (Yildirnm ve Simsek, 2003). Arastirma kapsaminda tezler
incelenirken arastirma sorular1 bir tezde bulunmasi gereken kuramsal cergevedeki temel
boliimler dikkate alinarak belirlenmistir. Olusturulan tez havuzu irdelenerek genel bir gériiniim
saglamasi bakimindan temalar olusturulmustur. Yukaridaki tabloda ayrintili bilgileri paylasilan
tezler 1, 2, 3, 4 olmak tlizere kodlari ile arastirma boyunca numaralandirilarak isimlendirilmistir.
Ornegin ilk incelenen tez “1” koduyla anilmaktadir. Bu sayede olusturulan degiskenler hangi
siklikla yer aldigini1 gormek amaclanmistir.

Arastirma sorular1 dogrultusunda tezler demografik ozellikleri (tiir, yil, iiniversite,
enstitli, anabilim dali, sayfa sayis1 araligi), konu, arastirmalarin bagimli-bagimsiz degiskenleri,
orneklem o6zellikleri (6rneklem biiytikliigii, 6rneklem kademesi), arastirmalarin tiird, kullanilan
veri toplama araglari, arastirmalarda elde edilen bulgular bakimindan incelenmistir. Elde edilen
bulgular kodlama sonrasi tablolastirllmistir.  Tablolarda  verilerin  karsilastirilip
yorumlanmasinda betimsel analiz ydntemlerinden frekans ve yiizde dagilimindan
yararlanilmistir. Tablolar 1s181nda arastirma sonuglari tartisilmistir.

Calismanin gecerligini ve giivenirligini saglayabilmek i¢in dokiimanlarin nereden elde
edildigi aciklanmis, yanlis anlasilabilecek, 6nyargili, gercek disi veriler gézden gecirilmis,
varsayimlarin ve oOnyargilarin arastirmaya etkisi ortaya konulmus, kodlamanin O6gretim
programlari alaninda uzman 3 bagimsiz kisilerce kontrolii saglanmis ve kodlayicilar aras1 uyum
ylizdeci birinci ile ikinci arasinda .89 /birinci ile tigiincii arasinda .75 ve ikinci ile iiciincii arasinda
.83 olarak belirlenmistir. Ayrica fikir birligine varilamayan kodlamalarda tartisilarak bir sonuca
baglanmistir. Farkli goriisler dikkate alinmis, veriler problem durumuna uygun sunulmus ve
sonuglar ortaya konulan verilerle iliskilendirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2003). Olusturulan veri

seti ise dokliiman analizinin i¢erik analizi teknigi kullanilarak irdelenmisgtir.
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Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda belirlenen arastirma sorulariyla iliskili olarak tezlerin demografik

ozelliklerini incelemek amaciyla tezlerin tiir, yil, Giniversite, enstitii, anabilim dali, sayfa sayisi

aralig1 6zelliklerine gore Tablo 2 olusturulmustur.

Tablo 2. Tezlerin demografik ézelliklerine gére dagilimlari

Tablo bolimleri Degiskenler

Frekans(f)

1 Tiri

Yiiksek Lisans Tezi
Doktora Tezi

12

2 Yihi

2006
2010
2011
2013
2014
2016
2017
2018

3 Universite Adi

Gaziantep Universitesi

Selcuk Universitesi

Eskisehir Osmangazi Universitesi
Selcuk Universitesi

Firat Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi

Mustafa Kemal Universitesi

Kahramanmaras Siit¢ii imam
Universitesi

Ondokuz Mayis Universitesi
Ahi Evran Universitesi

Siirt Universitesi

Bartin Universitesi

Aydin Adnan Menderes
Universitesi

R R W R NN WwWN DS R RN R

N S

—_

4 Enstiti

Sosyal Bilimler
Egitim Bilimleri

Fen Bilimleri

5 Anabilimdali

Egitim Bilimleri

Orta6gretim Fen ve Matematik
Alanlar Egitimi

[Ikégretim Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim

N> O

1

Toplam

16

Tablo 2’'nin 1. bolimiinde arastirma kapsamindaki tezlerin tiirii yer almaktadir. Bu

boliime gore kuantum 6grenme modeli konusuyla ilgili 12 yiliksek lisans, 4 doktora tezi

bulunmaktadir. Ayrica tablo 2’'nin 1. béliimiine goére konunun daha c¢ok yiiksek lisans tez

calismalarinda tercih edildigi de sdylenebilir.

42



Cagh, A. & Swaci, S. Y.

Tablo 2’nin 2. b6limiinde kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin
yillara gore dagilimi verilmistir. Bu boliime gore 2006-2013 yillar1 arasinda kuantum 6grenme
modeli ile ilgi toplam 5 lisansiistl tez calismasi yapilmisken 2014 yilindan sonra g¢alismalarin
sayisinin arttigi gorilmektedir. 2014 yilinin en fazla tez calismasi yapilan yil oldugu
gorilmektedir. Bunu 3 tez ile 2017 yili takip etmektedir. Bu durumun sebebinin son yillarda
egitimde yeni yaklasimlara dikkat ¢ekmesi oldugu séylenebilir. Yillara gore yapilan toplam tez
calisma sayisina bakildiginda calisilan tez sayisinin gittikce arttigi goériillmektedir.

Tablo 2’nin 3. boliimiinde kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisanstistii tezlerin
Uiniversitelere gore dagilimi verilmistir. S6z konusu tezlerin belirli zaman dilimlerinde 13 farkh
liniversitede calisildign goriilmektedir. Eskisehir Osmangazi Universitesi ve Gaziantep
Universitesi disindaki iiniversitelerde yapilan calismalarin sayisinin ayni oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’nin 4. b6liimiinde kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisanstistii tezlerin
enstitiilerine goére dagilimi verilmistir. Buna gore kuantum 6grenme modeli en ¢ok egitim
bilimleri enstitiilerinde c¢alisilmistir. Bunun yaninda sosyal bilimler ve fen bilimleri
enstitlilerinde esit oranda tercih edilmistir.

Tablo 2’nin 5. béliiminde kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin
anabilim dallarina gére dagilimi verilmistir. Buna gore konu en ¢ok ilk6gretim anabilim dalinda
tercih edilmistir. Bunu egitimbilimleri anabilim dali takip etmistir. Ortadgretim fen ve
matematik alanlar egitimi ve egitim programlari ve 68retim anabilim dallar1 esit oranda tercih
etmistir.

Tablo 3. Tezlerin konularina gére dagilimlari

Tez Konulari Frekans(f) Yiizde(%)

‘% Akademik basari 11 34,37

E Derse yonelik tutum 6 18,75

:g Kendi kendine 6grenme becerisi 1 3,12

Es Kaygi diizeyi 2 6,25

% = Mantiksal diisiinme becerisi 1 3,12

g _i? Bilimsel siire¢ becerileri 1 3,12

E )i Bir 6grenme modeli ile birlikte basariya etkisi 1 3,12

g < Motivasyon ve bilgilerin kalicilig1 1 3,12

);SD % 0z diizenleme becerileri 2 6,25

-g © Yabanci dil konusma becerisi 1 3,12

% Oz yeterlilik becerisi 2 6,25

S .

2 Iletisim becerisi 1 3,12
Problem ¢6zme becerisi 1 3,12
Ogretmen adaylarinin goériisleri 1 3,12
Toplam 32 100,00

Tablo 3’'te kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin konularina gore
dagilimlari verilmistir. Buna gore elde edilen bulgular sonucunda kuantum 6grenme modelinde
en ¢ok calisilan konularin 34,37 yiizde ile akademik basar1 oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi
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tilkenin uluslararas1 6grenci degerlendirme programi [PISA] ve uluslararasi fen ve matematik
egilimleri programi [TIMSS] gibi uluslararasi egitim seviyesi belirleme sinavlarinda basarisiz
olmasi olabilir. Belirtilen konuyu 18,75 yiizde ile derse yonelik tutum 6,25 ytizde ile kaygi diizeyi
ve 0z diizenleme becerisi takip etmektedir. En az tercih edilen konular 3,12 yiizde ile kendi
kendine 6grenme becerisi, mantiksal diisiinme becerisi, bilimsel stire¢ becerileri, bir 6grenme
modeli ile birlikte basariya etkisi, motivasyon ve bilgilerin kalicilif1, yabanci dil konusma
becerisi, iletisim becerisi, problem ¢dzme becerisi ve 6gretmen adaylarinin goriisleri oldugu
goriilmektedir. Tez konular1 incelendiginde 6z yeterlilik becerisi; iletisim becerisi; problem
¢6zme becerisi; 6gretmen adaylarinin goriisleri konularinin azlig1 dikkati cekmektedir. Diger bir
ifadeyle kuantum 6grenmenin ilgili konularla yakindan iliskisi teorik olarak ortaya koyulmus
olmasina ragmen calisilma sikliginin azlig1 ulusal diizeyde yeni ¢alisilan bir konu olmasiyla
alakali oldugu biciminde yorumlanabilir.

Tablo 4. Arastirmalarin bagimsiz degiskenlerine gére dagilimlari

Bagimsiz Degiskenler Frekans(f) Yiizde(%)
Kuantum 6grenme modeli/Kuantum 6grenme yaklasimi 14 58,33
Yirirlikteki program 8 33,33
Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme ders 1 416
tasarimi

Ogrenci kogluk destekli kuantum égrenme yaklasimi 1 4,16
Toplam 24 100,00

Tablo 4’te kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisanstistii tezlerin bagimsiz
degiskenlerine gore dagilimlar1 verilmistir. Tablo 4’e bakildiginda arastirmacilarin bagimsiz
degisken olarak 58,33 yiizde ile ¢ogunlukla kuantum O6grenme modeli/kuantum 6grenme
yaklasimi ve 33,33 ylizde ile ytriirlilkteki program kavramlarini tercih ettigi goriilmektedir.
Bagimli degisken temel anlamda arastirma veya arastirmacilarin kontroliinde olmayan ancak
bagimsiz degiskenlerdeki fark ya da degisikliklerin gézlemlenerek sonuca ulastiklari bir unsur
olarak karsimiza cikmaktadir. Dolayisiyla kuantum 6grenme ekseninde teorik arka planin
incelenerek ilgili bagimsiz degiskenlerin cogaltilamadig bulgusuna ulasildig1 séylenebilir.

Tablo 5. Arastirmalarin bagimli degiskenlerine gore dagilimlari

Bagimli Degiskenler Frekans(f) Yiizde(%)
Akademik bagar1/Ogrenci basarisi 19 44,18
Ogrenme stilleri/ Bilis 6tesi 6grenme stratejileri 2 4,65
Beyin profili 1 2,32
Derse yonelik tutum 7 16,27
Kendi kendine o6grenme becerisi/6z diizenleme becerisi/Oz-yeterlilik 3 6.97
becerisi ’
Bilimsel siire¢ becerisi 1 2,32
Mantiksal diisiinme becerisi 1 2,32
Problem ¢6zme becerisi 1 2,32
Yabanci dilde konusma becerisi 1 2,32
Ogrenmenin kalicilig 1 2,32
Bilissel-Sosyal-Ogretimsel buradalik/Ogrenci motivasyonu 3 6,97
Ogretmen aday: goriisleri 1 2,32
Kaygi diizeyi/ Yabanci dil Konusma kaygisi 2 4,65
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Toplam 43 100,00

Tablo 5’te kuantum oOgrenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin bagimli
degiskenlerine gore dagilimlar1 verilmistir. Tablo 5’e bakildiginda tezlerin 44,18 ylizde ile
akademik basari/6grenci basarist 16,27 yiizde ile derse yonelik tutum 6,97 ytlizde ile kendi
kendine 6grenme becerisi/6z diizenleme becerisi/6z-yeterlilik becerisi ve bilissel-sosyal-
ogretimsel buradalik/6grenci motivasyonu 4,65 ylizde ile 6grenme stilleri/ bilis 6tesi 6grenme
stratejileri ve kaygi diizeyi/yabanci dil konusma kaygisi bagimh degiskenlerine gore
arastirmalarin yogunlastigi goriilmektedir. Tablo 5’te bulunan diger bagimli degiskenler 2,32
ylzde ile ler kez tercih edilmistir. Bagiml degiskenlerin daha ¢ok fen bilgisi ve 6gretimi
konusunda yogunlastifi tez konularinda olan bulguyla paralellik gostermektedir. Dolayisiyla
kuantum 6grenmenin ¢ikis noktasi disiplinler arasi baglantiyla oldugu icin arastirma kapsaminin
cesitli 6gretim alanlarinda olmasi beklenmektedir.

Tablo 6. Tezlerin 6rneklem biiyiikliiklerine gére dagilimlari

Orneklem biiyiikligi Frekans (f) Yiizde (%)
<=50 5 31,25
51-100 6 37,50
101-150 3 18,75
151-200 0 0
201=> 2 12,50
Toplam 16 100,00

Tablo 6'da kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin bagiml
degiskenlerine gore dagilimlar1 verilmistir. Tablo 6’ya bakildiginda arastirmalarin ¢cogunun 50
ve alt;, 51-100 arasi1 katilimci/6rneklem grubu ile yiiriitildigi goriilmektedir. En az érneklem
biiytkligi 20 katilimci, en fazla orneklem biytkligi 235 katilmcidan olusmaktadir.
Arastirmacilarin genellikle 6rneklem biyiikliginii 100 kisiden az olarak tercih ettigi
goriilmektedir. Bahsi gecen bulguya, yapilan calismalarda deneysel arastirma tiiriiniin tercih
edilmesi sebep olarak gosterilebilir. Ayrica biiyilik gruplarla calisma yapmanin zaman ve maddi
acidan zorluklari, arastirmacilarin biiyiik kitlelere erisirken prosediir, maddi ve zaman
acilarindan giicliik ¢cekmesi de sebepler arasinda gosterilebilir. Tablo 6’ya gére 151-200
araligindaki katilmciy1 kapsayan 6rneklem grubuyla hi¢ calisiimamistir. 200 iin lizerindeki
katilimciya sahip érneklem grubuyla ise yapilan arastirmalarin ¢ok az oldugu gériilmiisttr.

Tablo 7. Tezlerin 6rneklem kademelerine gore dagilimlari

Orneklem Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
lIkoégretim 11 68,75
Ortadgretim 2 12,50
Lisans 3 18,75
Toplam 16 100,00

Tablo 7'de kuantum o6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansisti tezlerin 6rneklem
kademelerine gore dagilimlar: verilmistir. Arastirmada incelenen tezler 6rneklem kademelerine
gore ilkogretim, ortadgretim, lisans seklinde 3 grupta incelenmistir ve elde edilen bulgular Tablo
7'de verilmistir. Tablo 7’ye gére kuantum 6grenme modeline yonelik tez ¢alismalarinin 68,75
ylzde ile en ¢ok ilkdgretim sonrasinda 18,75 yiizde ile lisans kademesinde yapildig1 tespit
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edilmistir. Bunun sebebi ilkogretim kademesine devam eden 6grenci sayisinin diger kademelere
gore daha fazla olmasi olabilir. Ayrica bu fark ilkégretim kademesinde yeni yaklasimlarin
kullanilmasi gerektigine vurgu yapiyor denilebilir. Ayrica ortadégretim ve lisans kademesinde
yapilan ¢alismalarin ilkdgretim kademesinde yapilan calismalara gore belirgin sekilde az oldugu
goriilmektedir.

Tablo 8. Tezlerin arastirma tiirlerine gore dagilimlari

Arastirma Turi Frekans (f) Yiizde (%)
Deneysel arastirma 5 31,25
Karma 11 68,75
Toplam 16 100,00

Tablo 8'de kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistli tezlerin arastirma
tlirlerine gore dagilimlar: verilmistir. Tezler arastirma tiirleri bakimindan ele alindiginda en ¢ok
68,75 yiizde ile karma arastirma tiriiniin kullanildig1 goriilmektedir. Karma arastirma turii
goriilen calismalarda deneysel arastirma tiirii ve nitel arastirma tiri birlikte kullanilmistir.
Tezlerin 31,25 yiizdesinde sadece deneysel arastirma tiirti kullanilmistir. Bu arastirma tiirlerinin
tercih edilmesinin sebebi arastirmanin yapildigi 6rneklem biiytikliiklerinin ulasilabilir diizeyde
olmas1 olabilir. Kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan tezlerde nicel arastirma tiiriiniin
tercih edilmemesi dikkat cekmektedir.

Tablo 9. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araclarinin dagilimlari

Kullanilan veri toplama araglari f
Olgek 12

e Arastirma toplulugu dlgegi

e Fen dersine yonelik tutum o6lgegi

e Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgegi

o Fen 6g8retime yonelik 6z-yeterlik inang 6lcegi

e Bilis 6tesi 6grenme stratejileri dlgegi

e [lkdgretim 6grencilerine yonelik matematik kaygis1 6lgegi
e Iingilizce 6z-yeterlik inanci dlcegi

o Kendi kendine 6grenme becerileri 6lgegi

e Yabanca dil konusma kaygisi 6l¢egi

Yar1 yapilandirilmis goériisme formu 12

Akademik basari testi 10
e Basari ¢cemberi

Puanlama anahtari 10

Anket 4

e Beyin profili anketi
e Kuantum 6grenme semineri degerlendirme anketi
Arastirmaci glinltikleri
Ogrenci giinliikleri
Etkinlik dosyalari
Saha notlarn

_ = W

46



Cagh, A. & Swaci, S. Y.

Tablo 9’da kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan veri
toplama araclarina gore dagilimlari verilmistir. Tezlerde genellikle anket, test, roportaj, miilakat,
glinliik tercih edilmistir. En fazla tercih edilen veri toplama araci roportajdir. Formlar genellikle
arastirmacilar tarafindan olusturulmus yar yapilandirilmis 6zelliktedir. Olgekler tutum, beceri,
kaygi seklinde 3 boliimde kategorize edildigi dikkati cekmektedir. Ayrica ¢alismalarda nadir
olarak saha notlari, basar1 cemberi, etkinlik dosyalar gibi veri toplama araglar1 kullanilmistir. 2
tez hari¢ tiim tezlerde birden fazla veri toplama araci kullamilmistir. Siklikla kuantum 6grenme
semineri degerlendirme anketi, 6grenme stilleri, akademik basari testi, matematik dersi
akademik basari testi, fen ve teknoloji dersi akademik basari testi, roportaj, miilakat, giinliik
rastlanan veri toplama araclari icerisinde yer almaktadir.

Tablo 10. Tezlerden elde edilen bulgular

Kullanilan veri toplama araglari f

Ogrenci koglugu destekli kuantum égrenme yaklagimu ile fen 15
bilimleri basarinda artis

Ogretmen adaylan kuantum 6grenme modeline iliskin olumlu gériis 14
Oz diizenleme dlceginde anlamli farka ulasmama 9

Kuantum Ogrenme Modelinin uygulandig1 deney grubu ile bilgilerin 7

kalicilik testi puanlari arasinda anlaml fark

Ogretmen adaylarinin kendini tanima envanteri son-test ortalama 5

puanlarinda artis

Kuantum 6grenme modelinin dgrencilerin 6grenme stilleri tizerine 2

olumlu etki

Tablo 10’da kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan arastirmalarda elde edilen
bulgular verilmistir. Buna gore tezlerde cesitli konularda bulgular elde edildigi gériilmektedir.
Bu bulgular akademik basari, 6grenme stilleri, bilimsel siire¢ becerileri, tutum gibi ana basliklar
altinda toplanabilir. Bu basliklardan akademik basar1 hakkindaki bulgular yogunluk
gostermektedir. Ayrica 6grenmenin kaliciligina katki saglamak, beyin profili ve yabanc dil
o0grenimi hakkinda bulgulara diger bulgulara oranla daha az rastlanmistir. Bunun sonucunda
bulgularin ¢ogunun olumlu yénde oldugu, kuantum 6grenme modelinden 6grencilerin olumlu
yonde etkilendigi vurgulanmistir. Kuantum o6grenmeyle ilgili tezler yil sirasina gore
siralanmuistir.

Sonug¢ ve Tartigsma

Kuantum 6grenme konusunu ele almis ve bu tezler calisma gurubunu olusturmustur.
Dokiiman incelemesi kapsaminda incelenen calismalarin 4’i doktora, 12’si yiiksek lisans
tezinden olusmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada kuantum 6grenme ve dokiiman analizi olmak
tizere iki yap1 tizerinde odaklanilmistir. S6z konusu arastirmalar incelendiginde, 6grenci koc¢lugu
ve Ozellikle fen bilimleri alanin da daha fazla arastirma oldugu soylenebilir (Alaca, 2014; Cakir,
2013; Erkog, 2019; Etyemez Demirboga, 2014; Giirel, 2017; Kalgik, 2018; Simsek, 2016;
Yalgintas, 2019; Yilgen, 2014). Kuantum 68renmeyle ilgili 68rencilerin akademik basarilarina ve
0z dizenleme becerileri (Celik, 2017); yabanci dilde konusma becerisi (Altin, 2018); ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin akademik basarilar1 (Sohretli, 2014); matematige iliskin tutum, kaygi
diizeyleri (Bakir, 2017; Girit, 2011); harmanlanmis 6g8renmenin etkililigi iizerine (Cirak, 2016);
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yazma becerileri ve yazmaya yonelik tutumlari (Aydin, 2018) gibi arastirmalar bulunmaktadir.
Ayrica Dokiiman analizi calismalari; yabanci dil 6gretimi, Tiirk egitim tarihi, matematik 6gretimi,
fen bilgisi 6gretimi konularinda yogunlasarak daha ¢ok 6gretim programlari, tez veya arastirma
makalelerin karsilastirmasi alanlarinda yogunlasmaktadir (Cavdar, 2019; Duran, 2018; Gorler,
2017; Giingér, 2016; Karasolak, 2017; Ozer, 2018; Yigit, 2014; Yiicel Ertem, 2018; Yiiksel, 2019).
Arastirma konusu ve arastirmanin yapilis bicimi itibariyle ulusal diizeyde ilk olma 6zelligini
tasimakta olup bu yoniiyle orjinallik tasimaktadir. Ancak bu orijinallik literatiirde yapilan
arastirmalarin degisken ve Orneklem sec¢im farkliliklari olsa da ulasilan sonuglar1 tartisma
olanagi sunabilmektedir. Bu arastirmada kuantum Ogrenmeyle ilgili tezlerin incelenmesi
amaclanmistir. Bu genel ama¢ kapsaminda ¢alismada kuantum 6grenme modeliyle ilgili
lisansiisti tezlerin demografik 6zellikleri, konulari, bagimsiz degiskenleri, bagimli degiskenleri,
orneklem biiytikliikleri, 6rneklem kademeleri, arastirma ttirleri ve veri toplama araglarina gore
degerlendirme yapilmistir. Arastirmanin bu bdliimiinde genel olarak arastirmada ulasilan
sonuglar literatiirde yer alan arastirmalarin amag¢ ve sonuglariyla karsilikli olarak
yapilandirilmistir.

Kuantum o6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiisti tezlerin konularina goére
dagilimlarina bakildiginda akademik basar iizerinde duruldugu goriilmektedir. Nitekim
Demir’in (2006) gerceklestirmis oldugu arastirmanin amaci; kuantum 6grenme modelinin
ortadgretim diizeyinde 6grencilerin akademik basarisina etkisi ve 6grencilerin derse, okula ve
o0grenmeye iliskin dusiincelerinde ve kendilerini algilamalarinda meydana gelen degismeleri
belirleme 6rnegi bu durumu somutlastirmaktadir. Bunun sebebi iilkenin Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi[PISA] ve Uluslararasi Fen ve Matematik Egilimleri Programi|TIMSS]
gibi uluslararasi egitim seviyesi belirleme sinavlarinda basarisiz olmasi olabilir. En az tercih
edilen konular arasinda oOgretmen adaylarinin gortsleri oldugu goriilmektedir. Oysaki
arastirmalar incelendiginde genelde 6grenmeyle ilgili 6zelde ise kuantum 6grenmeyle ilgili diger
baz1 degiskenlerde 6nemli oldugu goriilmektedir. Nitekim Ozsoy, Kuruyer, Ozsoy ve Tabak
(2013) gerceklestirdikleri arastirmada 6gretmenlerin; 6grencilerinin 6grenme ile ilgili tutum ve
becerileri lizerinde diisiinmeden derse katilimi esas alarak 6grenme siirecini yonlendirdikleri
goz oOniine alindiginda, 6grencilerine katihmla ilgili ihtiya¢ duyduklar1 inan¢ ve degerleri
kazandiramayacaklari ifade edilmektedir. Ogretmenlerin 6grenmeye katihm ile ilgili goriisleri;
O0grenme ortaminin diizenlenmesi, Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin goéz Oniinde
bulundurulmasi ve 6grenme eksiklilerinin giderilmesi acisindan énemlidir. Ogretmenler; egitim
pratiginde, 6grencilerin derse katilmalarini ve derste gosterdikleri performanslarini 6grenmeye
katihm gibi degerlendirmektedirler. Ogrenmeye katilimi etkileyen motivasyon, basari, simf
yonetimi, aile ve O6gretmen faktorlerini ise 6grencinin akademik basarisi ve derse katilimi
acisindan degerlendirmislerdir. Bu nedenle 6grenmeye katilmi arttirmanin yaninda
o0gretmenlerin 0z dilizenleme ve ders performanslart degiskenleri tzerinde durulmasi
literatiirtin konuyla iliski olabilecek degiskenler bazinda kiimiilatif ilerlemesini kolaylastirabilir.

Kuantum o6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin {iiniversitelere gore
dagilimina bakildiginda 2006-2018 yillar1 arasi zaman dilimlerinde 13 farkli tniversitede
calisildigi goriilmektedir. Eskisehir Osmangazi Universitesi ve Gaziantep Universitesi harici
diger Universitelerde ise yapilan ¢alismalarin sayisinin ayni oldugu ayrica ¢ogunlukla egitim
bilimleri enstitiilerine bagl olarak gerceklestirildigi bulgusu ulasilan farkli bir sonug¢ olarak
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ortaya cikmaktadir. Ayrica ¢cogunlukla ilkogretim anabilim dalinda arastirma yapilan tezlerin
genellikle 201-250 sayfa hacminde oldugu dikkati ceken diger bir sonu¢ olmustur.

Kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan tezlerde nitel ve katma arastirma tiiriinlin
tercih edildigi dikkat cekmektedir. Oysaki Aydin'in (2018) arastirmasi bu tir arastirmalar farkl
bir bakis acgisi sunabilmektedir. Calismanin amaci, kuantum yazma tekniginin, 6grencilerin
yazma tutumuna ve yazma basarisina etkisini belirlemek ve yazinsal cerceveye yeni bir yontem
eklemektir. Calisma sonucunda arastirma siiresince yedi farkli yontem denenmistir. Yazma
kabiliyeti, ayn1 konuyu calisma ve kontrol gruplarina vererek test edildigi goriilmektedir. Ayrica
literatlir incelendiginde farkl tiir arastirmalarin ve nitel arastirmalar icerisinde dokiiman
analizinin kullanim alan ve yaklasimlari itibariyle on plana ¢iktig1 goriilmektedir (Cavdar, 2019;
Duran, 2018; Giingér, 2016; Karasolak, 2017). Buna érnek olarak Ozer’in (2018) yapmis oldugu
arastirma gosterilebilir. Calismasinin amaci ilkokul matematik ders kitaplarindaki kesirler
konusu ile ilgili 6rnekler ve alistirmalarda yer verilen iligskilendirme durumlariny, iliskilendirme
durumlarinin smiflara gére dagilimlarini, problem 6zelliklerini, yer verilen temsilleri ve gecis
durumlarini analiz etmistir. Bu arastirma nitel bir arastirma olup, ilkokul matematik ders
kitaplarinda yer alan ornekleri ve alistirmalar1 analiz etmek icin dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Bu arastirma tiirlerinin tercih edilmesinin sebebi arastirmanin yapildig1 6rneklem
biiytikliiklerinin ulasilabilir diizeyde olmasi olabilir.

Kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimina gore
2014 yilindan sonra ¢alismalarin sayisinin arttigl sonucuna ulasilmistir. Bu durumun sebebinin
son yillarda egitimde yeni yaklasimlara dikkat cekmek oldugu sdylenebilir. Yillara gore yapilan
toplam tez c¢alisma sayisina bakildiginda calisilan tez sayisinin gittikce arttigi goriilmektedir.
Doktora tezleri, ytliksek lisans tezlerinin 3’te 1'i oranindadir. Tez tirleri arasindaki bu buyiik
farkin sebebi olarak, tiniversitelerin ytiksek lisans programlarinin, doktora programlarina gore
kabul ettigi 6grenci sayisinin daha fazla olmasi, bazi liniversitelerde yiiksek lisans programlarina
giriste dil puani sarti aranmadig1 icin daha ulasilabilir olmas1 ve bu ytlizden yiiksek lisans
programlarina talebin daha fazla olmasi gosterilebilir. Ayrica konunun daha ¢ok yiiksek lisans
tez calismalarinda tercih edildigi de sdylenebilir. Kuantum 6grenme, Bobbi DePorter tarafindan
yapilandirilan kuantum 6greniminin temelinde egitimci, psikiyatrist Georgi Lazanov'un
incelemelerine dayandigi dolayisiyla yaklasik 40 yillik bir mazisinin oldugunu séylemek
mimkuindtr.

Kuantum 6grenme modeli; kuantum fiziginin hipotez ve kesif temelli olarak bireyin bir
biitiin seklinde kendini gergeklestirmesini hedeflemektedir (Sahin, 2015). Genisletilmis
anlatimiyla Meydan’a (2010) goére donaniml, bilgili bir birey gecmiste, her seyi bilen veya
digerlerinin iirettigi bilgileri beyninde bir araya getiren birey olarak degerlendirilmekte ve
egitim, daha ¢ok var olan bilgi deposunun, kiiltiirel degerlerin ve yasamsal yeteneklerin yeni
yetisen kusaklarla paylasilmasi olarak goriilmekteydi. Onun icin kuantum 6grenme modeli,
¢agdas yaklasimlarin bir sentezi olarak goriilmektedir. Bu yaklasimlardan beyin temelli 6grenme
modeli ise kuantum 6grenme modelinin temelini olusturmaktadir (DePorter & Hernacki, 1992).
Dolayisiyla kuantum 6grenme modelinin Tiirkiye’de c¢alisiimasinin son bes yil olmasi ulusal
diizeyde yeni bir kavram olmas:1 dikkati ¢ekmekte ve tezlerin iiretim yilinin yeni olmasinin
nedeni teorik olarak alanyazinla ortiisiir niteliktedir.
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Yine kuantum 6grenme modeli ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin biiyiik bircogunun 50
ve alti, 51-100 aras1 katilimci/6rneklem grubu ile yiriitiildiigi goriilmektedir. En az 6rneklem
biytkligi 20 katilimc, en fazla 6rneklem biliytkligii 235 katihimcidan olusmaktadir. Ayrica
orneklem seciminin egitim kademelerine gore ilkogretim, ortadgretim, lisans seklinde 3 grupta
yogunlasmaktadir. Ortadgretim ve lisans kademesinde yapilan c¢alismalarin ilkdgretim
kademesinde yapilan ¢alismalara gore belirgin sekilde daha az oldugu goriilmektedir. Bunun
sebebi ilkogretim kademesine devam eden 6grenci sayisinin diger kademelere gore daha fazla
olmasi ve ilkdgretim kademesinde yeni yaklasimlarin kullanilma ¢abasini yansittigi séylenebilir.

Sonug olarak bu arastirmanin en temel, 2006-2018 yillar1 arasinda kuantum 6grenme
modeli konusu iizerine yapilmis YOK’iin veri tabaninda yayimlanan lisansiistii tez ¢alismalariyla
sinirlandirilmis olmasidir. Bu yillar arasinda simirlandirilmasinin sebebi bahsi gecen veri
tabaninda kuantum 6grenme modeli konusu iizerine yapilmis ilk lisansiistii tez ¢alismasinin
2006 yilinda yapilmis olmasidir. Ayrica bu tezin arastirma sorulari, bir tezde bulunmasi gereken
kuramsal cercevedeki temel bdéliimler dikkate alinarak belirlenmistir. Bu nedenle gelecek
arastirmalarda hem tarih aralifinin genisletilmesi hem de tezlerin uluslararasi olarak
genisletilmesinin yaninda ulusal ve uluslararasi makale arastirmalariyla kurgulanmasi en temel
Oneri niteligini tagimaktadir.
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Extended Summary

Introduction

Modeling is the process of organizing problem situations that occur in the process of
defining, explaining or creating events related to a problem, using and creating different
schemes and models (Lesh & Doerr, 2003). Mathematical modeling is defined as turning the
problem into a mathematical form in order to provide solutions to real life problems (Berry &
Houston, 1995; Cheng, 2001). Lesh and Doerr (2003), one of the pioneers of mathematical
modeling approach in mathematics education, generally used the concept of model eliciting in
both of their terms in terms of the meaning of mathematical model and modeling. Modeling
activities (MOE) are defined as math-based activities that require students to create models that
can use them in different contexts in problem solving using real-world problem scenarios (Lesh
& Harel, 2003). MOEs provide students with two different opportunities. The first is to apply the
knowledge they have previously learned, and the second is to provide them with a deeper
understanding of mathematical issues through mathematicalization of real life situations (Yoon,
Dreyfus, & Thomes, 2010).

The importance of teachers and their competencies is undeniable in developing students’
mathematical modeling skills and employing activities for these skills effectively in classes. In
the general competencies of the teacher profession published by the Ministry of National
Education, the competencies that teachers should have are related to the association of lessons
with daily life, to use appropriate methods and approaches in teaching subjects, and to
recognize, comprehend and carry out the curriculum in practice. In this context, teachers need to
have modeling skills, one of the skills discussed in the curriculum (General Directorate of
Teacher Training and Education (OYEGM), 2017), and planning, editing and pedagogical
knowledge that can bring them to the students in the class. In this context, in order for teachers
to make effective use of modeling in their lessons, it is necessary to gain modeling competencies
to teacher candidates in teacher training institutions (Ferri & Blum, 2013; Kaiser, 2007).

Among the aims of mathematics education is to provide individuals with the skills to
produce solutions to the problems they encounter in daily life (Baki, 2010). This aim can only be
achieved by gaining mathematical modeling competencies to students and prospective teachers
during their learning processes. In order to develop these competencies, teachers and
prospective teachers must have modeling competencies. In line with the above explanations, the
aim of this study is to investigate the modeling awareness of secondary school mathematics
teacher candidates and to analyze the situations of encountering modeling activities in their
undergraduate education processes.

Methods

In this research, a case study approach, one of the qualitative research methods, was
used. The study group consists of 15 pre-service mathematics teachers who study at the fourth
grade of Kastamonu University Faculty of Education Primary School Mathematics Teaching
Program during the fall and spring semesters of the 2019-2020 academic year. Mathematical
modeling awareness survey was used as the data collection tool of the research. Content analysis
was used in the analysis of the data obtained from the mathematical modeling awareness
survey.
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Results

According to the results of the research, it is revealed that the pre-knowledge of
secondary school mathematics teacher candidates about the model, modeling, mathematical
model and mathematical modeling is limited, but there is a tendency to give concrete examples.
In general, prospective teachers defined the model and the mathematical model as “concrete
assets (models, visuals) to which the concept matched”, and the concepts of modeling and
mathematical modeling as “running existing models”. Especially in the process of abstraction
and concretization of mathematical concepts, the realization of real-life models such as cake,
pizza and classroom doors as a mathematical modeling process has emerged in the statements
of most prospective teachers. This study also revealed that prospective teachers encountered
modeling related concepts in their undergraduate education, but theoretical foundations related
to the concepts were not fully formed. Survey findings also indicates that prospective teachers
emphasized the necessity of matching the real-life problems to the students' interests,
knowledge and experience, and the need to overlap with the mathematical concept. Moreover,
prospective teachers described it as difficult to find the activity that is in the context of the
students, suitable for their interests, class level, subject and environment in the use of real life
activities in mathematics lessons. In addition, prospective teachers think that preparing and
implementing such activities may cause problems due to time management, pedagogical
insufficiency, cost and central exam pressure.

Discussion and Conclusion

Research results show that prospective middle school mathematics teachers have
limited prior knowledge about model, modeling, mathematical model and mathematical
modeling. Recent studies also indicate prospective teachers’ lack of knowledge about
mathematical modeling related concepts (Akgiin, Ciltas, Deniz, Ciftci, & Isik, 2013; Deniz, 2014)
and prospective teachers (Dogan Temur, 2012; Korkmaz, 2010; Ozer Keskin, 2008). The
confusion of model and modeling concepts was also determined in the relevant literature
(Akglin et al., 2013). In general terms, it has been determined that prospective teachers have the
misperception of mathematical modeling as finding examples of mathematical concepts in daily
life. In parallel with the results of the study, Akgiin et al. (2013) found that elementary
mathematics teachers think of mathematical models in the form of concrete materials and
visuals and expressing the mathematical model as if it was a mathematical modeling method.
Regarding this situation, Lesh et al. (2003) emphasizes that the process is more comprehensive
and dynamic, in which the terms of mathematical model and modeling are generally evaluated
as an attempt to embody them using concrete materials with limited perception. Haines and
Crouch (2007) describe mathematical modeling as a cyclical process in which real life problems
are translated into mathematical language, solved in a symbolic system and solutions are tested
in the real life system. In this study, it was also revealed that pre-service teachers encountered
modeling related concepts in their undergraduate applications, but theoretical foundations
related to the concepts were not fully formed. When the literature is examined, it is emphasized
that the insufficiency of mathematical modeling education at the undergraduate level and the
necessity of these courses to be taught as a separate course in the undergraduate programs
(Kaiser & Schwarz, 2006; Kal, 2013; Kertil, 2008).
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Recommedations

Based on these research findings, teacher candidates are recommended to take part in
modeling activities during their undergraduate years. In addition, the field emphasizes that the
emphasis on mathematical modeling in the summer should not only be in undergraduate
education, but also in previous years and in curriculum. In some studies, it has been stated that
the application of modeling should be started in the first years of the school and should be
handled in accordance with the mathematical ability of the students. In this direction, it is
recommended to include modeling activities from primary school years. On the other hand, due
to the intense content of the courses, the difficulties experienced in the time allocated to
modeling activities attract attention. In this context, it is recommended that mathematical
modeling processes are included in the programs as a separate course. Research results also
show that prospective teachers are not able to accurately determine the characteristics of real
life problems. The literature reveals that this may have been due to the fact that they did not
encounter such problems in their undergraduate and previous educational experiences. In this
context, it is suggested that the materials to be used in the process of associating mathematics,
which is also the focus of the curriculum with real life, provide these features. Meeting students
with the right examples will help them develop correct perceptions.
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Giris

Modelleme Kkarsilasilan bir problemle iliskili olaylar1 tanimlama, aciklama veya
olusturma siirecinde ortaya cikan problem durumlarini zihinde diizenleme, farkli sema ve
modeller kullanma ve olusturma siirecidir (Lesh ve Doerr, 2003). Matematiksel modelleme ise
gercek hayattaki problemlere ¢oziim getirebilmek icin problemin matematiksel bir forma
doniistiriilmesi olarak tanimlanmaktadir (Berry & Houston, 1995; Cheng, 2001). Matematik
egitiminde matematiksel modelleme yaklasiminin 6nciilerinden olan Lesh ve Doerr (2003)
genellikle calismalarinda, matematiksel model ve modelleme terimlerinin anlam bakimindan her
ikisini de iceren model olusturma (model eliciting) kavramini kullanmislardir. Model olusturma
etkenlikleri (MOE), gercek diinyadan problem senaryolari kullanarak 6grencilerin problem
¢oziimiinde farkl baglamlarda kullanabilen model olusturmalarini gerektiren matematik tabanl
etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Lesh ve Harel, 2003). MOE’ler 6grencilere iki farkl firsat
saglamaktadir. Bunlardan birincisi 6nceden 6grenmis olduklar1 bilgilerin uygulanmasinin
yapilmasi, ikincisi ise ger¢cek yasam durumlarini matematiksellestirme yoluyla matematiksel
konularini daha da derinlemesine anlamalarinin saglanmasidir (Yoon, Dreyfus, & Thomes,
2010).

Son donemlerde diinya genelinde matematiksel modellemeye olan ilgi artmis ve
ilkogretimden baslayip ilerleyen kademelerin 68retim programlarinda modelleme yeterlikleri
ayrintili bicimde ele alinmaya baslanmistir (Blomhgj ve Kjeldsen, 2006; Blum, 2002; National
Council of Teacher of Mathematics [NCTM], 1989, 2000; Niss, 1988). Amerikan Ulusan
Matematik Konseyi'nin (NCTM) Amerika’da matematik 6gretimine yon veren ve matematik
egitimi prensipler ve standartlari iceren bildirgesinde, erken ¢ocukluk doneminden baslayarak
biitin  simif seviyelerindeki 6gretim programlarinda matematiksel 6grenmelerin
anlamlandirmalar yoluyla desteklenmesi i¢in problem ¢ozme siireclerinde matematiksel
modellerin ise kosulmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir (NCTM, 2000).

Ulkemizde uygulanmakta olan matematik dersi 6gretim programlarinda da bireylerin
matematiksel modelleme yeterliliklerinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2017, 2018). Matematiksel modelleme becerisinin 6grenme ortamlarina
entegresiyle ilgili ise matematik 6gretim programinda (MEB, 2018),

Programin uygulanmasinda matematik 6grenme aktif bir stire¢ olarak ele almmaly;
Ogrencilere arastirma yapma, matematiksel iliskileri kesfetme ve ispatlama, modelleme
ve problem c¢6zme, ¢oziim ve yaklasimlar1t sinif ortaminda paylasma ve tartisma
olanaklar1 sunulmalidir. (...) Bu baglamda, egitim materyalleri (kitap, video, yazilim vb.)
ve bunlarin kullanilacagr matematik 6grenme ortamlari/etkinlikleri yapilandirilirken
programin yaklasimini hayata gecirebilmek icin [dikkat edilmesi gereken bir husus]
Ogrencilerin seviyesine ve ilgilerine uygun, aktif katilimlarini saglayacak gercekei
problem ¢6zme ve modelleme etkinliklerine dayali 6grenme ortamlari tercih edilmelidir.

ifadelerine yer verilmis ve Ogretim silirecine dahil edilmesi gereken bir beceri olarak
onerilmistir. Bunula birlikte Matematik Uygulamalar1 dersi kitaplar1 (MEB, 2012a; 2012b)
incelendiginde, 6grencilerin bu dersi se¢meleri durumunda, bir kismi modelleme yapmay1
gerektiren gercek yasam problemlerini c¢ézmeleri gerektigi goriilmektedir. Ogrencilerde
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modelleme becerilerinin gelisimi sinifta 6gretime yon veren 6gretmenlerin de modelleme
yeterliklerine sahip olmasi ile mimkiindiir.

Ogrencilerin matematiksel modelleme becerilerini gelistirmesinde ve bu becerilere
yonelik etkinliklerin derslerde etkin olarak ise kosulmasinda 6gretmenlerin ve sahip olduklari
yeterliklerin 6nemi yadsinamazdir. Milli Egitim Bakanligi yayimladigi 6gretmen meslegi genel
yeterliklerinde oOgretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler arasinda derslerin giinliik
yasamla iliskilendirilmesi, konularin 6gretiminde uygun yéntem ve yaklasimlari kullanabilmesi
ve uygulamada olan 6gretim programini tanima, kavrama ve yliriitiilebilmesini ele almistir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin 6gretim programlarinda (Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Miidiirliigii (OYEGM), 2017) ele alinan becerilerden birisi olan modelleme becerisi ile bunlar
siiftaki 6grencilere kazandirabilecek planlama, diizenleme ve pedagojik alan bilgisine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin derslerinde modellemeden etkin bir
sekilde yararlanabilmeleri i¢in Oncelikle 6gretmen yetistiren kurumlarda 6gretmen egitimi
sirasinda 6gretmen adaylarina modelleme yeterliliklerinin kazandirilmasi gerekir (Ferri & Blum,
2013; Kaiser, 2007).

Matematik egitiminin amaglarindan biri de bireylere giinliik hayatta karsilastiklari
problemlere ¢oziim liretebilecek becerilerin kazandirilmasidir (Baki, 2010). Bu amag¢ ancak
O0grenci ve Ogretmen adaylarina Ogrenim slrecgleri boyunca matematiksel modelleme
yeterliklerinin kazandirilmasi ile gergeklestirilebilir. Bu yeterliklerin gelistirilmesi i¢in dncelikle
o0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarininim modelleme yeterliklerine sahip olmasi gereklidir.
Yukaridaki aciklamalar dogrultusunda, bu c¢alismanin amaci, ortaokul matematik 6gretmen
adaylarinin modelleme farkindaliklarinin belirlenmesi ve lisans egitimleri siireclerinde
modelleme etkinlikleriyle karsilasma durumlarinin analiz edilmesidir.

Yontem
Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismasi yaklasimi
kullanilmistir. McMillan’a (1996) gore bu tiir arastirmalar, bir veya daha fazla olayin, ortamin,
programin, sosyal grubun veya birbirine bagh diger sistemlerin arasindaki baglarn

derinlemesine incelemeye yarayan bir yontemdir. Bu arastirmada ele alinan durum ortaokul
matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme farkindahklaridir.

Calisma Grubu

Arastirmamn katihmcilar: ilkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi dérdiincii
sinifta 6grenim goéren 15 matematik 68retmen adayindan (10 kiz, 5 erkek) olusmaktadir.

Veri toplama araci

Arastirmanin veri toplama araci olarak matematiksel modelleme farkindalik anketi
kullanilmistir. Bu ankette 6gretmen adaylarinin modelleme hakkindaki teorik bilgilerini,
modelleme etkinliklerinin sinif ortamlarinda kullanimu ile ilgili diislincelerini ve deneyimlerini
belirlemek icin dort agik u¢lu soru yer almaktadir.

Veri Analizi ve kodlama siirecleri

Matematiksel modelleme farkindalik anketinden elde edilen verilerin analizinde icerik
analizi kullamlmustir. Icerik analizi, toplanan verilerin daha ayrintili incelenmesini ve bu verileri
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aciklayan kavram, kategori ve temalara ulasilmasini gerektiren bir analiz siirecidir (Bengtsson,
2016; Crabtree & Miller, 1999; Merriam ve Grenier, 2019). Icerik analizinde gorlisme, gozlem
veya dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler, dort asamada analiz edilir: (1) verilerin
kodlanmasi, (2) kod, kategori ve temalarin bulunmasi, (3) kod, kategori ve temalarin
diizenlenmesi ile (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Eysenbach & Koéhler, 2002).
Miles ve Huberman (1994), kodlamanin {i¢ ayr siireci ihtiva etmesi gerektigini bildirir. Buna
gore bu siirecteki kodlamalar, (1) daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama,
(2) verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama ve (3) arastirma probleminin genel
cercevesine gore yapilan kodlama olarak karsimiza cikmaktadir.

Modelleme yeterlik anketinden elde edilen cevaplar icerik analizi ile detaylandirilmistir.
Verilerin kodlanmasinda birbirinden bagimsiz calisan iki matematik egitimcisi yer almistir.
Creswell (2013)’e gore giivenirligin saglanmasi i¢in yaziya aktarilmis verilerin ¢oklu kodlayicilar
tarafindan kodlanmasi ve kodlayicilar arasi goriis birligi saglanmasi dnemlidir. Kodlayicilar
arasindaki uyum yiizdesi Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore %82 olarak hesaplanmistir.
Miles ve Huberman (1994), iyi bir nitel giivenirlik icin kodlamanin giivenirliginin en az % 80
uyum diizeyinde olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda calismada kodlayicilar arasi
glvenirligin yeterli oldugu goriilmustiir.

Etik Durumlar

Tim katilimcilar ¢calismaya katilmaya goniillii olmuslardir. Arastirmada katilimcilar igin
her hangi bir zararh bir uygulama yer almamistir. Arastirma stiresince her katilimciya arastirma
strecleri hakkinda ayni bilgiler saglanmis ve kisisel bilgileri gizli tutulmustur.

Bulgular

Bu kisimda 6gretmen adaylarinin model ve modelleme kavramlarina ait bilgileri,
matematiksel modelleme deneyimleri, gercek hayat durumu iceren problem o6zellikleri
hakkindaki diisiinceleri ve gercek yasam temelli etkinliklerin matematik 6gretiminde
kullanilmasi ile ilgili goriisleri detaylandirilmistir.

Model, Matematiksel Model, Modelleme ve Matematiksel Modelleme Kavramlarina
Ait On Bilgiler

Ogretmen adaylarinin uygulama o6ncesinde matematiksel modelleme kavramlar
hakkindaki bilgileri tanimlamalar ve 6rnekler aracilifiyla arastirilmis ve bulgular Tablo 1’de
verilmistir. Oncelikle arastirmaya katilan o6gretmen adaylari bazi kavramlari tanimlama
girisiminde bulunmus ya da bazilarina érnekler sunmustur. Diger bir deyisle hi¢cbir 68retmen
adayi bitiin kavramlara ait tanimlama yapma ya da 6rnek verme girisiminde bulun(a)mamistir.
Bununla birlikte ii¢ 6gretmen aday1 hicbir tanim ya da 6rnek saglamamistir. Bu durumun
aciklamasinda bu kavramlarla uygulamalarda karsilastiklari, ancak kavramsal bilgilerini tam
oturtamadiklari goriilmiistiir. Bu duruma bir 6rnek olarak asagidaki ifade verilmistir.

“Bu kavramlarla daha once karsilasmistim. Derslerde de kullandik. Fakat aralarindaki
farki bilmiyorum ve bunlar icin 6rnek vermem zor. ..Sadece bu sireclerde somut
materyaller kullamldigim biliyorum (0A12).”
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Tablo 1. Modelleme kavramlarina iliskin 6gretmen adaylarinin gériisleri

Kavram Tanimlamalar Ornek

Somut eslenik, Prototip, Varlik,
Gorsel eslenik, Cisim
Somutlastirma, Modeli Ise Kosma,

Model Motor resmi, Maket yapi

Modelleme Bilinmeyeni Bilinen ile ifade etme Volkan Diizenegi
Matematiksel Somut Materyal, Matematiksel Geometrik sekiller ve cisimler, Islem
Model ifade, Somut 6rnekler sembolleri
Portakal (Kiire modellenmesi), Pasta ve Pizza
Matematiksel Modeli ise kosma, (Kesir), Sayma Pullar1 (Tam Sayilar), Birim
Matematiksel Bilinmeyeni Bilinen ile ifade etme, Kare (Alan), Cubuklar (Hacim), Sinif Kapisi
Modelleme Materyal kullanma, Var olani yeni (Ac1), Alan modelleri (Cebirsel ifade ve
duruma uyarlama ozdeslikler), Matematik Yazilimlar (Pisagor

bagintisi ve Kesirler)

Genel anlamda 6gretmen adaylari model ve matematiksel model ile ilgili kullandiklari
ifadelerde modeli ve matematiksel modeli “kavramin eslestigi somut varliklar (maketler,
gorseller)”, modelleme ve matematiksel modelleme kavramlarimi ise “var olan modelleri ise
kosma” olarak tanimlamislardir. Matematiksel model ve matematiksel modelleme tanimlama ve
ornekleri detaylandirilacak olursak, “matematiksel modeller matematiksel ifadeleri
somutlastirmak icin kullaniir. Ornegin “Portakal, kiirenin 6zelliklerini aciklamak icin
kullanilabilir. (0A6)” seklindeki ifadesiyle 6gretmen adayr matematiksel model ve modelleme
siirecini anlayis1 kolaylagtirmak icin giinliik hayat oérnekleriyle iliskilendirmistir. Ozellikle
matematiksel kavramlarin soyutlugu ve somutlastirilmasi ¢abasi siirecinde pasta, pizza ve sinif
kapis1 gibi gercek yasam modellerinin ise kosulmasini matematiksel modelleme siireci olarak
algilanmasi ¢ogu 6gretmen adayinin ifadelerinde ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan “matematiksel
modellemeyi matematiksel islemlerin gorsellestirilerek anlasilmasi” olarak ifade eden adaylar
(0A1, 0A2, 0A7, OA8, 0A9, 0A10, OA14) bu siirece sayma pullar1 (0A9, 0A10), alan modelleri
(0A14) ve matematiksel yazihm (OA1) érnek olarak sunmuslardir. Bu tanimlamalardan
O0gretmen adaylarinin matematiksel modellemeyi matematiksel kavramlarin giinliik hayattaki
orneklerini bulmak seklinde yanlis algilamaya sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Hicbir
O0gretmen adayimnin gercek hayattaki bir problemin ¢6zlim siireci ile matematiksel model ve
modelleme siireclerini iliskilendirememis olmasi, 6gretmen adaylarinin bu konudaki kisith
anlayislarini agik bir sekilde ortaya koymustur.

Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Modelleme Deneyimleri

Ogretmen adaylarinin lisans egitimi ve oncesi siireclerde matematiksel modellerle
etkilesim durumlan ile ilgili acik uclu soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde 6gretmen
adaylarinin iicii hari¢ digerlerinin bir deneyimi oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin hi¢
birisi matematiksel modelleme ile ilgili her hangi bir ders ya da teorik bilgi iceren bir egitim
alma deneyimlerinden bahsetmemislerdir. Ogretmen adaylarindan bazilar1 béyle bir deneyim
yagsadiklarim ancak detaylarim hatirlamadiklarim  (0A15) ya da pek fazla deneyim
yasamadiklarin (OA2) ifade etmislerdir. Ogretmen adaylan genellikle egitim odakli (Materyal
gelistirme, 6zel 6gretim yontemleri gibi) derslerde bu tiir modelleri kullanma deneyimlerinden
bahsetmislerdir. Ancak deneyimleri glinliik hayat problemlerinin matematiksel modeller yoluyla
¢ozlimlenmesinden ¢ok matematigin kendi icindeki kavramlarin gilinliik hayattaki modellerle
iliskilendirilmesi (cisim érneklerinin arastirilmasi gibi (0A4) yoluyla gergeklestirilmesi seklinde
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«

olmustur. Baska bir matematiksel modelleme deneyim 6rneginde “..[tamsayilarda] toplama
isleminin modellenmesi i¢in say1 pullar1 kullandik (OA9)” ifadesi modelleme deneyiminin
matematiksel siireclerin anlamlandirilmasi i¢cin modellerden faydalanilmasi seklinde oldugu

gbze carpmaktadir.
Gergcek Hayat Durumu Iceren Problem Ozellikleri Hakkindaki Diisiinceleri

Ogretmen adaylarinin gercek hayat durumu iceren problemlerini tasarlama siireci ve bu
tlir problemlerin sahip olmasi gereken 6zellikler hakkindaki anket formunda yer alan agik uclu
soru lzerinden analiz edilmistir. Bu tiir problemlerin 6zelliklerine ait bulgular Tablo 2’'de
verilmistir. Ogretmen adaylar1 gercek yasam temelli problemlerin baglamsallig), anlasilabilirligi,
bireysel farkliliklar1 dikkate almasi ve mesaji konusunda agiklamalarda bulunmuslardir.

Tablo 2. Gergek hayat temelli problem ézellikleri hakkindaki goriisler

Baglamsal 6zellikler (10)
flgi cekici (0A5, 0A7)
Diizmece olmayan (0A2, 0A4, OA5, OA8, 0A9)
Konu ile uyumlu (0A6, 0A9, 0A14)

ifade (0A4, 0A6, 0A8)

Anlasila bilirlik (6) Sunif Seviyesi (OA1, 0A13, 0A15)

Bireysel farkliliklar1 dikkate alma (3)

Evrensel degerler

Mesaj (3) Matematigin degeri

Baglamsal olarak gercek hayat problemlerinin 6grenciler icin ilgi cekici ve “yas grubunun
ilgi ve begenilerine uygun (OA5)” senaryolar icermesi, bu senaryolarin diizmece degil de
“dgrencilerin giindelik yasamuiyla ilgili (OA7)” ve “abes olmayan (OA8)” icerige sahip olmasi ve
“matematiksel kavram ile birebir oértiismesi (0A14)” gerekliligine vurgu yapilmistir. Bunun
yaninda ogretmen adaylar1 karsilastiklar1 bu tiir problemlerin ¢ok uzun ve karmasik
ciimlelerden olustugunu, bunu yerine sade ve basit bir dille yazilmis (0A4), sinif seviyesine
uygun (0OA15) bir problemin daha anlagilabilir olacagina ve gercek yasam problemlerinin
anlasilabilir olmasina dikkat edilmesi gerekliligine “...problemi ¢6zmek i¢cin anlamak gerekir. Bu
ylizden problem anlagilabilir olmahdir (OA6)” gibi ifadelerle dikkat cekmislerdir.

Gergcek yasam problemlerinin bireysel farkliliklar1 dikkate almasi gerektigi ve bu
baglamda problemler tasarlanmirken o6grencilerin (cinsiyet, engel vb.) fiziksel (0A7), (gelir
durumu, yasanilan c¢evre vb.) ve sosyo-ekonomik (0OA10, 0A12) ézelliklerinin dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bununla birlikte problemlerin “..her zorlugun asilabilecegini gosteren,
yardimlasmaya ve birbirine destek olma gibi insani degerlere 6nem veren (0A11)” ve
“...matematigin uzaydan gelmedigini, aslinda giinliik hayatin fazlaca icinde oldugunu ve bizim
hayatimiz kolaylastirdigim (OA14)” vurgulayan yani evrensel ve matematigin degerini ortaya
koyan mesajlar iceren 6zellikte olmasi gerektigi belirtilmistir.

Gercek hayat durumu iceren problemlerini tasarlama siirecine yonelik 6n goériismede
sadece li¢ 6gretmen aday1 bur siirecin nasil olmasi gerektigi hakkinda yorumlarda bulunmustur.
Bu yorumlarda gercek hayat problemlerinin tasarimini yaparken problemlerin
miikemmellesmesi planlama-uygulama-diizenleme evrelerinin dongiisel olarak kullanacaklarini
(0A6, OA15) ifade etmislerdir. Ayrica problem tasarim siirecinde kendi tasarim siireclerini
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takiben 6grencilerine de matematigin giinliilk yasam problemlerinin ¢éziimiinde ise kosuldugu
durumlan tasarlatmay: ele alacaklarini beyan etmislerdir (OA2).

Gercek Yasam Temelli Etkinliklerin Matematik Ogretiminde Kullanilmasi ile ilgili
Goriisler

Modelleme yeterlik egitimi Oncesinde Ogretmen adaylarinin gergcek yasam temelli
etkinliklerin 6grenme ortamlarinda kullanilmasu ile ilgili Tablo 5.3.” de sunulmustur. Ogretmen
adaylarinin gercek yasam temelli etkinliklerin matematik siniflarinda kullanimui ile ilgili genel
olarak (n=13) olumlu goriis bildirmislerdir. Ancak iki 6gretmen aday1 bazi konularda gercek
yasamdan etkinlik bulunamayacagin1 “...basit matematiksel konularda [dort islem gibi] bu
[glinliik hayattan 6rnek bulmak] miimkiin. Fakat matematigin diger konularinda bu durum ¢ok
zor.” (0A12) gibi ifadelerle cekimser kalmislardir.

Tablo 3. Ger¢ek yasam temelli etkinlikler (GYTE) ve matematik egitimi hakkindaki gériisler (n)
GYTE’nin Onemi

Ogrenme siireclerine katki (12)
Anlamlandirma
Somutlastirma
Basitlestirme
Kolaylastirma
Kalicilik

Matematigin Dogasi ile Ortiisme (5)

Gercek Yasama Adaptasyonu Destekleme (3)

GYTE Zorluklan
Ogrenciye gorelik (9)
Baglamsal uygunluk
Mgi cekicilik
Yas (sinif diizeyine) uygunluk
Konuya uygunluk (6)
Cevreye (okul, sinif vb.) Uygunluk (5)
Zaman alma (3)
Maliyet (2)
Pedagojik Yeterlik (2)
Sinav Baskisi (2)

GYTE i¢in Yararlanilabilecek Kaynaklar
Internet (13)
Lisans Egitimi (4)
Ders Kitaplari (4)

Gercek yasam temelli etkinliklerin matematik egitiminde kullanilmasinin 6nemi
hakkinda égretmen adaylarinin verdikleri agiklamalar {i¢ tema altinda toplanmistir. Ogrenme
slireclerine katki, matematigin dogasi ile ortiisme ve gergcek yasama adaptasyonu destekleme.
Ogretmen adaylan gercek yasam temeli etkinliklerin énemi ile ilgili olarak bu tiir etkinliklerin
6grenim siireglerine olumlu katkilar1 olacagim ifade etmislerdir. Ogrenim siireglerine katkinin
alt temasi olarak, “...giinliik hayattan érneklerle dersi zenginlestirebilirsek, dersi daha anlasilir
bir hale getirebiliriz.” (0A14) ifadesi gercek yasam etkinliklerinin anlamh égrenmeler yoluyla
matematik 6grenmeyi destekledigine vurgu yapmaktadir. Bununla birlikte bir 6gretmen aday:
(0A2) “..Matematik dogasi itibari ile soyut bir ders. Soyut olan kavramlarin somutlastirilmasi
o0grenmeyi kolaylastiracaktir. Bu slirecte de gercek yasam modellerini bulmak 6nemlidir.”
ifadesiyle gercek yasam modellerinin matematik kavramlari somutlastirma yoluyla
o0grenilmesini kolaylastiracagini belirtmistir. Yine gercek yasam etkinliklerinin matematik
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0grenimi basitlestirmesi “Matematik dogasi geregi karmasik ve anlasilmasi zor bir ders. Bu tiir
[gercek yasam temelli] etkinlikler konular1 basite indirger ve 6grenmeyi saglar.” (0A12)
seklinde ifade ile desteklenmistir. Bu ifadelerden ayrica matematik 6grenmeyi kolaylastirma
vurgusu anlasilmakta ve 6gretmen adaylarin ifadelerinde de siklikla kargilasilmistir. Ogrenme
boyutunda elde edilen baska bir alt tema ise kalicilhk vurgusudur. Ogretmen adaylar1 gercek
yasam temelli etkinliklerin sinif ortaminda kullanilmasinin 6grenme olarak kalici olmasini
“..matematik giinliik hayatla iliskilendirildigi zaman, ... akilda kalici oluyor (OA8)” seklinde
ifadelerle desteklemislerdir.

Gercek yasam etkinliklerinin matematik derslerinde kullaniminin 6nemine yonelik bu
aciklamalarin yaninda 6gretmen adaylar1 bu siirecin zorluklarindan da bahsetmislerdir. Onemli
bir zorluk olarak, 6grenciye uygun olan etkinlikleri bulmanin zorlugundan bahsetmislerdir.
“...sececegimiz etkinligin herkesin [0grencilerin] hayatinda karsilasabilecegi 6rnek olmasi
onemli. Ancak simifta cok égrenci var ve herkese hitap edecek etkinligi bulmak zor” (0A4)
ifadesiyle etkinliklerin 6grencilerin kendi baglamlarinda olan etkinlik olmasi1 gerektigine vurgu
yapmistir. Bunun yaninda “Gergek yasam etkinligi 6grencisinin ilgisini ¢ekmeli ki aktif olarak
katilsin. Ama bunu bulmak da kolay degil” (OA9) seklinde égrenci ilgisine uygun etkinligi
bulmanin zorluguna vurgu yapilmistir. Ayrica bu etkinlikleri secerken 6grencilerin siif
seviyesine de dikkat edilmesi gerekliliginin zorluguna “...Farkl sinif seviyelerinde 6gretmenlik
yapacagiz ve her smifa uygun érnekler bulmak zor is” (OA5) seklinde isaret edilmistir. Gercek
yasam etkinliklerinin matematik 6gretimde kullanilmasinin diger zorluklari arasinda her konuya
uygun etkinlik bulma [anlatmak istedigim konuyu gergek hayattan bir kesit ile iliskilendirmek
her zaman miimkiin olmayabilir (OA6)], yasanilan cevreye uygun etkinliklere karar verme [...Bu
problemleri tasarlarken bulunulan cografi bélgenin, okulun ve hatta simifin goéz oniinde
bulundurulmasi gerekir ve bu zordur (0A10)], etkinliklerin gerek simf disginda hazirlanirken
gerek smif icinde uygularken zaman alici olmasi1 [Ogretmenin bu etkinlikleri bulurken ve
hazirlarken zaman ayirmasi lazim, zaten yogunlar. Ayrica sinifta uygularken de ¢ok zaman
alacaktir. (0A5)], 6gretmen adaylarinin kendilerini pedagojik olarak yeterli hissetmemeleri [Bu
problemleri bulmak ve konu baglaminda uygun olarak kullanmak i¢in 6gretmenin yeterli olmasi
gerekir. Ama ben degilim (OA15)] ve hali hazirda ortaokul 6grenme siirecinde olan merkezi
sinav baskisi [...08renciler... liseye yerlesmek icin bir sinava tabi tutulduklarindan bu yéntemin
ogrencileri sinava da hazirhyor olmasi lazim. Bu anlamda zorluk cekilecegini saniyorum (0A14)]
yer almaktadir.

Ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin gercek yasam temelli etkinlikleri 6gretime
uyarlamada yukarida belirttikleri zorluklarin yaninda, bu siirecte yararlanabilecek ya da
kendilerine destek olabilecek etmenler arasinda internet kaynaklari, lisans egitim alt yapilar: ve
ders kitap icerikleri yer almaktadir. Internet kaynaklar1 ézellikle “giidiileyici olmas1 (0A15)”,
“cesitlilik (0A14)”, “kolay ulasilabilirlik (0A7)”, “kullanima hazir icerik saglamasi1 (0A9)” ve
zaman tasarrufu (OA6)” gibi unsurlarn1 sayesinde gercek yasam temelli etkinliklerin
hazirlanmasinda yaralanabilecegi belirtilmistir. Lisans egitim altyapisinin gerek derslerde
saglanan teorik icerikler (OA4), uygulamalar gerekse ders siireclerinde gerceklestirilen
uygulamalar (OA2) bakimindan katki saglayici oldugu ifade edilmistir. Baz1 6gretmen adaylari
(OA1, 0A5, OA10) yenilenen ders kitaplarinda giinliik hayat 6rnekleri iceren etkinlikler
saglandigini ve bu dogrultuda 6gretimde faydalanabileceklerini ifade etmislerdir.
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirma sonuglarina gore ortaokul matematik O6gretmen adaylarinin model,
modelleme, matematiksel model ve matematiksel modelleme hakkindaki 6n bilgilerinin kisith
oldugu tam bir tanimlama yapamamakla birlikte somut 6rnek verme egilimlerinin oldugu ortaya
cikmaktadir. Son donemlerde 6gretmenlerle (Akgiin, Ciltas, Deniz, Ciftci, & Isik, 2013; Deniz,
2014) ve 6gretmen adaylariyla (Dogan Temur, 2012; Korkmaz, 2010; Ozer Keskin, 2008)
ylriitiilen matematiksel modelleme eksenli c¢alismalarda matematiksel modelleme ilgili
kavramlar hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklari belirtilmistir. Bu bilgi eksikliginin bir
boyutunda model ve modelleme kavramlarinin birbirine karistirilmasina yonelik sonuclar bu
calismada oldugu gibi ilgili alan yazinda da tespit edilmistir (Akgiin et al., 2013).

Genel anlamda 6gretmen adaylar1 model ve matematiksel model ile ilgili kullandiklari
ifadelerde modeli ve matematiksel modeli “kavramin eslestigi somut varliklar (maketler,
gorseller)”, modelleme ve matematiksel modelleme kavramlarini ise “var olan modelleri ise
kosma” olarak tamimlamislardir. Ozellikle matematiksel kavramlarin soyutlugu ve
somutlastirilmasi cabasi siirecinde pasta, pizza ve sinif kapisi gibi gercek yasam modellerinin ise
kosulmasini matematiksel modelleme siireci olarak algillanmasi ¢ogu 6gretmen adayinin
ifadelerinde ortaya cikmistir. Genel anlamda matematiksel modellemeyi matematiksel
kavramlarin ginliik hayattaki 6rneklerini bulmak seklinde yanlis algilamaya sahip olduklarn
belirlenmistir. Calisma sonuglarina paralel sekilde Akgiin ve arkadaslar1 (2013) ilkégretim
matematik 6gretmenlerinin matematiksel modelleri somut materyaller ve gorseller seklinde
diisiindiiklerini ve matematiksel modeli matematiksel modelleme yontemiymis gibi ifade
ettiklerini ortaya koymuslardir. Bu durumla ilgili olarak Lesh ve arkadaslar1 (2003),
matematiksel model ve modelleme terimlerinin kisith bir algilamayla genellikle somut
materyaller kullanarak somutlastirma cabasi olarak degerlendirildigi aslinda siirecin daha
kapsamli ve dinamik bir yapida oldugunu vurgulamaktadir. Haines ve Crouch (2007),
matematiksel modellemeyi, gercek yasam problemlerinin matematiksel dile ¢evrildigi, sembolik
bir sistem icinde ¢6ziildiigli ve gercek hayat sistemi icinde ¢éziimlerin test edildigi dongitisel bir
sture¢ olarak nitelendirmektedir. Benzer bir yaklasimla Verschaffel, Greer, B ve De Corte
(2002)’ye gore, matematiksel modelleme, gercek yasam durumlarinin ve bu durumlardaki
iliskilerin matematik kullanilarak ifade edildigi bir siirectir. Aslinda her iki perspektif de, yapisal
ozelliklerini matematik aracilifiyla incelemek i¢in gercek hayattaki bir durumun fiziksel
ozelliklerinin Otesine ge¢cmeyi vurgulamaktadir. Buradan hareketle hicbir 6gretmen adayinin
gercek hayattaki bir problemin ¢ézlimi siireci ile matematiksel model ve modelleme stireglerini
iliskilendirmemis olmalar1 kisith anlayislarina bir 6rnek teskil etmektedir.

Bu arastirmada ayrica 6gretmen adaylarinin modelleme ile ilgili kavramlarla lisans
uygulamalarinda karsilastiklari, ancak kavramlarla ile ilgili teorik temellerin tam olarak
olusmadig1 ortaya cikmustir. Alan yazin incelendiginde matematiksel modelleme egitiminin
lisans diizeyinde ki yetersizligi ve bu derslerin lisans programlarinda ayri1 bir ders olarak
okutulmasi gerekliligi vurgulanmistir (Kaiser & Schwarz, 2006; Kal, 2013; Kertil, 2008). Hatta
Giines Giilgicek, & Bagc1 (2004) iniversite fen ve matematik 6gretim elemanlariyla yaptiklar
arastirma sonucunda 6gretim elemanlarinin model ve modellemenin dogasi ile ilgili olarak kisith
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bilgilerinin ve uygulamalarinin oldugunu ve bu durumun 6gretmen adaylarinin da modellemeye
ait kavramsal temellerde farkli algilamalara neden oldugunu belirlemislerdir.

Bununla birlikte alan yazin matematiksel modelleme vurgusunun sadece lisans egitim
strecinde degil daha onceki yillarda ve 6gretim programlarinda da olmasi gerekliligine vurgu
yapmaktadir (Akgiin et al., 2013; Giider, 2013; Ozer Keskin, 2008). Hatta bazi calismalarda
modellemenin uygulanmasina okulun ilk yillarinda baslanmasi ve 6grencilerin matematiksel
yetenegine uygun olarak ele alinmasi gerektigine yer verilmistir (Ekol, 2011). Bu uygulamalarin
ogrencilerin matematiksel modelleme yeterliklerini gelistirebilecegi diisiiniilmektedir (Ferri,
2011). Bunula birlikte yapilan ¢alismalar matematiksel modellemeye 68retim programinda yer
almasinin smiflarda uygulamaya yansimadigini ve 6gretmenlerin matematiksel modelleme ile
ilgili deneyimsizligini isaret etmektedir (Blum & Borromeo-Ferri, 2009; Frejd, 2012).

Arastirma bulgularindan 6gretmen adaylar1 matematiksel modelleme ile ilgili her hangi
bir ders ya da teorik bilgi iceren bir egitim deneyiminde bulunmadiklar1 sonucuna
ulasilmaktadir. Ogretmen adaylar1 genellikle egitim odakh (Materyal gelistirme, 6zel 6gretim
yontemleri gibi) derslerde bu tiir modelleri kullanma deneyimlerinden bahsetmislerdir. Benzer
olarak alan yazinda yapilan ¢alismalar 6gretmenlik egitimi veren lisans programlarinda
matematiksel modelleme egitimlerin yetersizliginden bahsedilmektedir (Gilines et al., 2004;
Tekin Dede ve Bukova Glizel, 2013). Bu dogrultuda bir¢ok arastirma modelleme egitiminin
lisans programlarinda yer almasinin okullardaki matematik 0Ogretimini desteklemesi
baglamindaki 6nemine isaret etmektedir (Akgiin et al., 2013; Kal, 2013; Kertil, 2008; Ozer
Keskin, 2008).

Gergeklestirilen anket bulgularindan 6gretmen adaylarini gercek hayat problemlerinin
ozellikleri arasinda problemlerin 6grencilerin ilgi, bilgi ve yasantisina uygun olmasi ve
matematiksel kavram ile birebir ortiismesi gerekliligine vurgu yaptigi sonucuna ulasilmistir.
Bunun yaninda ger¢ek yasam temelli problemlerin sade ve basit bir dille yazilmis, bireysel
farkliliklar (cinsiyet, gelir durumu, yasanilan ¢evre vb.) dikkate alan, evrensel degerler iceren ve
matematigin dnemini ortaya koyan 6zellikte olmasi gerektigi belirtilmistir. Hidiroglu ve Bukova
Giizel (2014) gergek yasam temelli problemlerin sahip olmasi gereken o6zellikler arasinda “acik
ve anlasilir olmasina, agik uglu olmasina, ilgi ¢ekici ve giinliik yasamla iliskili olmasina, gercek ve
zengin verilerden olusmasina, icerisinde birden fazla degiskeni, parametreyi, sabiti ve
matematiksel kavrami barindirmasina, 6grencilerin kendilerinin veri olusturmasini
gerektirmesine, 0Ogrencilerin teknoloji bilgisini, deneyimlerini ve matematik bilgisini
iliskilendirerek kullanmasina olanak saglamasina” vurgu yapmistir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin bu tir problemlerin farkli degiskenler icermesi ve kendi verilerini iliretme
potansiyeline sahip olmasi gerekliliine vurgu yapmamislardir. Bu durum lisans ve onceki
egitim deneyimlerinde bu tiir problemlerle karsilasmamis olmalarindan kaynaklanmis olabilir
(Maafs, 2005).

Ayrica anket sonuclarina gore 6gretmen adaylarinin gercek yasam temelli etkinliklerin
matematik derslerinde kullanimi ile ilgili genel olarak olumlu goriis bildirmislerdir. Ancak
0gretmen adaylar1 matematigin bazi konularinda (koklu ifadeler gibi) ger¢cek yasamdan etkinlik
bulunamayacagini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar gercek yasam temelli
etkinliklerin matematik egitiminde kullanilmasinin 6grenme stireclerine katki saglayacagini,
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matematigin dogasinin anlasilmasina ve Ogrencilerin gercek yasamda karsilasacaklar
problemlerin iistesinden gelebilme becerilerini arttiracagini vurgulamislardir. Alan yazinda
gercek yasam temelli etkinliklerin matematik derslerinde kullaniminin anlamlandirmaya dayal
0grenme ortaminin saglanmasi, 6grenmede kaliciligin arttirilmasi ve matematiksel kavramlarin
derinlestirilmesi ve matematige karst olumlu tutumlar kazandirilmasi gibi yararlarn
belirlenmistir (Blum, 2002; Ozer Keskin, 2008).

Diger taraftan 6gretmen adaylar1 gercek yasam etkinliklerinin matematik derslerinde
kullaniminda 6grencilerin baglamlarinda olan, ilgilerine, sinif seviyesine, konuya ve yasanilan
cevreye uygun etkinligi bulmay1 zor olarak nitelendirmislerdir. Ayrica bu tiir etkinlikleri
hazirlarken ve uygularken zaman problemi, pedagojik yetersizlik, maliyet ve merkezi sinav
baskisi gibi unsurlarinda sorun olusturabilecegini diistinmektedirler. Akgiin ve arkadaslar1 da
(2013) benzer olarak gercek yasam temelli etkinliklerin kullanmama nedenleri arasinda bu
kavrama ait bilgi eksikligi, gercek yasam etkinliklerinin sinavlarda ¢ikan problemlere
benzememesi, uygulamalarin zaman alici olmasi1 ve 6grenci ve 68retmen aligkinliklarinin disinda
olmasi gibi nedenler belirlenmistir. Blum (1991) yaptig1 arastirmada gercek yasam temelli
etkinliklerin kullaniminin zaman problemi yarattigini ortaya koymaktadir. Yine farkl arastirma
sonucglar1 gercek yasama temelli etkinliklerin uygulanmasindaki pedagojik yetersizlikleri
vurgulamakla birlikte (Ikeda & Kaiser, 2005; Makar & Confrey, 2007; Yu & Chang, 2011) bu
duruma bir gerekce olarak uygulama siiregleri ile farklhiliklara deginmektedirler (Perrenet &
Zwaneveld, 2012).

Oneriler

Bu arastirma bulgularindan hareketle dogrultuda 6gretmen adaylarina modelleme
etkinliklerinin lisans yillarinda yer almasi onerilmektedir. Bununla birlikte alan yazin
matematiksel modelleme vurgusunun sadece lisans egitim siirecinde degil daha 6nceki yillarda
ve 6gretim programlarinda da olmasi gerekliligine vurgu yapmaktadir. Hatta bazi ¢alismalarda
modellemenin uygulanmasina okulun ilk yillarinda baslanmasi ve 6g8rencilerin matematiksel
yetenegine uygun olarak ele alinmasi gerektigine yer verilmistir. Bu dogrultuda ilkdgretim
yillarindan itibaren modelleme etkinliklerine yer verilmesi Onerilmektedir. Diger taraftan
derslerinin iceriklerinin yogun olmasindan dolay1 modelleme etkinliklerine ayrilacak siirede
yasanilan zorluklar dikkat cekmektedir. Bu baglamda programlarda matematiksel modelleme
stireclerinin ayri bir ders olarak yer verilmesi 6nerilmektedir.

Arastirma sonuglar1 ayrica Ogretmen adaylarinin gercek hayat problemlerinin
ozelliklerini tam olarak belirleyemediklerini géstermektedir. Alan yazin bu durumun lisans ve
onceki egitim deneyimlerinde bu tir problemlerle karsilasmamis olmalarindan kaynaklanmis
olabilecegini ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6gretim programlarinin da odaginda olan
matematigin gercek yasamla iligkilendirilmesi silirecinde kullanilacak materyallerin bu
ozellikleri saglar nitelikte olmasi onerilmektedir. Ogrencilerin dogru oérneklerle karsilasmasi
dogru algilar gelistirmesine yardimci olacaktir.
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Abstract

This study is considered to be important because the beliefs of pre-service teachers towards inclusive
education and their attitudes towards the education of disabled individuals are thought to affect the way
they will behave towards inclusion students in their teaching lives. In this quantitative study, relational
screening method was used. The accessible universe of the research consists of all pre-service teachers
who are studying at Ahi Evran University in Kirsehir, in 2019-2020 academic year. Sample of the study
was formed through easily accessible case sampling from purposeful sampling methods. “Scale for Pre-
service Teachers’ Beliefs in Inclusive Education” created by iler (2015), “Attitude Scale for the Education
of Disabled Persons” developed by Kosterelioglu (2013) and questionnaire forms collecting participants’
demographic information were used to collect the research data. The results show that pre-service
teachers' belief level towards inclusion is high. Beside, it can be said that pre-service teachers believe in
the usefulness of inclusive education, but they are hesitant in their beliefs about performing it in the
classroom. In addition, it is seen that the belief levels of pre-service teachers towards inclusion do not
change according to gender and department. In addition, as the attitudes of pre-service teachers towards
inclusion were high, it was observed that the attitudes of pre-service teachers towards the education of
individuals with special needs did not change according to gender but changed according to the
departments they study.
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Extended Summary

Introduction

In order to take part in the society, each individual needs to acquire certain knowledge,
skills and behaviors. Every individual acquires these knowledge, skills and attitudes at different
levels. Education plays an important role for individuals to gain these knowledge, skills and
attitudes and to adapt to the environment they live in. An important element of the education
process is the teacher. Teachers, who have a vital place in the education process, should be
professionally equipped with specific knowledge, skills, qualifications and attitudes. When
teachers have high levels of belief, it will positively affect their ability to cope with difficult
situations and succeed at the end. There is also a consistent relationship between these beliefs of
teachers and student achievement; the higher the teachers believe, the higher the students
achieve (Ashton, 1984). In this context, having high levels of belief in inclusive education for
prospective teachers may be an indication that they will be successful in inclusive education when
they start the teaching profession.

The aim of this study is to compare the beliefs of the prospective teachers in the last year
of the Faculty of Education regarding inclusive education and their attitudes concerning the
education of individuals with special needs in terms of different variables. Within the scope of the
research, answers to the following questions were sought.

1) What s the level of prospective teachers’ beliefs about inclusive education and attitudes
about the education of disabled individuals?

1a) Do the beliefs of prospective teachers about inclusive education and their attitudes
about the education of disabled individuals vary by gender?

1b) Do the beliefs of prospective teachers about inclusive education and their attitudes
about the education of disabled individuals vary by the department they study?

2) Is there a relationship between beliefs of prospective teachers about inclusive
education and their attitudes about the education of disabled individuals?

Method

The research was conducted as a descriptive and correlational survey model. Description
is the first stage in all sciences. The purpose of this description is to classify and determine the
relationships among the case/cases involved in the research (Yildirim, 2000). In the correlational
survey model, the relationships among variables are searched, they are symbolized separately
and analyzed (Karasar, 2012). In the descriptive dimension of the study, the belief levels of
prospective teachers about inclusive education and their attitudes about education of disabled
individuals were determined. In the relational dimension, the beliefs of prospective teachers
about inclusive education and their attitudes about the education of disabled individuals were
compared concerning certain variables such as gender and the department they study. When the
study group was examined, it was observed that 93 (80.2%) of the prospective teachers were
female and 23 (19.8%) were male, while 30 (25.9%) of the prospective teachers were studying
science education, 44 (37.9%) were studying Turkish teaching, 19 (16,4) were studying primary
school teaching, and 23 (19,8) were studying preschool teaching.
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Two different measuring tools were used in the research. The “Inclusive Education Beliefs
Scale”, which was developed by El-Ashry (2009) and adapted to Turkish by iler (2015), was used
to determine the beliefs of prospective teachers concerning the inclusive education. Comprised of
12 items, the “Inclusive Education Beliefs Scale” has two sub-dimensions as “Usefulness” and
“Classroom management”.

Another scale used in the research was the 20-item “Attitude Scale Concerning the
Education of Disabled Individuals”, which was developed by Kosterelioglu (2013). The scale
consists of five sub-dimensions as: “right of education for the education of disabled individuals”,
“propagation of education for the disabled individuals”, “belief in the educational outcomes of
disabled individuals”, “voluntary participation for the education of disabled individuals”, and
“investment in the field of special education”.

Since the data did not demonstrate a normal distribution, Mann Whitney U and Kruskal
Wallis analysis methods were used to examine the attitudes and beliefs of prospective teachers
according to paired variables (gender). In addition, in determining the relationship between
beliefs of prospective teachers about inclusive education and their attitudes about education of
disabled individuals, Pearson product-moment correlation coefficient technique was used.

Findings

Findings on Prospective Teachers About Sub-dimensions of “Inclusive Education Beliefs
Scale

Indicate that prospective teachers have high levels of belief in inclusive education.
Examining the sub-dimensions of the scale, it was determined that the average of the prospective
teachers in the dimension of “usefulness” was x= 4.0618 at the “I agree” level, while it was
x=3.0187 at the “Partially” level for the “classroom management” dimension. Based on this
finding, it can be mentioned that the prospective teachers believe in the usefulness of inclusive
education, but remain hesitant in their belief in being able to implement it in the classroom
environment.

Findings on Prospective Teachers About Sub-dimensions of “Attitude Scale Concerning the
Education of Disabled Individuals

[t was observed that, among the 116 prospective teachers, who participated in the study,
the average score on the attitude scale about the education of disabled individuals was 5.00-4.20,
in other words, at the “I absolutely agree” level. Examining the sub-dimensions of the scale, it was
determined that the average score of prospective teachers concerning the right of disabled
individuals for education was x = 4,4957, the average score of the sub-dimension of propagation of
education for the disabled individuals was x = 4,5582, the average score of the sub-dimension of
the belief on education outcomes of disabled individuals was x = 4,2457, and the average score of
the sub-dimension of voluntary participation in the education of disabled individuals was x=4,2198,
all of which were at “I absolutely agree” level. Furthermore, it was also determined that the
attitudes of the teachers regarding the education of disabled individuals (x=4,4147) were found
to be at the “I absolutely agree” level as well.
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Findings on Beliefs of Prospective Teachers Concerning the Inclusive Education in terms
of Gender Variable

Considering the genders of the prospective teachers, it was determined that there was
statistically no significant difference between male and female prospective teachers (at the .05
significance level) concerning their beliefs about the inclusive education based on the T test
results. Additionally, it was determined that there was statistically no significant difference in the
“usefulness” and “classroom management” sub-dimensions of the inclusive education beliefs scale.
As a result, it can be mentioned that the beliefs of prospective teachers towards inclusive
education are similar in terms of gender. In this case, it can be stated that gender is not an
important factor affecting the attitude of prospective teachers.

Findings on Attitudes of Prospective Teachers Concerning the Education of Disabled
Individuals in terms of Gender Variable

Concerning the gender variable, it was observed that the attitudes of prospective teachers
about the education of disabled individuals were higher in women (59.15) than in men (55.87).
This is a significant difference. Examining the sub-dimensions of their attitudes towards education
of disabled individuals according to their gender, it was determined that there were no significant
differences between the opposite genders.

Beliefs of Prospective Teachers About Inclusive Education According to their Departments

It was determined that the belief levels of the prospective teachers in the Department of
Turkish Education regarding inclusive education were higher than the belief levels of the
prospective teachers in other departments. It was determined that the “usefulness” sub-
dimension of the inclusive education beliefs of prospective teachers studying in the Department
of Turkish Education was higher compared to the prospective teachers studying in other
departments. It was determined that the “classroom management” sub-dimension of the inclusive
education beliefs of prospective teachers studying in the Department of Turkish education was
higher compared to the prospective teachers in other departments.

Attitudes of Prospective Teachers About Education of Disabled Individuals According to
their Departments

It was observed that the attitudes of the prospective teachers, who were studying in the
Department of Science Education, about the education of disabled individuals were lower than
those of the prospective teachers studying in other departments. It was observed that the
attitudes of the prospective teachers, who were studying in the Department of Primary School
Teaching and the prospective teachers in the Department of Turkish Education, towards the
education of disabled individuals were close to each other in the sub-dimension of “right of
education for education of disabled individuals”. It was also determined that the attitudes of the
prospective teachers, who were studying in the Department of Preschool Education, towards the
education of disabled individuals were lower compared to those of the prospective teachers
studying in other departments concerning the sub-dimension of “beliefs about the outcomes of
education of the disabled individuals”.
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The Relationship Between the Beliefs of Prospective Teachers About Inclusive Education
and Their Attitudes About the Education of Disabled Individuals

It was observed that there was a moderate relationship between the beliefs of the
prospective teachers towards inclusive education and their attitudes towards the education of
disabled individuals. It was also observed that there was no significant difference between the
beliefs of prospective teachers about inclusive education and their attitudes towards the
education of disabled individuals.

Discussion and Conclusion

As a conclusion, it was observed that there are different variables influencing the attitudes
and beliefs of prospective teachers about inclusive education. Apart from the variables mentioned
in the study, it is clear that there are many different variables affecting attitudes and beliefs
towards inclusion education. Therefore, as the number of the research studies and different
variables to be used in these studies increase, the variables that have an impact on the attitudes
and belief levels of prospective teachers for inclusive education will be clearly revealed. Thus, by
employing different variables that affect prospective teachers concerning the inclusive education,
different ways will be determined about increasing attitudes and belief levels.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci; 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inanglarinin ve yetersizligi
olan bireylerin egitilmesine iliskin tutumlarimin farkli degiskenler agisindan karsilastirilmasidir.
Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yénelik inanglari ve yetersizligi olan bireylerin egitilmesine
iliskin tutumlar1 6gretmenlik hayatlarinda kaynastirma 6grencilerine davranis bigimlerini de
etkileyecegi goz oniine alindig1 i¢in bu calisma énemli goriilmektedir. Nicel olarak yapilandirilmis bu
arastirmada, iliskisel tarama yodntemi kullanilmistir. Arastirmanin ulasilabilen evrenini; 2019-2020
egitim-6gretim yili Kirsehir Ahi Evran Universitesinde 6grenim gérmekte olan tiim son sinif, dgretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Bu evrenden amagh ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
drneklemesi yoluyla calisma érneklemi olusturulmustur. Arastirma verileri, “Ogretmen Adaylarinin
Kaynastirma Egitimine Yénelik Inanglar1 Olgegi ile “Yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iliskin tutum
Olgegi” ve katihmailarin demografik bilgilerinin belirlendigi anket formlar1 kullamlmistir. Elde edilen
sonuglar, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri anabilim dallarina gére kaynastirmaya yonelik
inanclarinin degistigini gosterirken, yetersizligi olan bireylerin egitimlerine yonelik tutumlarinin farklilik
gostermedigi saptanmistir. Branslar agisindan yapilan karsilastirmada, 6gretmen adaylarinin biyiik
cogunlugunun kaynastirma egitimi almadiklar1 ve yakin ¢evrelerinde kaynastirma 6grencisi olmadigi
belirlenmistir.
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Giris

Bireylerin toplum icerisinde yer alabilmeleri icin belirli baz1 bilgi, beceri ve davranislari
edinmeleri gerekmektedir. Bu bilgi, beceri ve tutumlar her bireyde farkli diizeylerde
bulunabilmekte; bireyin yasadigi cevreye uyumu agisindan egitim yoluyla kazandirilmasi 6nemli
gorilmektedir. Egitim siirecinin 6nemli bir 6gesini 6gretmen olusturmaktadir. Egitim siirecinde
onemli bir yere sahip olan 6gretmenlerin mesleki olarak belirli bilgi, beceri, yeterlilik ve tutumlar
ile donanmis olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin inanclarinin yiiksek olmasi karsilasacaklar
zor durumlarla miicadele etme ve sonucunda basarili olmalarini olumlu yoénde etkiler.
Ogretmenlerin inanclariyla da 6grenci basarisi arasinda tutarh bir iliski vardir; 6gretmenlerin
inanglar1 ne kadar iyi olursa 6grenci basarisi da o kadar ytiksek olur (Ashton,1984). Bu baglamda
O0gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inan¢ diizeylerinin de yiliksek olmasi
o0gretmenlik meslegine basladiklarinda kaynastirma egitimi konusunda basarili olacaklarinin bir
gostergesi olabilir.

Tutumlar, insanlarin disa ve kendisine karsi tavir ve davranislarin olusmasini saglayan,
bu tavir ve davraniglar sekillendiren bir sistemdir. Ayni zamanda tutumlar insanlarin bir olay
karsisinda olusan bir inang sistemi olarak tanimlanmaktadir (Carrigan, 1994). Tutumu bir¢ok
sekilde ifade etmek miimkiindiir. ipek ve Bayraktar’a gore (2004) tutum, “bir insamn iizerinde
diisiindiigli herhangi bir nesneye, duruma veya olaya iliskin takindig1 olumlu veya olumsuz
tavirlar” olarak goze carpar. Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylerin egitilmesine
yonelik olumlu tutum gelistirmesi onlarin 6gretmenlik meslegine basladiklarinda 6zel
gereksinimli bireylerle daha basarili bir egitim 6gretim gecireceklerinin bir gdstergesi olabilir. Bu
baglamda kaynastirma egitimine yonelik tutum ¢alismalari olumlu tutumlarin egitim ve 6gretimin
niteligini etkiledigi belirtilmektedir (Goziin ve Yikmis, 2004; Orel ve Zerey, 2004). Ozel
gereksinimli bireylerin egitim siireclerinde ve sosyal becerilerinde en 6énemli gérev 6gretmenlere
diismektedir (Rizzo, 1985). Yapilan bir arastirmada; 6zel egitim dersi almayanlar ile alanlar
arasinda bir farkhlasma oldugu goriilmiistiir. Ozel egitim alanina yoénelik lisans dénemlerinde
ders almayan egitim fakiiltesinde okuyan Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere
verilecek olan egitim siiresince gerekli olan planlama, bilgi ve becerilere sahip olmadiklari, 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimlerinde zamanlama asamasinda sikinti yasadiklari, 6zel
gereksinimli olan ¢ocuklarla etkili iletisim baslatamadiklar1 ve bu ¢ocuklarin akademik ve sosyal
alanda gelisimleri i¢in hazirlanan hedeflere ulasamadiklar1 gorilmistiir (Sar1 ve Bozgeyikli,
2003). Ozel gereksinimli bireylerle calisacak gretmen adaylarinin, bu bireyler ile karsilasmadan
once ozel gereksinimli ¢ocuklarin 6zelliklerine yonelik egitim alarak meslege hazirlanmalari hem
olumlu tutum hem de bu ¢ocuklara yonelik dogru algilarin gelistirmelerini saglayabilir (Giirsel,
2006).

Ozel gereksinimli ¢cocuklarin egitim alacaklar1 ortamlarin bu ¢ocuklar icin akranlar ile
birlikte bulunabilecegi en az kisitlayic1 ortamdan baslayip akranlarindan ayrildiklari en fazla
kisitlayici ortama dogru sira izlemektedir. Genel egitim ortamlarinda akranlari ile birlikte egitim
verilmesi Onerilmektedir. Kaynastirma (genel egitim ortamlar1), kaynak oda, genel egitim
okullarindaki 6zel egitim siniflar1 (Alt 6zel siniflar), ayr 6zel egitim okullar1 ve ev/ hastane olmak
lizere siralanmaktadir (Eripek, 1986; MEB, 2000). Biitiinlestirme veya kaynastirma kavramlarinin
basariya ulasmasinda sinif 6gretmenleri gibi diger 6gretmenlerin de bu kavramlara yonelik
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olumlu tutum gelistirmeleri, 6zel egitim dersi almalar1 ve o yillardan baslayarak {iniversite
egitimleri siiresince bu kavramlara yonelik farkindaliklarinin olusmasi énemlidir. Kaynastirma
egitimi, egitim sistemimiz icerisinde sikca karsilastifimiz bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Kaynastirma egitiminin 6grenciler acisindan faydali olmasi igin ¢esitli etkenler
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlaridir.
Bunun yani sira 6zel egitim gereksinimli bireylerin egitilmesine yonelik 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin olumlu tutumlari da kaynastirma egitimini basarili kilmanin etkenleri
arasinda olmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yénelik inanclari ve dzel egitim gereksinimli
bireylerin egitilmesine iliskin tutumlar1 onlarin 6gretmenlik hayatlar1 boyunca kaynastirma
Ogrencilerine davranis bicimlerini de etkileyecegi icin bu ¢alismanin énemini arttirmaktadir.
Ulkemizde kaynastirma egitimine dahil edilen 6grenci sayis1 giderek artmaktadir. Yapilan
arastirmalar, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine karsin gelistirdikleri olumlu veya olumsuz
tutumlarinin kaynastirma egitiminin verimli olmasinda etkili olmaktadir (Shapiro, 1999). Ciinkii
kaynastiramaya karsi olumsuz tutumlar: olan 6gretmenler kaynastirma ogrencilerinin diger
¢ocuklar1 olumsuz olarak etkileyecegini (Whittaker ve Salend, 2001) ve kaynastirma
ogrencilerinin  akademik olarak genel Ogretim okullarinda verilen egitimden
yararlanamayacaklarini diisiinmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2001). Ayrica Yetersizligi bulunan
ogrencilere karsi Ogretmenlerin olumsuz tutumlar1 gelistirmelerinin nedenleri arasinda
O0gretmenlerin bu alana yonelik bir egitim almamasi, Ogretimlerin planlanmas1 ve
hazirlanmasinda yetersiz olunmasi, siniftaki 6grenci sayilarinin fazla olusu gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir (Scruggs ve Mastropieri, 1996). Bu yiizden bu calismanin sonuglarinin
betimlenmesi alanda ¢alisan uzmanlara 6nemli katkilar sunacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger boyutunu olusturan o6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
inanglar tizerinde kisinin kendisinin bizzat deneyimlerinden olusan bir sistemdir. Kaynastirmaya
yonelik inanglar1 yiiksek olan bir 6gretmen bu alanda karsilastigi zor durumlar ile basa ¢ikabilme
basarisi artacaktir. Bu ylizden 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik inan¢ diizeylerinin
belirlenerek bu alana yonelik ders icgerikleri diizenlenmesi ve uygulamaya yonelik ¢alismalarin
arttirlmasi agisindan yetkili birimlere katki sunacag: diigiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik inan¢ diizeylerinin belirlenerek bu durumu etkileyen degiskenlerin
saptanmasi, ayrica kaynastirmaya yonelik 6gretmen adaylarinin inanclarinin ytiksek olmasinin
ilerleyen yillarda 6gretmenlik meslegi stiresince kaynastirma ogrencilere yonelik egitimin
verilmesin de istekli olmasinda ve kaliteli bir egitim sunmasina katki saglayacaktir.

Egitim Fakiiltesi son sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik
inanclarinin ve 06zel egitim gereksinimli bireylerin egitilmesine iliskin tutumlarimin farkh
degiskenler acisindan karsilagtirilmasi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir. Arastirmanin
kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1) Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inanglar ve yetersizligi olan bireylerin
egitilmesine iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?

80



TAY Journal, 2020, 41), 73-91

1a) Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inanclar1 ve yetersizligi olan bireylerin
egitilmesine iliskin tutumlari cinsiyetlerine gore degismekte midir?

1b) Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inanglar ve yetersizligi olan bireylerin
egitilmesine iliskin tutumlar1 6grenim goérdiikleri anabilim dalina gore degismekte midir?

2) Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inanglar ve yetersizligi olan bireylerin
egitilmesine iliskin tutumlari arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Arastirma hem betimsel hem de iliskisel tarama niteligindedir. Betimleme biitiin
bilimlerde birinci asamay1 olusturur. Bu betimlemenin amaci arastirmada yer alan olgu ve olgular
arasi iliskiyi siiflama ve belirlemek icin yapilir (Yildirim, 2000). iliskisel tarama modeli ise
degiskenler arasinda iliski arayarak onlar1 ayr1 ayr1 sembollestirip ¢o6ziimleme yapmaktir
(Karasar, 2012). Arastirmanin betimsel boyutunda, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik inanclar1 ile yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iliskin tutumlan diizeyi
belirlenmistir. iliskisel boyutta ise 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inanclar
ile yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iliskin tutumlar1 6gretmen adaylarinin cinsiyet
ozelliklerine ve 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore karsilagtirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ulasilabilen evrenini; 2019-2020 egitim-6gretim yili Kirsehir Ahi Evran
Universitesi’'nin Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan 4. sinif 6gretmen adaylar1 (Fen
Egitimi, Sinif Egitimi, Tiirkce Egitimi ve Okul Oncesi Egitim anabilim dallar1) olusturmaktadr.
Yaklasik son sinifta 240 6gretmen aday1 6grenim gormektedir. Calisma 6rneklemini; ulasilabilen
evrenden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla secilen toplam 116 son sinif 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde, 6l¢me araglar1 kullanilarak toplam 150 kisiden
veri elde edilmistir. Verilerin diizenlenmesinin ardindan uygun olan 116 6gretmen adayina ait
goris istatistik islemler icin kullanilmistir. Uygulanan anketlerden doéniis oranina bakildiginda,
%77 olarak hesaplanmistir. Blyiikoztirk ve digerleri (2009) veri hesaplamalarinda anket
gonderilen ve geri donen anket oranlarinin %70-80 olmasi analiz i¢in yeterli oldugu alan yazinda
belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma érnekleminde yer alan égretmen adaylarinin demografik ézellikleri

Demografik Bilgiler f %
Kadin 93 80,2

Cinsiyet Erkek 23 19,8
Fen Bilgisi Egitimi 30 25,9
Tirkge Egitimi 44 37,9

Anabilim Dal Sinif Egitimi 19 16,4
Okul Oncesi Egitimi 23 19,8

Tablo 1 de katilimc1 6gretmen adaylarinin 93'ti(% 80,2) kadin, 23"l (% 19,8) erkektir.
Ogretmen adaylarinin 30’u (% 25,9) fen bilgisi egitimi, 44’ii (% 37,9) Tiirkce 6gretmenligi, 19 ‘u

(16,4) smif 6gretmenligi, 23’1 (19,8) okul 6ncesi 6gretmenligi egitiminde 6grenim gérmektedir.

81



Akdal, D., Bozdag, T., Aydin, Y. & Askan, A.

Veri Toplama Araglan

Arastirma kapsaminda iki farkh o6lgme araci kullamlmistir. Ogretmen Adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik inanglarini belirlemeye yonelik El- Ashry (2009) tarafindan
gelistirilen ve Tiirkce 'ye uyarlamasi Iler (2015) tarafindan yapilan “Kaynastirma Egitimine
Yonelik inanglar Olcegi” kullamlmistir. “Kaynastirma Egitimine Yonelik inanglar Olcegi” 12
maddeden olusmakta olan 6lcegin “Yararliik ve Sinif yonetimi” seklinde iki alt boyutu
bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda kullanilan bir diger o6lcek Kosterelioglu (2013) tarafindan
gelistirilen 20 maddelik “Yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iliskin tutum dlcegi”dir. Olcek
“Yetersizligi olan bireylerin egitilmesine yodnelik egitim hakki, yetersizligi olan bireylerin
egitilmesine iliskin egitim yayginlastirilmasi, yetersizligi olan bireylerin egitim sonuglarina
iliskin inang, yetersizligi olan bireylerin egitilmesine yonelik goniillii katilim, 6zel egitim alanina
yatirim” seklinde bes alt boyuttan olusmaktadir. Olcekten alinacak en yiiksek puan 100, en diisiik
puan ise 20'dir. Olgekten yiiksek alinmas 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerine yonelik kisinin
tutum diizeyinin yiiksek oldugunu géstermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerinin analizinde, betimsel ve iliskisel analizler kullanilmistir. Betimsel analizler
kapsaminda 6gretmen adaylarinin tutum ve inang diizeylerinin belirlenmesinde frekans, yiizde,
standart sapma degerleri tespit edilmistir. Arastirma verileri normal dagilim gostermediginden
dolay1 arastirmanin analizinde non parametrik testler kullanilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yénelik inanclar1 ve yetersizliGi olan bireylerin
egitilmesine iliskin tutumlarinin normallik dagilim verisi

Kolmogorov-Smirnov p
Bireylerin Egitilmesine iligkin Tutum ,000
Kaynastirma Egitimine Yénelik Inanclar ,013

Veriler normal daglim gostermediginden 68retmen adaylarinin ikili degiskenlere gore
(cinsiyet) tutum ve inanglarinin incelenmesinde Mann Whitney U, ikiden fazla degiskenlerin
incelenmesinde Kruskal Wallis analiz yontemleri kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik inanclar ile yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iliskin
tutumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesinde pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
teknigi kullanilmistir.

Son simif 6gretmen adaylarinin Kaynastirma Egitimine Yénelik Inanclar ve Yetersizligi
olan bireylerin Egitilmesine iliskin Tutumlan 6lceklerinde yer alan maddeler icin verdikleri
cevaplar begli likert tipinde olup degerlendirme 6lgegi grup deger araliginin tespitinde; yapilacak
grup sayisi formiili kullanilmistir (Tasdemir, 2003). Buna gore 6lgekleri degerlendirme kriterleri
asagidaki gibidir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarina ‘kaynastirma editimine yénelik inanglari élgedi’ ve ‘yetersizligi olan bireylerin
egitilmesine iliskin tutum élgegi’ hesaplanirken dikkate alinan araliklar

Verilen Agirlhik Nitelik grubu Siniri

5 Kesinlikle Katiliyorum 5.00- 4.20 Arasi

4 Katiliyorum 4.19- 3.40 Aras1

3 Kararsizim 3.39-2.60 Arasi

2 Katilmiyorum 2.59-1.80 Arasi

1 Kesinlikle Katilmiyorum 1.79-1.00 Arasi

Bulgular

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yénelik inang diizeylerinin alt boyutlarina yénelik bulgulari
Inang Diizeyleri N X SS Diizey
Kaynastirma 116 35402 47249 Katiliyorum
Yararlhlik Alt Boyutu 116 40618 54486 Katiliyorum
Sinif Yonetimi Alt Boyutu 116 30187 62815 Kismen katiliyorum

Tablo 4’de incelendiginde ortalamalarinin kaynastirma egitimin verilmesi gerekliligine
inancg diizeylerinin katiliyorum diizeyinde (x=3,5402) oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya yonelik inang diizeylerinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Olgegi
olusturan alt boyutlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin yararllik boyutundaki ortalamasinin
(x= 4.0618) ile katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmekte iken, sinif yonetimi boyutunda kismen
diizeyinde (x=3.0187) goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin ézel gereksinimli bireylerin egitilmesine iliskin tutum diizeylerinin alt
boyutlarina yénelik bulgular

Tutum Diizeyi N X SS Diizeyi
Tutum 116 44147 56695 Kesinlikle katiliyorum

Yetersizligi Olan Bireylerin Egitilmesine Yonelik
Egitim Hakki Alt Boyutu

Yetersizligi Olan Bireylerin Egitilmesine Iliskin
Egitim Yayginlastirilmasi Alt Boyutu

Y?te}"51_zllg1 Olan Bireylerin Egitim Sonuglarina 116 44159 78085
lliskin Inang Alt Boyutu

Ozel Egitim Alanina Yatirim Alt Boyutu 116 4,2457 ,69859  Kesinlikle katiliyorum
Y?te.l.m..Zhgl Olan Bireylerin Egitilmesine Yonelik 116 42198 85029 Kesinlikle katiliyorum
Goniilli Katilim Alt Boyutu

116 4,4957 67117 Kesinlikle katiliyorum

116 45582 61358 Kesinlikle katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Tablo 5 ‘de arastirmaya katilan 116 son sinif 6gretmen adaylarinin yetersizligi olan
bireylerin egitilmesine iliskin tutum o0l¢egi puan ortalamalar1 5,00-4,20 yani ‘kesinlikle
katillyorum’ diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Olgcegi olusturan alt boyutlar incelendiginde
O0gretmen adaylarinin yetersizligi olan bireylerin egitilmesine yonelik egitim hakki alt
boyutundaki ortalamasinin (x=4,4957); yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iliskin egitimin
yayginlastirilmasi alt boyutundaki ortalamasinin (x=4,5582); yetersizligi olan bireylerin egitim
sonuglarina iligkin alt boyutundaki ortalamasinin (x=4,2457); yetersizligi olan bireylerin
egitilmesine yonelik goniilli katihim alt boyutunun ortalamasinin (x=4,2198) olarak ‘kesinlikle
katiliyorum’ diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yetersizligi olan
bireylerin egitilmesine iliskin tutumlari(x=4,4147) olup’ kesinlikle katiliyorum’ diizeyinde oldugu
saptanmistir.
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Tablo 6. Ojretmen adaylarinin cinsiyete gére kaynastirma egitimine yonelik inanclari ile ilgili bulgular

Inang Diizeyi Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p

Kaynastirma Kadin 93 59,45 5529,00 981,000 ,539
Erkek 23 54,65 1257,00

Yararlhhk Kadin 93 58,39 5430,00 1059,000 ,942
Erkek 23 58,96 1356,00

Sinif Yonetimi Kadin 93 60,22 5600,50 909,500 ,266
Erkek 23 51,54 1185,50

Tablo 6 incelendiginde son sinif 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri dikkate alindiginda
kaynastirma egitimine yonelik inanclari t testi sonucuna gore.05 anlamlhilik diizeyinde kadin ve
erkek 68retmen adaylar arasinda anlaml diizeyde bir farklilik olmadigl goériilmiistiir. Bunun
yaninda kaynastirma egitimine yonelik inanclar1 6lceginin ‘yararhilik’ ve ‘simif yonetimi ‘ alt
boyutlarinda da istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik olmadigl saptanmistir. Bunun
sonucu olarak son sinif 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inanglarinin cinsiyet
bakimindan benzerlikler gésterdigi sdylenebilir. Bu durumda cinsiyetin 6gretmen adaylarinin
tutumunu etkileyen 6nemli bir faktér olmadigini séyleyebiliriz.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére 6zel gereksinimli bireylerin egitilmesine yénelik tutumlari
ile ilgili bulgular

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
TUTUM Kadin 93 59,15 5501,00
Erkek 23 55,87 128500 10090 675
Toplam 116
Yetersizligi Olan Bireylerin Egitilmesine Kadin 93 57,48 5346,00
Yonelik Egitim Hakki Erkek 23 62,61 1440,00 9750 493
Toplam 116
Yetersizligi Olan bireylerin Egitilmesine Kadin 93 59,32 5516,50
lliskin Egitimin Yayginlastiriimasi Erkek 23 55,20 1269,50 9935 566
Toplam 116
Yetersizligi Olan bireylerin Egitim Kadin 93 60,39 5616,00
Sonuglarina iliskin inang Erkek 23 50,87 1170,00 894,0 ,204
Toplam 116
Ozel Egitim Alanina Yatirim Kadin 93 58,72 5460,50
Erkek 23 57,63 1325,50 1049,5 888
Toplam 116
Yetersizligi Olan Bireylerin Egitilmesine Kadin 93 60,35 5612,50 897,5 ,207

Yonelik Gonullii Katilim Erkek 23 51,02 1173,50
Toplam 116

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yetersizligi olan bireylerin egitilmesine
iliskin inan¢ diizeylerinin cinsiyete gére tutumlarinin kadinlarda daha yiiksek oldugu (59,15) ,
erkeklerde kadinlara gore daha diistik (55,87) oldugu gorilmektedir. Fakat bu anlaml bir
farklihk olusturmaktadir. Cinsiyetlerine gore yetersizligi olan bireylerin egitilmesine yonelik
tutumlarinin alt boyutlara goére incelemesi yapildiginda ikisi arasinda anlaml farklhilik
goriilmedigi saptanmistir. Dolayisiyla Tablo 7'de yer alan degerlere gore cinsiyetin tutumlara
anlamli diizeyde etki etmedigi yorumu yapilabilir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarimin égrenim gérdiikleri anabilim dallarina gére kaynastirma egitimine yénelik
inanglari
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Anabilim Dali N SiraOrt.  sd Ki Kare p
KAYNASTIRMA Fen Bilgisi Egt. 30 57,02 3 3,535 ,316
Tiirkce Egt. 44 65,52
Sinif Egt. 19 53,74
Okul Oncesi Egt. 23 50,93
Toplam 116
Yararlilik Fen Bilgisi Egt. 30 51,75 3 1,961 ,580
Tiirkce Egt. 44 62,69
Sinif Egt. 19 60,13
Okul Oncesi Egt. 23 57,93
Toplam 116
Sinif Yonetimi Fen Bilgisi Egt. 30 60,85 3 5,394 ,145
Tiirkce Egt. 44 65,68
Sinif Egt. 19 50,53
Okul Oncesi Egt. 23 48,28
Toplam 116

Tablo 8’de Tiirk¢e Egitimi anabilim dalinda 6grenim géren son sinif 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik inanglar1 diger boéliimlerde 6grenim goren son sinif 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inan¢larindan daha ytiksek ciktig1 gériilmiistiir. Tiirkce
Egitimi anabilim dalinda 6grenim goren son sinif 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik inanglarinin ‘yararhlik’ alt boyutunun diger boliimlerde 6grenim goren son sinif 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistir. Tirkce Egitimi anabilim dalinda 68renim goéren
son sinif 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inang¢larinin ‘simif yénetimi’ alt
boyutunun diger boliimlerde 68renim géren son sinif 6gretmen adaylarindan daha yiiksek ¢iktigi
gorilmistir.
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Tablo 9. Ogretmen adaylarinin anabilim dallarina gére yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iliskin
tutumlari

Anabilim Dali N Siraort. sd Kikare p Anlaml farkin kaynagi
(1) Fen Bilgisi Egt. 30 43,43 3 16,687 ,001

= (2)Tiirkge Egt. 44 69,97 1<2 - 4<2 - 1<3
S (3)Smuf Egt. 19 70,55
= (4)Okul Oncesi Egt. 23 46,26

Toplam 116
% = £ . (1)FenBilgisiEgt. 30 4357 3 15668 ,001 1<2
S e 5 8%  (2)Tirkge Egt. 44 69,80
e = = E 5 (3)Simf Egt. 19 67,79
£ =i (4)Okul OncesiEgt. 23 48,70
> fAm Toplam 116
5 = S (1) Fen Bilgisi Egt. 30 46,58 3 9,746 ,021 1<2
S e5 65  (2TirkgeEgt. 44 67,39
23 = E =z (3)Suf Egt. 19 6426
5 F i o (4)Okul Oncesi Egt. 23 52,28
- = Toplam 116
% = = (1)FenBilgisiEgt. 30 4645 3 21,577 ,000 1<2 - 4<2 - 1<3 -4<3
S e 'g E &  (2)Tirkge Egt. 44 70,76
22 S (3)Simf Egt. 19 71,74
5 FZ= § (4)Okul Oncesi Egt. 23 39,83
> Toplam 116
£ (1) Fen Bilgisi Egt. 30 43,15 3 15,085 ,002 1<2-1<3
g g (2)Tiirkee Egt. 44 69,39
@ E 5 (3)Smif Egt. 19 6924
RS (4)Okul Oncesi Egt. 23 4883
© Toplam 116
& o 2 (1) Fen Bilgisi Egt. 30 49,03 3 5159 ,161 YOK
SRR = (2)Turkge Egt. 44 60,82
2SS E 2 (3)Smif Egt. 19 69,39
2C 252 (4)Okul Oncesi Egt. 23 57,41
> A Toplam 116

Tablo 9 ‘da Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iligkin tutumlarinin diger boliimlerde 6grenim géren 6gretmen
adaylarina gore daha diisiik ¢iktig1 goriilmektedir. Smif Egitimi anabilim dalinda 6grenim goren
Ogretmen adaylar ve Tiirkge Egitim anabilim dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yetersizligi
olan bireylerin egitimine yonelik tutumlarinin ‘yetersizligi olan bireylerin egitilmesine yonelik egitim
hakki’ alt boyutundaki tutumlarinin birbirine yakin ¢iktigi goriilmiistiir. Yetersizligi olan bireylerin
egitilmesine yonelik iliskin tutumlarin ‘yetersizligi olan bireylerin egitim sonuglarina iligkin inanglart®
alt boyutunda okul Oncesi egitimi anabilim dalinda O6grenim goren O6gretmen adaylarinin diger
boliimlerde 6grenim goéren adaylara gore daha diistik ¢iktig1 goriilmektedir.

Tablo 10. Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yénelik inanclari ile 6zel gereksinimli bireylerin
egitilmesine iliskin tutumlar: arasindaki iligki

Tutum

Kaynastirma r ,501*
,000
N 116

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarmin kaynastirma egitimine yonelik inanglari ve
yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iligkin tutumlar1 arasinda orta diizey bir iliski oldugu
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gorlilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik inanglari ve yetersizligi olan
bireylerin egitilmesine iliskin tutumlar: arasinda anlamli bir farkin olmadig1 da gériilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismanin genel amaci Egitim Fakiiltesi son sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik inang¢larinin ve 6zel egitim gereksinimli bireylerin egitilmesine
iliskin tutumlarinin farkli degiskenler acisindan karsilastirilmasidir. Calismaya 116 egitim
fakiiltesinde okuyan son simf 6grencisi katilmistir. Bu arastirmada oOgretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik inanglari ile tutumlarina iliskin bilgiler toplanmistir. Cinsiyet ve
mezun olduklar1 anabilim dallarina gore karsilastirmalar yapilmistir. Ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik inanclari ve tutumlarina iliskin toplanan veriler iliskisel olarak da
karsilastirilmistir. Calismadan elde edilen bulgular alanyazin kapsaminda tartisiimistur.

Ilkokul ve okul 6ncesi dénemde ézel gereksinimi olan cocuklarin kaynastirma egitimlerine
devam etmeleri, ilerleyen donemdeki 6grenim donemleri icin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Kaynastirma egitim stlirecinde sorumlu 6gretmenler olarak sinif 6gretmenlerinin goriilmesi
calismalarin sinif 6gretmenleri lizerine yogunlasmasini neden olmustur (Akcamete ve Kargin,
1994; Diken ve Sucuoglu, 1999). Ancak kaynastirma egitimine dahil edilen 6zel gereksinimli
bireyler 6grenim hayatinin her kademesinde egitim almaktadirlar (MEB, 2006). Ogretmen
adaylarinin gorevlerine basladiktan sonraki inanclar1 ve tutumlari iizerinde 6grenim siiresince
aldiklar1 dersler ve egitimler etkili olabildiginden, farkli anabilim dallarinda 6gretmenlik 6grenim
goren aday Ogretmenlere yonelik calismalar bu alandaki ihtiyacin ortaya cikarilmasini
saglayacaktir (Kayhan, N., Sengiil, A. ve Akmese, P. P., 2012).

Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yoénelik inanclarimin 6lcegin  genel puan
ortalamasinda yiiksek diizeyde olduklari goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu alan yazindaki
benzer calismalarla paralellik gostermektedir (Camadan, 2012; Dolapg¢i ve Demirtas, 2016).
Teknolojik gelismelerin bilgileri paylasmada kolaylik saglamasi, kaynastirma konularina yénelik
farkindaliklarin artmasi ve bu alanda yapilan ¢alismalarin hiz kazanmasi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik inan¢ diizeylerinin yiiksek ¢ikmasina neden oldugu diistiniilmektedir.
Olcegi olusturan alt boyutlarda ise 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitiminin yararh olduguna
inandiklar1 ancak sinif yonetimi kisminda alt boyutunda kararsiz kaldiklar belirlenmistir. Bu
durum 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik sinif deneyimlerinin olmamasindan
kaynaklandigi1 soylenebilir. Buna ragmen 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine, bu
egitimin yararhiligina ve Ogretmenlerin bu egitim siirecinde sinif yonetimlerinde inang
diizeylerinin istenilen seviyede oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarinin yenilenen
ylksekogretim programlarinda kaynastirmaya yonelik yer alan dersler almalar, Milli Egitim
Bakanligi'nin kaynastirma 6grencilerine yonelik seminer ve hizmet i¢i egitimlerini arttirmasinin

bu durumu etkiledigi diisiiniilmektedir.

Calisma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu ise; 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik inanclari cinsiyet ve 6grenim gordiikleri anabilim dallar1 degiskenlerine gore kaynastirma
egitimine yoOnelik inan¢ dulzeyleri arasinda anlamli farkliik bulunmamistir. Alanyazin
incelendiginde calismanin bulgularini destekler ¢alismalar oldugu gibi farkl bulgular oldugu da

87



Akdal, D., Bozdag, T., Aydin, Y. & Askan, A.

gorilmektedir. Alan yazin incelendiginde ¢alisma bulgularini destekleri nitelikte calismalar
oldugu goriilmektedir. Kiigliker, Kargin ve Akcamete (2002), Daglar (2011), Berk, Giilveren ve
Baser (2009), Sar1 ve Bozgeyikli (2002) ile Sahbaz ve Kalay (2010)'1n yaptig1 calismalarda cinsiyet
degiskeninin 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi yeterliliklerine goére anlamh bir farklilik
olusturmadigini saptamistir. Calismadan elde edilen bir diger bulgu ise 6gretmen adaylarinin
0grenim gordikleri anabilim dallarina gére kaynastirma egitimine yonelik inanc¢ diizeylerinin
degismedigidir. Alan yazin incelendiginde calisma bulgulari ile benzerlik gosteren bulgular yer
almaktadir. Kayhan, Sengiil ve Akcamete (2012) yaptiklari ¢calismalarinda kaynastirma egitimine
yonelik yeterliliklerinde okuduklar1 anabilim dallarina gore farklilik bulamamaislardir. Bununla
birlikte ¢alisma bulgular: ile benzerlik gostermeyen bulgularda alan yazinda yer almaktadir.
Dolap¢1 ve Demirtas (2016) yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi
yeterlilikleri ile 6grenim gordiikleri anabilim dallar1 arasinda anlaml bir iliski oldugunu
bulgulamislardir. Siif 6gretmenligi anabilim dalinda okuyan 6gretmen adaylarinin, okul dncesi
ogretmenliginde ve giizel sanatlar boélimlerinde 6grenim goéren o6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi yeterliliklerinin anlaml diizeyde daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin meslege basladiktan sonra simif ogretmenlerinin ¢ok sik oranda
kaynastirma 6grencisi ile kaynastirma O6grencileri ile karsilasmalarinin bu bulgunun ortaya
cikmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ancak kaynastirma egitimine yo6nelik egitim
ihtiyaclarinin her kademede artmasi ve yliksekdgretim kurumunun 6gretmen yetistirme lisans
programlari iceriklerine kaynastirmaya yonelik ders igeriklerini dahil etmelerinin anabilim
dallarina gore anlaml farklilik ¢itkmamasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci bir boyutunu olusturan 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
bireylerin egitilmesine iliskin tutum diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Combs, Elliott ve
Whipple, (2010) arastirmalarinda olumlu tutuma sahip olan 6gretmenlerin lisans dénemlerinde
sinif i¢i etkinliklerinde kaynastirma egitimine yonelik uygulama yaptiklar1 ve deneyimlere sahip
olduklarini belirtmisleridir. Ogretmen adaylarinin tutum diizeylerinin yiiksek olmasi ilerleyen
donemde kaynastirma egitimlerine yonelik olumlu bakis agilar1 gelistirmelerine de yardimci
olacag diistiniilmektedir. Calisma bulgularina bakildiginda 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi goriilmektedir. Alan yazin
incelendiginde calisma bulgulari ile benzerlik gosteren calismalar alan yazinda yer almaktadir.
Aker (2014) 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi hakkindaki tutumlarina y6nelik yaptigi
calismada cinsiyet degiskenine gore Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin degismedigi sonucuna ulasmistir. Bek, Giilveren ve Baser (2009) ve Yildiz1 ve Pinar-
Sazak (2012) yaptiklan calismalarda da cinsiyet degiskenine gore Ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin degismedigi sonucuna ulasmislardir. Bunun yaninda
calisma bulgulari ile paralellik gdstermeyen kaynastirma egitimlerine yonelik tutumlar tizerinde
cinsiyet degiskeninin etkili oldugunu gosteren calismalarda yer almaktadir (Giiven ve Cevik,
2011).

Kaynastirma egitimine yonelik tutum tizerinde 6gretmen adaylarinin okuduklari anabilim
dallarinin etkili oldugu sonucuna arastirma bulgularinda ulasilmistir. Tlirkge egitimi anabilim
dalinda okuyan 6gretmen adaylarinin diger anabilim dallarinda okuyan 68retmen adaylarina gore
tutum diizeyleri daha yiliksek bulunmustur. Alan yazin incelendiginde calisma bulgulan ile
benzerlik gosteren calismalar yer almaktadir. Aker (2014) okuduklar anabilim dallarina gore
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O0gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin degistigi sonucuna ulasmstir.
Alan yazin tarandiginda bir¢ok ¢alisma bulgular1 arastirma bulgulari ile tutarlik gostermektedir
(Bek ve Baser, 2009; Yildizi ve Pinar-Sazak, 2012). Yapilan baska bir ¢alismada 6gretmen
adaylarinin anabilim dallarina goére kaynastirma egitimi lizerinde tutumlarinin degismedigi
gorilmektedir (Kayhan, N., Sengtil, A. ve Akmese, P. P., 2012). Bu bulgu ise arastirma bulgulari ile
benzerlik gostermemektedir.

Genel olarak arastirma bulgularina bakildiginda kaynastirma egitimine yonelik herhangi
bir egitim veya ders alan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya karisi tutumlarinin olumlu oldugu
disiiniilmektedir.  Olumlu tutumlar tutumun gelistirildigi alana yo6nelik inanclar1 da
giiclendirmektedir. Bir birinden etkilenen tutuma ve inanca yonelik kaynastirma alani ile ilgili ne
kadar cok insanlarin derinlemesine bilgilenirse bu iki kavran tizerinde ¢alisilan olguya olumlu
olarak o kadar yansiyacaktir.

Oneriler

Ogretmen adaylarimin lisans 6grenimi siiresince kaynastirma egitimine yonelik
uygulamali egitimler veya Ogretmenlik uygulamalar1 ile onlarin sinif yonetimi becerileri
gelistirilebilir. Kaynastirma egitimi tiim anabilim dallarinda se¢meli dersler konularak
ogrencilerin inan¢ diizeylerinin artmasi icin firsatlar olusturulabilir. Arastirma sonuglari
yetersizligi olan bireylerin egitilmesine iliskin tutumlarin iizerinde anabilim dalinin etken
oldugunu goéstermistir. Bu baglamda tiim 6gretmen adaylari icin seminer, kurs, goniilliik esasina
gore topluma hizmet uygulamalan ile yetersizligi olan bireyler ile ilgili tutumlar artirilabilir.
Ayrica 6gretmenlik lisans programlarinda se¢meli derslerin ve igeriklerinin 6zel egitime yonelik
konular1 kapsamasi gerekmektedir. Gelecek donemde yapilacak calismalarda daha genis
orneklemlere (farkl bolgeler, farkl anabilim dallarindaki 6gretmen adaylar1 vb.) ulasilarak elde
edilen verilerin genellenebilirligi artirilabilir.
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