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Abstract

The aim of this study is to examine the effects of integrated mathematics and life studies teaching on
primary school 3rd grade students' attitudes towards mathematics and life studies lessons. In the
research, quasi-experimental design with pretest-posttest control group, which is one of the quantitative
research designs, was used. The research was carried out in the province of Kirsehir in the 2019-2020
academic year. The study group of the research consists of 66 students attending the 3rd grade of a
primary school located in the city center of Kirsehir. This study aims to see how integrated mathematics
and life studies teaching affects primary school 3rd grade students’ academic achievement. A quasi-
experimental design with pretest and posttest was used in the study. The research was performed in the
province of Kirsehir during the 2019-2020 academic year. The sample consisted of 66 students attending
the 3rd grade in a primary school in the Kirsehir city center. The Mathematics Attitude Test developed
by Baykul and the Life Studies Attitude Test developed by Oker and Tay were implemented for data
collection purposes. The shared model, one of the multidisciplinary models in the interdisciplinary
approach model, was employed in this study. The experiment lasted eight weeks. Mean, standard
deviation, standard error, and corrected p values were used for descriptive statistics scores during data
analysis. After testing the normal distribution of the data, Dependent Sample t-Test, Independent Sample
t-Test, Mann-Whitney U Test and Wilcoxon Test were used for measurements. According to the findings
obtained at the end of the study; A significant difference was found between the attitudes of the
experimental and control group students towards the mathematics lesson in favor of the experimental
group. In addition, it was observed that there was a significant difference in favor of the posttest in the
intra-group pretest-posttest comparisons of both the experimental and control groups. Another result
obtained in the study is that there was no significant difference between the attitudes of the experimental
and control group students towards the life studies course. On the other hand, a significant difference
was found between the pretest-posttest mean scores of the attitudes towards the life studies lesson of
both the experimental group and the control group.

Keywords: Integrated curriculum, mathematics instruction, social sciences instruction

Extended Summary
Introduction

[t can be thought that the desire to produce knowledge is important in order to increase
the civilization level of societies and to continue their lives at more prosperous levels. For this
reason, it is aimed to provide the individuals who are growing up with basic knowledge and skills
so that they can adapt to the society. It is considered necessary to develop these goals in parallel
with the rapidly advancing scientific and technological developments of the age. In this context, it
can be said that the expectations of societies from the education system have changed in the 21st
century. When the studies in the literature based on the interdisciplinary approach are examined,
it can be said that the basis of the studies on integration goes back to Plato, Aristotle, Kant and
Hegel. It can be deduced that the meaningful integrations in the education program developed at
the beginning of the 20th century were applied to improve the teaching programs for the
meanings attributed to the concepts of science, aesthetics and citizenship. Vidaurri (1997) was
interested in the inclusion of daily life problems in the curriculum in the 1930s, 1940s and 1950s.
By the end of the 20th century, education programs; focused on human, human and technological
developments and ultimately focused on gaining the basic skills that individuals should have,
vocational training, cognitive goals and behavioral changes. When the aforementioned integration
studies with an interdisciplinary approach are examined, it is seen that the disciplines employed
are mostly science, Turkish, English, visual arts, social studies (Tekerek & Cebesoy, 2017; Sahbaz
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& Cekici, 2012; Pehlivan, 2015; Kece & Merey 2011). When the studies on attitude are examined
in the literature, it is seen that the attitude studies towards the mathematics lesson and the life
studies lesson are included in separate disciplines (Ipekgi, 2018; Alp, 2010; Aytach, 2018). In this
sense, the absence of an attitude study associated with integrated mathematics and life studies
lessons makes this study important in terms of comparing the effects of integrated mathematics
and life studies teaching on students' attitudes towards mathematics and life studies lessons with
other approaches. In this context, it is expected that the study will contribute to the field of
integrated curriculum education. It can be deduced that it is important to integrate the life studies
lesson, in which individuals begin to learn about life, and the mathematics lesson, in which the
basic skills they need throughout their lives, are considered, in accordance with the
interdisciplinary approach. When the studies are examined, it can be thought that the integration
of mathematics and life studies lessons will make positive contributions to students' academic
success towards mathematics and life studies, their attitudes towards mathematics and life
studies lessons, and values education. For this reason, planning and implementing two different
disciplines around a theme according to the interdisciplinary approach and investigating the
attitudes of the students towards each discipline of the interdisciplinary approach were
considered as a subject worth studying. In this context, the aim of the research is "Is there an effect
of integrated mathematics and life studies teaching on primary school 3rd grade students'
attitudes towards mathematics and life studies?" is to answer the question.

Methods

In this research, quasi-experimental design, one of the experimental designs, was used.
Semi-experimental designs come after real experimental designs in terms of scientific value
(Manion, Cohen and Morrison 1997: 298). The quasi-experimental design is used in many cases
where the controls required by the real experimental designs cannot be provided or even the real
experimental designs are not sufficient (Creswell, 2003: 167; Cramer and Howitt, 2004: 133).
Since it is not possible to randomly determine the students of the groups to be used for the
experimental design in this study, the necessity of using a quasi-experimental design has emerged.
In this study, quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used. In this
study, the study universe and the study group were used. The population of the study consists of
students studying in the 3rd grade of primary schools in Kirsehir city center. Working groups were
determined from this study population by multi-stage sampling method. As the data collection
tools of the research, the Mathematics Lesson Attitude Scale and the Life Sciences Attitude Scale
were applied to the students in the sample. The data collection tools used in the research were
selected from the tools available in the literature. In this study, the shared design, which is one of
the multidisciplinary designs in the interdisciplinary approach model, was used. The experimental
process of the research is 8 weeks. Use arithmetic mean, standard deviation, standard error, and
corrected p values for descriptive statistics scores in data analysis. was done. After testing the
normal distribution of the data, Dependent Sample t-Test, Independent Sample t-Test, Mann-
Whitney U Test and Wilcoxon Test were used for measurements.
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Results, Discussion and Conclusion

A significant difference was found in favor of the experimental group between the
attitudes of the students in the experimental group, who were taught integrated mathematics and
life studies in the third grade of primary school, and the students in the control group, where the
lessons were taught according to the course and workbook approved by the Ministry of National
Education. This result shows that integrated mathematics and life studies teaching is significantly
more effective than the current practice in increasing students' attitudes towards mathematics
lesson. In addition, it was concluded that there was a significant difference in favor of the posttest
between the pretest-posttest scores of the students' attitudes towards the mathematics lesson in
the experimental group in which integrated mathematics and life studies teaching was performed.
Based on these findings, it shows that integrated mathematics and life studies teaching increases
students' attitudes towards mathematics lesson at a positive level. In this study, the fact that the
mathematics course integrated with the life studies course was significantly higher than the
attitudes of the experimental group students towards the math course compared to the control
group students, in which the courses were taught independently according to the course and
workbook approved by the Ministry of National Education, can be considered as a positive result
of the integrated education program. . In this study, it is seen that there is a significant difference
in favor of the posttest between the findings obtained regarding the attitudes towards the
mathematics lesson and the pretest posttest scores of the control group. In other words, according
to the course and workbook approved by the Ministry of National Education, the attitudes of the
students towards the mathematics course increased significantly in the group independently of
the mathematics and life studies courses. When the attitudes of the students in the experimental
group, in which integrated mathematics and life studies were taught in the third grade of primary
school, and the control group students, who were taught according to the course and workbook
approved by the Ministry of National Education, towards the life studies lesson were examined;
When the mean scores of the Life Sciences Attitude Scale were compared, there was no significant
difference between the groups. On the other hand, there is a significant difference between the
pretest-posttest mean scores of the Life Sciences Lesson Attitude Scale of both the experimental
group and the control group. Depending on the result of success in both the experimental group
and the control group, it can be said that there is a linear proportion between the students'
achievements and attitudes towards mathematics and life studies lessons.
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Ozet

Bu c¢alismanin amaci biitlinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin matematik ve hayat bilgisi derslerine karsi tutum diizeylerine etkisini incelemektir.
Arastirmada, nicel arastirma desenlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma 2019-2020 egitim-68retim yillinda Kirsehir ilinde gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kirsehir il merkezinde bulunan bir ilkokulun 3.sinifina devam eden 66
6grenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Baykul tarafindan gelistirilen Matematik Dersi Tutum
Olcegi ve Oker ve Tay tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Tutum Ol¢egi kullanilmistir. Bu calismada
disiplinler aras1 yaklasim modelinde yer alan ¢ok disiplinli desenlerden paylasimli desen ise
kosulmustur. Arastirmanin denel islem siireci 8 haftadir. Verilerin analizinde betimsel istatistik puanlari
icin aritmetik ortalama, standart sapma, standart hata ve diizeltilmis p degerleri kullanilmistir. Verilerin
normal dagilimlan test edildikten sonra élciimler icin élgiimler icin Bagimli Orneklem t-Testi, Bagimsiz
Orneklem t-Testi, Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon Testi ise kosulmustur. Calisma sonunda elde edilen
bulgulara gore; deney ve kontrol grubu dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari arasinda
deney grubu lehine anlaml fark tespit edilmistir. Ayrica hem deney hem de kontrol grubunun grup i¢i 6n
test-son test karsilastirmalarinda son test lehine anlamli fark oldugu gortilmistiir. Calismada elde edilen
bi diger sonug ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda
anlaml bir fark tespit edilememistir. Buna karsin hem deney grubunun ve hem de kontrol grubunun
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarin dntest-sontest puan ortalamalar: arasinda anlaml fark tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Biitiinlestirilmis program, matematik 6gretimi, hayat bilgisi 6gretimif

Giris

Bilgi tiretme arzusunun toplumlarin uygarlik diizeyini artirmak ve daha refah seviyelerde
yasamlarin1 sirdiirebilmek icin 6nemli oldugu diisliniilebilir. Bu nedenle yetismekte olan
bireylere, topluma uyum saglayabilmeleri icin temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmistir. Cagin hizla ilerleyen bilimsel ve teknolojik gelisimlerine paralel olarak bu
hedeflerin de gelistirilmesi gerekli goriilmektedir. Bu baglamda 21. yiizyilda toplumlarin egitim
sisteminden beklentilerinin degisim gdsterdigi sdylenebilir. Yiizyihin gereksinimlerine uygun
olarak daha fazla bilmek yerine ger¢ek yasama yansitilabilen daha fazla beceriye sahip olmanin
on plana alindig1 gériilmektedir.

Glniimiizde insan iliskileri, sosyal yasantilar, aile yapilarinda sorunlarin dogasi geregi
karmasik olmasi ¢oziimlerinin de ¢ok disiplinli olmasini gerektirmektedir (Miller, 1997). 20.
ylzyilin yarisina gelindiginde, epistemoloji biliminin ilerlemesi ve bilgi karmasikliginin cizdigi
cizgilerin arastirilmasi neticesinde bilim insanlar ve filozoflar farkh disiplin alanlarinda ¢esitli
biitiinler olusturmay1 disiinmeye baslamistir. Bu durum her gecen giin daha da derinleserek
disiplinlerarasi yaklasimin epistemolojik temellerini olusmustur (UNESCO, 1986). Giiniimtizde de
bu anlayisin desteklenerek devam ettigi goriilmektedir.

Disiplinleraras1 yaklasima dayali alan yazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde,
biitiinlestirilme ile ilgili calismalarin temelinin Platon, Aristoteles, Kant ve Hegel’e kadar uzandig
soylenebilir. 20. Yuzyil baslarinda gelistirilen egitim programindaki anlaml biitiinlestirmelerin
bilim, estetik ve vatandashk kavramlarina yiiklenen anlamlara yonelik 6gretim programlarini
iyilestirmek adina uygulandigi ¢ikarimi yapilabilir. Vidaurri (1997) 1930, 1940 ve 1950’li yillarda
programlardaki birlestirmeler giinliik yasam sorunlarina egitim programlarinda yer verilmesi ile
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ilgilenmistir. 20. Yiizyilin sonlarina gelindiginde ise egitim programlari; insani, beseri ve
teknolojik gelismeler iizerine odaklanmis ve neticede bireylerin sahip olmasi gereken temel
becerilerin kazandirilmasi, mesleki egitim, bilissel hedefler ve davranissal degisimleri odaga
almistir.

Biitiinlestirilmis program cok disiplinli bir olgudur. Programin basarisi ya da basarisizlig
o0gretmen ve 68renci 6zellikleri, yoneticilerin uyumu, konu alaninin 6zellikleri, 6gretim gibi bircok
faktore baghdir. Ogretim siireclerinde disiplinleraras etkinliklerin kullamimina yénelik cesitli
biitiinlestirme modelleri gelistirilebilir. ilkokullarda gelistirilebilecek olan bir model; bireylerin
yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in hayati 6nem tasiyan becerileri 68rendikleri hayat bilgisi dersi
ile dogusu insanlik tarihi ile baslayan yasamin devami icin gerekliligi elzem nitelikte olan
matematik dersinin biitiinlestirilmesi ile ger¢eklestirilebilir.

Disiplinleraras1 yaklasim ile yapilan yukarida bahsedilen biitiinlestirme c¢alismalari
incelendiginde ise kosulan disiplinlerin cogunlukla fen bilgisi, Tiirkce, ingilizce, gorsel sanatlar,
sosyal bilgiler gibi dersler oldugu goriilmektedir (Tekerek & Cebesoy, 2017; Sahbaz & Cekici,
2012; Pehlivan, 2015; Kece & Merey 2011). Matematik dersine yonelik olarak yapilan ¢alismalar
incelendiginde genellikle bir beceri, tutum ya da deger ile iliskilendirildigi farkli bir disiplin ile
biitlinlestirme ¢alismasi yapilmadigi anlasilmaktadir (Macit, 2020; Celebi, 2020). Ayrica hayat
bilgisi dersine yonelik olarak sadece bir adet ¢alismanin (Demirel, Tuncel, Demirhan & Demir,
2008) yer aldig tespit edilmistir. Sonug olarak hayat bilgisi ve matematik dersleri ile ilgili yapilan
sinirli sayidaki calismalarin sadece tek disiplinli biitiinlestirilme calismalar1 oldugu ortaya
cikmaktadir. Oysaki diger derslere yonelik yapilan calismalar incelendiginde disiplinlerarasi
iliskiler kurularak farkli ¢alismalarin oldugu ve bu g¢alismalar sonucunda da disiplinlerarasi
yaklasimin O6grencilerin derse yonelik tutumlarimi anlamh diizeyde farkhlastirdigl tespit
edilmigtir.

Ogrencilerin soyut sembollerle ile somut diinya arasinda bag kurduklari ders olarak
tanimlanan (Tertemiz, 2017) matematik dersi ve cocugun kendini bilmesi ve tanimas1 amaciyla
onun anlayisi dikkate alinarak sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diistince ve degerlerle icerigi
olusturulan kiiresellesen diinyada 6ncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet
bir diinya vatandasi olma 6zellikleri kazandiran, toplu 6gretim anlayisindan hareketle cocuklara
hayatin bilgisini kazandirmaya ¢alisan, vatandaslik egitim programinin ilk dersi (Tay, 2017)
olarak tanimlanan hayat bilgisi derslinin 6gretim programlari incelendiginde 6grenciye
kazandirmay1 hedefledikleri kazamimlar, beceriler ve degerler acisindan bu iki dersin
disiplinlerarasi yaklasim ilkelerine uygun bircok ortak noktasi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna
karsin uygulanmakta olan matematik ve hayat bilgisi 6gretim programlar ile ilgili yapilan bazi
calismalarda programlardaki kazanimlarin disiplinlerarasi anlayisla islenmesi konusunda
eksiklikler oldugunu gostermektedir (Pehlivan, 2015; Taylor, 2011),

Alan yazinda tutuma yo6nelik calismalar incelendiginde ise matematik dersine ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutum ¢alismalarina ayr disiplinler 6zelinde yer verildigi goriilmektedir
(ipekgi, 2018; Alp, 2010; Aytacl, 2018). Bu anlamda biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi
dersleri ile iliskilendirilmis bir tutum c¢alismasina rastlanilmamasi, yapilan bu calismanin
biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 68retiminin 6grencilerin matematik ve hayat bilgisi
derslerine karsi tutumlarina etkisini diger yaklasimlar ile karsilastirilabilmesi bakimindan 6nemli
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kilmaktadir. Bu baglamda calismanin biitiinlestirilmis 6gretim programi egitimi alanina katki
saglamasi beklenmektedir.

Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri, ders olarak sevmeleri
matematik konularini 6grenebilmeleri icin matematik dersinin sosyal yasamla biitiinlestirilerek
anlatilmasi gerekir. Bunun yaninda 6grencilerin matematiksel bilgileri, becerileri ve tutumlari iyi
bir matematik egitimi almalari i¢cin 6nemlidir (Olkun ve Toluk Ucar, 2006). Matematik dersi kadar
0grencinin sosyal yasami icin temel becerilerin verildigi hayat bilgisi dersinin de bir¢ok 6zellik
bakimindan onemli oldugu soéylenebilir. Hayat bilgisi dersinin 6grencileri toplumsal ve dogal
yasama hazirlamasi ve bunun yaninda iist 6gretim kademelerindeki farkli disiplinlere de alt yap1
olusturmasi bakimindan 6nemi vurgulanmaktadir (Oker, 2019). Bu anlamda hayat bilgisi dersinin
kapsamini toplumsal bilimler, doga bilimleri, sanat, ¢cagdas diisiince ve degerler olusturmaktadir
(Sonmez, 2010). Bitiinlestirilmis 68retim yaklasimi; genel yapisi ve felsefesi itibari ile ilkokul 3.
sinif matematik ve hayat bilgisi derslerinde kullanilabilecek ve yukarida so6zii edilen 6neme
hizmet edebilecek etkili 6gretim yaklasimlarindan biri olabilir.

Bireylerin yasami 6grenmeye basladiklar1 hayat bilgisi dersi ile yasamlari boyunca ihtiyag
duyduklar temel becerilerin kazandirildifi matematik dersinin 6grenciler i¢in ortak amaci
diistiniildiigiinde disiplinlerarasi yaklasima uygun olarak biitiinlestirilmesinin énemli oldugu
¢ikarimi yapilabilir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, matematik ve hayat bilgisi derslerinin
biitiinlestirilmesi 68rencilerin matematik ve hayat bilgisi derslerine yonelik akademik basarisina,
matematik ve hayat bilgisi derslerine karsi tutumlarina ve deger egitimine olumlu katkilar
sunacagl disiiniilebilir. Bu nedenle Iki farkli disiplinin bir tema etrafinda disiplinlerarasi
yaklasima gore planlanarak uygulanmasi ve disiplinlerarasi yaklasimin 6grencilerin her bir
disipline yonelik tutumunun arastirilmasi ¢alisilmaya deger bir konu olarak goriilmiistiir. Bu
baglamda arastirmanin amaci “biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin ilkokul 3.
siif 6grencilerinin matematik ve hayat bilgisi derslerine yonelik tutumlarma etkisi varmidir?”
sorusuna cevap aramaktir.

Yontem

Arastirmada, “hosgorii” temasi adi altinda desenlenmis ilkokul iiciincii sinifta
biitiinlestirilmis Matematik ve Hayat Bilgisi dersleri 6gretiminin, 6grencilerde Matematik ve
Hayat Bilgisi derslerine yonelik tutumlar belirlemek amaciyla dntest-sontest kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar; arastirmaci tarafindan neden-sonug
iliskisini ortaya c¢ikarmak icin, gerekli sartlar saglanarak gozlenmek istenen verilerin ortaya
¢ikarildigl arastirma modelleridir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Bu tanimlamadan da
anlasilacag gibi deneysel calismalarin kilit unsuru kontroldiir ve deneysel arastirma bu ydnii ile
deneysel olmayan nicel arastirmalardan farklidir (Cramer ve Howitt, 2004: 132).

Bu arastirmada deneysel desenlerden yar1 deneysel desen ise kosulmustur. Yar1 deneysel
desenler bilimsel deger bakimindan, gercek deneysel desenden sonra gelir (Manion, Cohen ve
Morrison 1997: 298). Gercek deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi
durumlarda ya da ger¢ek deneysel desenlerin bile yeterli olmadigi pek cok durumda yar1 deneysel
desenden yararlanilir (Creswell, 2003: 167; Cramer ve Howitt, 2004: 133). Bu calismada deneysel
desen icin kullanilacak olan gruplarin sahip oldugu 6grencileri rastgele yolla belirlemek miimkiin
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olmadigindan yar1 deneysel desen kullanma zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Bu calismada deneysel
desenlerden on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Calisma Evreni ve Calisma Grubu

Bu calismada calisma evreni ve ¢calisma grubu kullanilmistir. Calisma evrenini Kirsehir il
merkezinde bulunan ilkokullarin 3. siniflarinda 6grenim goéren 6grenciler olusturmaktadir. Bu
calisma evreninden ¢ok asamali érnekleme yéntemi ile calisma gruplari belirlenmistir. [lk adimda
amach érnekleme yontemi ise kosularak Il Milli Egitim Mudiirliigii ile is birligi yapilarak sosyo
ekonomik diizey ve basari boyutlari goz 6niinde tutularak il merkezinde bulunan ilkokullar diistik,
orta ve yiiksek olarak siralanmistir. Evreni temsil etmesi ve asir1 uc etkilerini ortadan kaldirmak
amaciyla orta diizeyde yer alan okullar icerisinden rastgele secim yoluyla uygulamanin yapilacagi
okul belirlenmigtir. Ikinci adimda ise ¢alisma gruplar belirlenmistir. Bu asamada ¢alismanin
deney ve kontrol gruplarini belirlemek i¢in basit seckisiz 6rnekleme ydntemi ile kosulmustur. Bu
adimda okul yonetimi ile is birligi yapilmis ve 3. siniflarin yer aldigi 8 subeye Oker ve Tay (2020)
tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Tutum Olcegi ve Baykul (1990a) tarafindan gelistirilen
matematik tutum 6l¢egi 6n test olarak uygulanmis ve 6n test sonuclarina gore birbirine yakin olan
5 subeden 2 sube rastgele secilmistir. Daha sonra ise tesadiifi yolla bir sube “Deney Grubu” bir
sube de “Kontrol Grubu” olarak belirlenmistir. Arastirmanin deney grubunu olusturan
ogrencilerin cinsiyete gore dagilimda kiz 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Kiz
ogrenciler, grubun %59.4’ini olustururken erkek o6grenciler ise %40.6’sin1 olusturmustur.
Kontrol grubunu olusturan égrencilerde ise cinsiyet bakimindan kiz 6grencilerin yine cogunlukta
oldugu gorilmektedir. Kiz 6grenciler, grubun %52.9’unu olustururken erkek o6grenciler ise
%47.1'ini olusturmustur. Genele bakildiginda ise kiz 6grencilerin toplamda %62.1, erkek
ogrenciler ise 37.9’luk kismi olusturdugu goriilmektedir.

Arastirma Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesi

Gruplarin deneysel islem o6ncesi denkligini belirlemek icin “Matematik Dersi Tutum
Olgegi” ve “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” 6n test olarak uygulanmistir Gruplarin denkligini
belirlemek i¢in secilecek olan testi belirlemek icin 6n test sonug¢larinin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmis ve degerler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin Matematik
Dersi Tutum Olcegi 6n test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak normal dagihm sinirlan
icerisinde olmadigi, deney ve kontrol gruplarimin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n test puan
ortalamalarinin ise istatistiksel olarak normal dagilim sinirlari igerisinde oldugu gériilmiistiir. Bu
sonuca bagl olarak deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesi denkligini incelemek icin
nonparametrik testlerden “Mann-Whitney U” testi ve parametrik testlerden ise “bagimsiz
orneklem t-testi” ise kosulmustur. Mann-Whitney U Testi ve Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuclar

Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 1.

Matematik Dersi Tutum Olgegi Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

Grup N Sira X U p
Deney 32 34,30
518,5 , 743
Kontrol 34 32,75
P>,05
Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi On Test Puanlarinin
Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclari

Grup N X ss sh sd t p
Deney 32 2,52 21 ,03

64 ,34 ,735
Kontrol 34 2,50 24 ,04
P>,05

Tablo 1 ve tablo 2 incelendiginde; arastirma gruplarinin Matematik Dersi Tutum diizeyleri
ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum diizeylerinin denkligini belirlemede ise kosulan bagimsiz 6rneklem
t-testi ve Mann-Whitney U Testi sonuglarina goére arastirma gruplarinin Matematik Dersi Tutum
Olgegi 6n test puanlar1 (U= 518,5; p>,05) ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n test puanlar
(t64=,34; p>,05) arasinda anlamh bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore arastirma
gruplarinin Matematik Dersi Tutum Olgegi 6n test puanlar1 ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi 6n
testi puanlar1 yoninden denk diizeyde olduklari bir baska ifade ile deneysel islem oncesi
aragtirma gruplarinin birbirine denk oldugu soylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araglari olarak, 6rneklemde yer alan 6grencilere Matematik
Dersi Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirmada kullamlan veri
toplama araglar literatiirde var olan araglardan secilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araglar ve 6zellikleri asagida ayrintili olarak betimlenmisgtir.

Matematik Dersi Tutum Olcegi

Calsmada kullanllan “Matematik Tutum Olgegi”, Baykul (1990b) tarafindan
gelistirilmistir. “Matematik Tutum Olgegi” Baykul tarafindan 1056 kisi iizerinde uygulanmis ve
yapilan faktor analizi sonucunda tek faktérle agiklanan varyansi .56 olarak bulunmustur. Olgek,
tek boyutlu, 15’i olumlu 15’i olumsuz olmak iizere toplam 30 maddeden olugmaktadir. Olgek besli
katilma derecesinde hazirlanmistir. Olgegin Alpha giivenirlik katsayisi .96 olarak belirlenmis olup

bu ¢alismada ise .91 olarak bulunmustur.
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Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

Calismada kullanilan “Hayat Bilgisi Tutum Olcegi” adli 6lcek Oker ve Tay (2020) tarafindan
gelistirilmistir. Oker ve Tay (2020) tarafindan gelistirilen hayat bilgisi tutum 6l¢cegi 16 maddeden
ve 3 faktérden olusmaktadir. 16 madde ve 3 faktérden olusan Hayat Bilgisi Tutum Olgegi ilkokul
2. ve 3. smif oOgrencilerinin tutum diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir (Ek-8).
Olusturulan faktorler sirasiyla “hayat bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlar”, “hayat bilgisi
dersi icerigine yonelik olumlu tutumlar” ve “hayat bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar”
seklinde isimlendirilmistir. Olgegin hazirlanmasinda DeVellis (2016) tarafindan énerilen 6lcek
gelistirme asamalarimin dikkate alindifi goriilmektedir. Olcek {iclii katilma derecesinde
hazirlanmistir. Acimlayici faktor analizi sonuglarina gore dlgegin genelinin Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayis1 .801, faktérlerin ise sira ile .740, .729 ve .663'tiir. Olgegin Cronbach Alpha i¢
tutarlik katsayis1 .88, olarak belirlenmis olup bu ¢alismada ise .82 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin Uygulama Siireci

Bu arastirma uygulama oncesi yapilan 6n hazirliklar ve asil uygulama olmak iizere iki
asamada gerceklestirilmistir.

Uygulama Oncesi Hazirliklar

Uygulama oncesinde ilk olarak biitiinlestirilmis program yaklasimlarina iliskin alan yazin
taramasi yapilmis ve biitiinlestirilmis ders plani hazirlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili calismalar
incelenmis (Fogarty, 1991; Loepp, 1999; Drake & Burns, 2004) ve Fogarty'nin (1991) yapmis
oldugu disiplinlerarasi yaklasim modelinde yer alan ¢ok disiplinli desenlerden paylasimli desen
bu c¢alisma icin ise kosulmustur. Calismada paylasimli desene goére uygulanacak olan
biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi dersinin islevsel olmasi icin kullanilmak iizere
hazirlanacak ders planlari ve planlarda yer alacak etkinliklerle ilgili de ayrica alan yazin ¢alismasi
yapilmistir (Beane, 1991; Drake & Burns, 2004; Isik Tertemiz, 2004; Yildirim, 1996). Bunun
yaninda ilkokul 3. sinif matematik dersi ve hayat bilgisi dersi 6gretim programlar1 kapsamli bir
sekilde incelenerek alan uzmanlari ve ilkokul 3. sinif 6gretmenleriyle istisarelerde bulunularak
¢alismanin yuriitilecegi en uygun konu ve kazanimlar uzman goriisleri dogrultusunda tespit
edilmis ve kazanimlara ayrilan stire ve igerikleri dikkate alinarak 8 haftalik uygulama programi
olacak sekilde kazanimlar iliskilendirilmistir. Son olarak ise ilkokul iglinci sinifta
biitlinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubu ve MEB tarafindan
onaylanan ders ve calisma kitabina gore ders islenen kontrol grubu 2 sube arasindan yansiz bir
sekilde secilmistir.

Disiplinlerin Biitiinlestirilmesi ve Ders Planinin Hazirlanmasi

Ogretim programinin hazirlanma siirecinde “format secimi, baslk veya temanin
belirlenmesi, kavram ¢arki kullanarak beyin firtinasi yapma, temel sorularin gelistirilmesi,
temel sorularla becerileri ve degerlendirmeleri birlestirme, giinliik etkinliklerin
planlanmasi, son incelemeleri yapma” asamalari takip edilmistir. Bu adimda ilk olarak
disiplinlerarasi yaklasima uygun olarak program tasarimi yapilmadan once g¢alisma
grubunu olusturan 6grencilerin seviyeleri, 6zellikleri ve ihtiyaglari1 6gretmen goriismeleri
ile belirlenmistir. Daha sonra paylasimli biitiinlestirme modelini temsil edecek ve
arastirma konusu olan diirtstliik, saygili olma, sevgi ve yardimlasma degerlerini ortak bir
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cerceve altinda bulusturdugu diistinildugi icin hosgori tema adi olarak belirlenmistir.
Gerekli on incelemeler yapildiktan ve gevresel sartlarin uygunlugu saglandiktan sonra
biitiinlestirilecek disiplinlere yonelik kazanimlarin analizi yapilmistir. Bu analizler
yapilirken biitiinlestirilebilecek kazanimlar iliskilendirilerek arastirmaci ve iki alan
uzmani akademisyen tarafindan ortak kararla belirlenmistir. Bir diger adimda ise
belirlenen biitlinlestirilecek kazanimlar uygulama yapilacak siniflarin 6gretmenleri ile de
paylasilarak fikir birligine varilmistir. Daha sonra 6grencilerin 6grenmesi gereken ve
disiplinler arasindaki dogal baglantilar1 kurdurabilecek sekilde sorular planlanmigstir.
Boylece O6grenciler tinitenin organizasyon merkezini anlamalar1 kolaylastirilmistir. Bir
diger asamada ise disiplinler arasindaki dogal baglantilar1 olusturacak sekilde planlanan
sorular ile kazanimlarin iliskilendirildigi degerlendirme etkinlikleri hazirlanmistir. Bu
asamada hazirlanan ders planlari; ders siiresi, tema adi, kazanim tanimlari, yontem,
teknik ve strateji gibi bilgiler ile biitiinlestirilen kazanimlara y6nelik olarak giris (dikkat
cekme, On bilgileri harekete gecirme, giidileme, hedeften haberdar etme), gelisme
(etkinlikler, ara Ozetler, ara gegisler) ve sonuc¢ (son 6zet, tekrar giidiileme, kapanis,
degerlendirme) boliimlerinden olusacak sekilde detaylica planlanmistir. Bir diger adimda
ise iligkilendirilen kazanimlara uygun deger Ogretimini de kapsayan -etkinlikler
hazirlanmis ve programda belirtilen 6gretim siireleri ve uzman goriisleri de géz éntinde
tutularak 8 haftalik programa uygun sekilde dagitilmis ve olusturulan tema cercevesinde
8 hafta uygulama yapilacak sekilde ders planlar1 yapilmistir. Her plan bir haftalik
biitiinlestirilmis matematik (5 ders saati) ve hayat bilgisi (3 ders saati) derslerinden
olusmaktadir. Hazirlanan 8 ders plani ile toplam 8 *8= 64 ders saati uygulama yapilmasi
planlanmistir. Son olarak ise pilot calisma yapilmasi amaciyla bir hafta hazirlanan plan
cercevesinde program uygulanmis ve zaman yonetimi, etkinliklerin 68renci seviyelerine
uygunlugu ve derse karsi tutum degerlendirmesi olumlu sonuglanmistir.

Asil Uygulama

Bu arastirma, ilkokul 3. siniflara yonelik 8 hafta stiren nicel bir arastirma olarak
tasarlanmistir. Arastirmanin asil uygulama basamaginda deney ve kontrol gruplarinda 6n
test uygulamalar1 Matematik Dersi Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi
uygulanmistir. Uygulama silirecinde matematik ve hayat bilgisi dersleri deney grubu ve
kontrol grubunda arastirmaci tarafindan yiiritilmiistiir. Bu baglamda dersler; deney
grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan bitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi
dersi etkinlikleri ile kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitaplari ve 68renci kitaplari
kullanilarak islenmistir. Sekiz haftalik uygulama siirecinin sonunda Deney ve kontrol
gruplarinda son test olarak Matematik Dersi Tutum Olcegi ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi yeniden uygulanmistir. Toplanan veriler SPSS-26 programinda detayl sekilde
incelenip sonuclar bulgular bashg altinda sunulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada bagimh degiskenler ile bagimsiz degiskenler arasinda anlamli bir fark olusup
olusmadigina bakabilmek i¢in 6ncelikle deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin, son test
puanlarinin ve erisi puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi bir¢ok parametreye
bakilarak test edilmistir. Bu baglamda verilerin analizinde normal dagilim gosterip
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gostermediginin anlasilmasi i¢cin bagimsiz degiskenlerin her birinin grup biiyiikliigii otuzun (30)
tstiinde oldugundan Shapiro-Wilk degerlerine, Skewness- Kurtosis degerlerine, varyasyon
katsayilarina, histogram grafiklerine, Detrended Normal Q-Q Plot grafiklerine, Normal Q-Q Plot
grafiklerine ve Boxplot grafiklerine bakilmistir. Orneklem biiyiikligiiniin 30’dan biiyiik olmasi
durumunda Skewness ve Kurtosis degerlerinin normal dagilimi gostermesi i¢in -1 / +1 arasinda
degerlere sahip olmasi1 gerekmektedir (Fidell, Tabachnick, Mestre & Fidell, 2013; George &
Mallery, 2010). Bu kasamda Shapirp-Wilk testi ile de hesaplanan garpiklik basiklik degerleri
degerleri %5 anlamlilik diizeyi icin 1,96 degeri ile kiyaslanir ve eger bulunan degerler +1,96
deger araligl ile ol¢iilmistiir (Fidell, Tabachnick, Mestre & Fidell, 2013). Verilerin normal
dagilimlan test edildikten sonra él¢iimler icin Bagimh Orneklem t-Testi, Bagimsiz Orneklem t-
Testi, Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon Testi ise kosulmustur. Ayrica ¢alismadaki bagimsiz
gruplara ait sonuclar arasi ¢ikan anlaml farkin etki biyikligi “r” degeri [r = V(t2 / (t2 +
serbestlik derecesi)] ve [Cohen’s d=2t//(serbestlik derecesi)] formiilleri kullanilarak, grup ici
sonuclar arasi cikan anlamh farkin etki biiyiikligi ise {Cohen’s d= (M1-M2)/ SD[V(sd12+
sd22)/2]} ve [r= d/V(d2+4)] formiilleri kullanilarak hesaplanmistir. Fidler'e gore (2002)
calismalardaki grup ici ve gruplara ait sonuglar arasi ¢ikan anlamh farkin ne derece 6nemli
oldugunu gosteren bir baska o6lciit ise etki buytkligidiir.
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Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda bulgular asagidaki alt bashklar altinda
sunulmustur.

Deney grubu ve kontrol grubu dégrencilerinin “matematik basari testi” son test
puanlari karsilastirmasi

Ilkokul iigiincii sinifta biitiinlestirilmis Matematik ve Hayat Bilgisi 6gretiminin yapildig
deney grubu ve MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gore ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin "Matematik Dersi Tutum Olgegi " son test puanlari arasinda anlaml bir fark
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olup olmadiginin test edilmesi i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmis ve verilerin
normal dagilim sinirlari igerisinde olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca bagl olarak deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin Matematik Dersi Tutum Olcegi son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark
olup olmadigini test etmek icin nonparametrik testlerden “Mann-Whitney U” testi ise
kosulmustur. Mann-Whitney U testi sonugclari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Matematik Dersi Tutum Olgegi Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlart Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

Grup N Sira X U p
Deney 32 38,41
-2,021 0,04
Kontrol 34 28,88
p<,05

“Mann-Whitney U Testi” sonuglarina gore ilkokul ficiincii sinifta bitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubu ve MEB tarafindan onaylanan ders
ve calisma kitabina gére ders islenen kontrol grubu égrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi
son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U=-2,021;
p<,05). Deney grubu égrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi sira ortalamas (38,41) kontrol
grubu 6grencilerinin Matematik Dersi Tutum Olcegi sira ortalamasindan (28,88) yiiksek
oldugundan anlamh fark deney grubu 6grencileri lehinedir. Aradaki bu farkin biiytikligiintin
tespiti icin etki bliyiikligli degeri hesaplanmis, “Cohen d” indeksi ile hesaplanan bu deger ,55
olarak bulunmustur. Hesaplanan ,55 degeri, ilkokul ii¢lincii sinifta uygulanan bitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin etki diizeyinin derse yonelik tutumu orta diizeyde
etkiledigini gostermektedir. Bir bagka ifade ile ilkokul tli¢iincii sinifta biitiinlestirilmis matematik
ve hayat bilgisi etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumunun MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gore ders islenen kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamh diizeyde yliksek oldugu ve buna bagh olarak ilkokul ti¢iincii
sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin matematik dersine yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

X111

Deney grubu "Matematik Dersi Tutum Olcegi" 6n test son test puan ortalamalar:
karsilastirmasi

Deney grubu égrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olcegi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek icin nonparametrik testlerden
“Wilcoxon testi” ise kosulmustur. “Wilcoxon testi” sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Teste Ait Wilcoxon Testi
Sonuglart

N Sira X Sira Toplam z p
On Test 32 27,48 1209
-2,743 ,006
Son Test 32 35,86 502

p<,05

Analiz sonuclar1 incelendiginde tablo 4.'e gore ilkokul {i¢ilincii sinifta biitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1i deney grubunda yer alan 32 6grencinin
Matematik Dersi Tutum Olcegi 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark
oldugu goriilmektedir (z=-2,743; p<0,05). Deney grubu 6grencilerinin son test sira ortalamasi
(35,86) On test sira ortalamasindan (27,48) yiiksek oldugundan anlaml fark son test lehinedir.
Bir bagka ifade ile ilkokul liciincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin
uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumunun son test lehine
anlamli diizeyde yiiksek oldugu gorilmektedir.

gy s

Kontrol grubu égrencilerinin " Matematik Dersi Tutum Olcegi” én test- son test puan
ortalamalari karsilastirmasi

Kontrol grubu égrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini test etmek icin parametrik testlerden
“bagimhi 6rneklem t-testi” ise kosulmustur. Bagimlhi orneklem t-testi sonuclar1 Tablo 5.te
verilmistir.

Tablo 5.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Teste Ait Bagiml

Orneklem t-Testi Sonuglar

Grup N X Ss sh sd t p
Ontest 34 2,51 25 ,04
33 -3,99 ,000
Sontest 34 2,56 ,22 ,03
p<,05

Analiz sonuclari incelendiginde tablo 5’e géore MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma
kitabina gore ders islenen kontrol grubunda yer alan 34 6grencinin Matematik Dersi Tutum Olgegi
On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark oldugu goériilmektedir (ts3=-3,99;
p<0,05). Kontrol grubu o6grencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi son test aritmetik
ortalamasi (2,56) Matematik Dersi Tutum Olcegi 6n test aritmetik puan ortalamasindan (2,51)
ylksek oldugundan anlamli fark son test lehinedir. Aradaki bu farkin biiytikligliniin tespiti i¢in
etki buytkligi degeri hesaplanmistir. “Cohen d” indeksi ile hesaplanan bu deger ,570 olarak
bulunmustur. Hesaplanan bu deger ,50’den biiyiik oldugu icin MEB tarafindan onaylanan ders ve
calisma kitabina gore uygulanan matematik dersi etkinliklerinin etki diizeyinin derse yonelik
tutumu ytiksek diizeyde etkiledigini gostermektedir.
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X111

Deney grubu ve kontrol grubu é6grencilerinin " Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi" son
test puan ortalamalar karsilastirmasi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini test etmek icin parametrik testlerden
“bagimsiz orneklem t-testi” ise kosulmustur. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclar1 Tablo 6."da
verilmigtir.

Tablo 6.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi Son Test Puanlarinin

Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclari

Grup N X ss sh sd t p
Deney 32 2,66 0,19 0,03
64 1,622 0,110
Kontrol 34 2,57 0,25 0,04
p<,05

Tablo 6. incelendiginde ilkokul iiciincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi
O0gretiminin yapildig1 deney grubu ve MEB tarafindan onaylanan ders ve calisma kitabina gore
ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin "Hayat Bilgisi Dersi Tutum Ol¢egi" son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (tes=1,622; p>,05).

X111

Deney grubu égrencilerinin " Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi" én test - son test
puan ortalamalari karsilastirmasi

Deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi én test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek icin parametrik testlerden
“bagimli 6rneklem t-testi” ise kosulmustur. Bagimli orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 7.de
verilmistir.

Tablo 7.

Deney Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi Deney Grubu On Test ve Son Teste Ait
Bagiml Orneklem t-Testi Sonuglart

N X Ss sh sd t P
Ontest 32 2,53 0,22 0,038
31 -8,70 ,000
Sontest 32 2,66 0,19 0,033

p<,05

Analiz sonuglar incelendiginde tablo 7’ye gore ilkokul iigiincli sinifta biitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildigi deney grubunda yer alan 32 6grencinin Hayat
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark oldugu
goriilmektedir (t31=-8,70; p<0,05). Deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi
son test aritmetik ortalamasi (2,66) Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi 6n test aritmetik puan
ortalamasindan (2,53) yiiksek oldugundan anlamli fark son test lehinedir. Aradaki bu farkin
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biiyiikliigiiniin tespiti icin etki biiyiikliigii degeri .891 olarak hesaplanmistir. “Cohen d” indeksi ile
hesaplanan bu degerin 0.8’den biiylk c¢iktif1 tespit edilmistir. Hesaplanan bu deger, ilkokul
lclincii smnifta uygulanan biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin etki
diizeyinin derse yonelik tutumu oldukca giiclii diizeyde etkiledigini gostermektedir. Bir baska
ifade ile ilkokul tgciincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin
uygulandigl deney grubundaki 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumunun son test
lehine anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

X111

Kontrol grubu égrencilerinin " Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi" 6n test son test
puan ortalamalari karsilastirmasi

Kontrol grubu égrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini test etmek icin parametrik testlerden
“bagimli 6rneklem t-testi” ise kosulmustur. Bagimli 6rneklem t-testi sonuclar1 Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Teste Ait Bagimli

Orneklem t-Testi Sonuglari

N X Ss sh sd t P
Ontest 34 2,51 0,24 0,041
33 -3,82 ,001
Sontest 34 2,57 0,25 0,042

p<,05

Analiz sonuglari incelendiginde tablo 8’e géore MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma
kitabina gore ders islenen kontrol grubunda yer alan 34 6grencinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark oldugu gériilmektedir (tss3=-
3,82; p<0,05). Kontrol grubu égrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi son test aritmetik
ortalamasi (2,57) Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n test aritmetik puan ortalamasindan (2,51)
yliksek oldugundan anlamli fark son test lehinedir. Aradaki bu farkin biiytikligiliniin tespiti i¢in
etki biiytkligi degeri hesaplanarak ,608 olarak bulunmustur. “Cohen d” indeksi ile hesaplanan
bu deger ,50’den biiylik oldugu icin MEB tarafindan onaylanan ders ve calisma kitabina gore
uygulanan hayat bilgisi dersi etkinliklerinin etki diizeyinin derse yonelik tutumu yiiksek diizeyde
etkiledigini gostermektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Ilkokul tigiincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig
deney grubu 6grencileri ile MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gore derslerin
islendigi kontrol grubu 68rencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari arasinda deney grubu
lehine anlamh fark tespit edilmistir. Bu sonuc¢ biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi
Ogretiminin, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini artirmada mevcut uygulamaya
gore anlaml diizeyde daha etkili oldugunu goéstermektedir. Bununla birlikte biitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubunda 68rencilerin matematik dersine
yonelik tutumlari 6ntest - son test puanlari arasinda son test lehine anlamli fark oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Bu bulgulara dayanarak biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin
olumlu diizeyde 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini artirdigin1 géostermektedir.

Ergin (2019) calismasinda oran oranti konusu ile paylasma degerini biitlinlestirdigi
calismasinda, bitiinlestirilmis 6gretiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini
artirmada mevcut uygulamaya gore etkili oldugunu belirtmistir. Buna karsin, Aytach (2018) ise
deger temelli etkinliklerin 68rencilerin matematik basarisina, deger algisina, problem ¢6zme
becerisine, matematige yonelik tutuma ve Kkaliciliga etkisini arastirdifi c¢alismasinda
biitlinlestirilmis 6gretiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarim1 artirmada
herhangi bir etkiye sahip olmadigini bulgulamistir.

Bu arastirmada elde edilen sonug, literatiirdeki disiplinlerarasi anlayisiyla biitlinlestirilen
matematik derslerinin 6grenci tutumlarina etkisinin incelendigi ¢alismalardan Ergin’in (2019)
arastirma sonuglari ile benzerlik gosterirken Aytacli’'nin (2018) arastirma sonucundan ayrildigi
anlamina gelmektedir. Ergin (2019) biitlinlestirilmis matematik derslerinin 6grenciler icin daha
verimli ve eglenceli hale geldigi bu sayede 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarim
artirmada etkili oldugunu belirtmektedir. Her ne kadar Aytach (2018) ¢alismasinda deney grubu
lehine anlamh farklilik bulgulamamis olsa da calismasinda deney grubunun 6n test son test puan
farkliliklarina iliskin bir veriye rastlanmamistir. Bu durumda uygulanan biitiinlestirilmis
matematik dersinin, matematik dersine karsi tutumu artirmada en az geleneksel 6gretim kadar
bir etkiye sahip olup olmadig1 konusunda bir ¢ikarim yapmakta miimkiin olmamaktadir.

Bu calismada hayat bilgisi dersi ile biitiinlestirilen matematik dersinin, deney grubu
Ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlarini, MEB tarafindan onaylanan ders ve g¢alisma
kitabina gore derslerin bagimsiz bir sekilde islendigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik
dersine karsi tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksek ¢ikmasi uygulanan biitiinlesik 68retimin
programinin olumlu sonucu olarak degerlendirilebilir.

Biitiinlestirilmis 6gretim yaklasiminin 6gretilen bilgilerin 6grenciler tarafindan giinliik
yasama transfer edebilme imkani sunmasi ve bu sayede dersleri daha eglenceli ge¢mesi
sonucunda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttig1 goriilmektedir (Bolat,
2016). Nitekim bu anlayisa uygun olarak biitiinlestirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilere
kavramlarn farkh disiplinler agisinda diisiinebilmelerini saglamasi sonucunda da basarinin da
tutumla paralele bir sekilde yiikseldigi s6ylenebilir. Bu baglamda bu ¢alismada hayat bilgisi dersi
ile biitiinlestirilen matematik derslerinin sahip oldugu ortak tema anlayisinin literatiirde
belirtilen matematik dersine yonelik tutumu artirmada beklentileri karsiladigini géstermektedir.

Bu ¢alismada matematik dersine yonelik tutumlar ile ilgili elde edilen bulgular ile kontrol
grubunun ontest son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farkin oldugu gériilmektedir.
Bir bagka ifadeyle MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gére matematik ve hayat
bilgisi derslerinin birbirinden bagimsiz bir sekilde grupta da 6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlart anlamh dizeyde artmistir. Uygulanmakta olan matematik 6gretim programi
yapilandirmaci yaklasim anlayis ile olusturulmustur. Bu anlayisla islenen matematik dersinde
ogrencilerin tutumlarinin arttigini gosteren bir ¢ok ¢alisma vardir (Bal, 2008; Isik Deniz, 2009).
Dolayisiyla arastirmanin kontrol grubunda son test lehine ¢ikan matematik dersine karsi tutum
durumunun literatiirdeki ¢alismalarla desteklendigi goriilmektedir.
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Ilkokul {iciincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig
deney grubu ve MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gore ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar1 incelendiginde; Hayat Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi puan ortalamalari karsilastirildiginda gruplar arasinda anlaml bir fark yoktur. Buna
karsin hem deney grubunun ve hem de kontrol grubunun Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6ntest-
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark goériilmektedir. Bagka bir deyisle ilkokul iiciincii
sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubu ve MEB
tarafindan onaylanan ders ve calisma kitabina gére ders islenen kontrol grubu 6grencilerin
Onteste gore tutumlarinda anlamh diizeyde etkiledigi bulgulanmistir. Buna fark hayat bilgisi
dersine yonelik olarak deney grubu oOgrencilerinin tutum diizeyleri ile kontrol grubu
ogrencilerinin tutum diizeyleri arasinda goriilmemistir.

Egitim ortamlar1 tasarlanirken secgilen 6gretim programi, kullanilan 6gretim yontemi,
stratejisi ve yaklasimi 6grencilerin 6grenmeleri yoniinden tutumun g bileseni olarak bilissel,
duyussal ve davranissal yonlerini etkilemektedir (Arslantas, 2013). Tutumun {i¢ boyutu da
diistintldiigiinde bir derse yonelik tutumlarin olumlu yonde ortaya ¢ikmasinda, benimsenen
O0gretim yontemi, stratejisi ve yaklasimlarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Schubert ve Melnick
(1997), bir tema etrafinda ¢oklu zeka kuramiyla biitiinlestirilen 6gretim programlari ile farkl
zeka tiplerine sahip 6grencileri hitap edilebilecegini ve 6grenme ortaminda her 68renciye firsatlar
olusturulabilecegini belirtmektedirler. Sonuc olarak alan yazinda yer alan calismalara paralel bir
sonug elde edilen ¢alismada ilkokul ti¢iincii sinifta uygulanan biitiinlestirilmis matematik ve hayat
bilgisi 6gretiminin matematik dersine yonelik tutum gelistirmede geleneksel yontemlere gore
daha etkili oldugu, hayat bilgisi dersleri i¢in ise herhangi bir fark olusturmadig tespit edilmistir.
Alan yazinda farkhi derslere yonelik yapilan disiplinleraras1 calismalar incelendiginde diger
disiplinlere yonelik olarak 6grencilerin tutumlarinda olumlu yonde bir anlaml fark géstermeyen
calismalarinda oldugu goériilmektedir (Durmus, 2019; Arslantas, 2013). Ornegin Arslantas (2013)
tarafindan disiplinlerarasi yaklasima gore yapilan gorsel sanatlar dersinde 6grencilerin derse
iliskin tutumlar1 lizerinde anlamli etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Alan yazin incelendiginde genellikle, biitiinlestirilmis 6gretim programlarinin, tek
disiplinli yaklasimlara gore 68rencilerde derse yonelik tutumlarinin, basarilarinin artirilmasinda
ve karsilastiklar1 problem durumlarini giinliik yasamlari ile iliskilendirmesinde daha etkili oldugu
tespit edilmektedir. Buna karsin bu calismada deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore hayat bilgisi dersine karsi tutumlarinda anlamhi bir farkliik ortaya
cikmamistir. Bu sonug¢ ile ¢alisma kapsaminda uygulanan programin yetersiz oldugu
degerlendirmesini yapmak yerine disiplinlerarasi yaklasimin uygulanma siirecinde birden fazla
etkenin etkili oldugu vurgusu yapilabilir. Yildirinm (1996) disiplinleraras1 yaklasimin 6gretim
programi olarak tasariminin uygulanmasinda basarili bir sonu¢ elde edebilmek igin
disiplinlerarasi yaklasimin ve ilkelerinin tam anlamiyla bilinmesi ve uygulanmas1 gerektigi
goriisiinii savunmaktadir. Bunun yaninda tek bir disiplin ile sinirlh kalinmamali ve miimkiin
oldugu kadar birden ¢ok disiplinin biitiinlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu anlayis ile gerekli
goriilen yerlerde ara disiplinlerden de yararlanilmasi gerektigi sdylenebilir. Buna ek olarak
Coskun ve Altun (2012) disiplinlerarasi yaklasimin basarisinda 6grenci kaynakl bazi etmenlere
vurgu yapmistir. Bu anlayisa gore disiplinlerarasi yaklasimina uygun olarak biitiinlestirilmis
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programin basarili olabilmesi i¢in ayni zamanda 6grencilerin de bazi temel bilgi, becerisi, cok
yonlii diisiinme ve iliski kurabilme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.

Sonug olarak bu calisma kapsaminda uygulanan biitiinlestirilmis matematik ve hayat
bilgisi 6gretiminin 6grencilerin hayat bilgisi dersine ydnelik tutumlarini deney grubu lehine
anlamhli diizeyde etkilememesinin hangi gerekcelerle alan yazindan farkli sonuglar dogurmus
olabilecegini diisiiniildiiglinde su kritigi yapmak miimkiin olabilir. Benzer c¢alismalar
incelendiginde (White ve Carpenter, 2008; Oztiirk, 2019; Pehlivan, 2015; Trent ve Riley, 2009;
Sahbaz ve Cekici, 2012; Boyraz, 2015) disiplinlerarasi yaklasim calismalarinda genellikle
matematik, fen dersleri gibi sayisal derslerin iliskilendirildigi ya da Tiirkce tarih, miizik, gorsel
sanatlar, ingilizce gibi sézel derslerin iliskilendirilerek biitiinlestirilmis programlar tasarlandig
gorilmektedir. Bu anlamda bircok arastirmada ortaya konulan 6grencilerin matematige yonelik
olumlu tutum sergilemede diren¢ gésterme durumlar1 bu ¢alisma ile yikilmis ancak bu durum
hayat bilgisi dersi kapsaminda etkili olmus ancak uygulanan biitlinlestirilmis matematik ve hayat
bilgisi 6gretiminin geleneksel yontemlere kiyasla anlaml bir fark ortaya koyacak kadar etkili
oldugu sdylenememektedir.

Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda basari elde edilmesi sonucuna bagli olarak
ogrencilerin matematik ve hayat bilgisi derslerine yonelik basarilar ile tutumlar1 arasinda
dogrusal bir oranti oldugu soylenebilir. Yapilan g¢alismalarin neredeyse tamaminin bu savi
destekler nitelikte oldugu gériilmektedir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). NCTM'ye (2000) gore
matematik 6gretimi ile 6grencilerin matematigi 6nemsemesi, ona deger vermesi ve okul disinda
da matematigi 6nemsemesi saglanmalidir. Bu yeteneklerin onlara matematiksel bir bakis agisi
kazandiracag1 diisiiniilmektedir. Bu ylizden matematige karsi tutumun olumlu yoénde
kazandirilmasinin 6nemi bu kazanimin 6grencilerin hem matematik basarisina hem de sosyal
yasamlarina farkli kazanimlar saglayacagi savunulabilir.
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Abstract

Technological advances in recent years also affect education and training activities. In order to raise
individuals with 21st century skills, technological developments should be included in different areas of
the education process. The aim of this study is to examine the technological pedagogical content
knowledge competencies of social studies teacher candidates in terms of different variables. The study
group of the research consists of 640 pre-service social studies (1st and 4th grade) studying at 11
different universities. Quantitative method was used in the research. The Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK) Competencies Scale developed by Horzum, Akgiin, and Oztiirk (2014) was
used as a data collection tool. The data obtained from the scale were analyzed with SPSS 21.0. According
to the results of the research, It can be said that pre-service teachers see themselves at a sufficient level
in the sub-dimension factors of Social Studies teacher candidates TB, PC, AB, TAB, PCK, TPB and TPACK.
. It was concluded that the sub-dimension with the lowest mean was TB and the sub-dimension with the
highest mean was PAD. Based on the results obtained, suggestions were made to teachers and
prospective teachers to improve their TPACK competencies and to integrate technology in education.

Keywords: TPACK, Social studies, Technology integration

Extended Summary

Introduction

Technological development can not only be considered an outcome of education, but also
alters the function of education itself, and brings in a distinct perspective towards the concept of
education as we know it. That is why the application of technology in the education and teaching
processes become more and more important, gaining wider areas of application within the
process. (Akman, 2014). The integration of technology into education should involve more than
simple introduction of current technologies, and instead present a host of variables affecting
management, teaching, and organizational structures. Thus, it should be considered a process
involving and affecting pedagogics, teacher competences, and curricula among other things
(Askim-Kurt, 2013). In this context the teachers should strive to develop their skills with a view
to improving their competences regarding technology, pedagogics, and the field, as well as putting
these skills into good use in the learning-teaching processes (Yanpar-Yelken, Sancar-Tokmak,
Ozgelen, and Incikabi, 2013). The Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK) model
stands out with its ability to combine technology, pedagogics and content in the wider context of
education (Kabakgi-Yurdakul, 2011). The concept technological pedagogical content knowledge
is an extension of the pedagogical content knowledge (PCK) model introduced by Shulman (1986).
Shulman noted that a good teacher should boast content knowledge as well as pedagogical
knowledge.

Mishra and Koehler (2009) defined TPCK as “the set of knowledge involving the
expression of concepts using technology, positive use of technology for teaching knowledge in a
given field, and the ways to use technology to develop new information theories on the basis of
existing knowledge, or reinforce existing knowledge.” A teacher, who wishes to teach a course
effectively, should be able to come up with innovative technological solutions taking into account
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content, pedagogics, and technology as well as the interconnections thereof (Koehler, Mishra, and
Cain, 2013).

The TPCK also assesses the teacher’s ability to discuss connections with technology when
using methods and techniques in class, convey conceptual knowledge using technology, and come
up with a technology-based review of the content in the assessment stage (Smith et al., 2009). The
“giving, prompting, making” model developed by Hammond and Manfra (2009) comes close to
what is expected in the light of the discussion provided above. In this model, “giving” involves the
teacher conveying the topic in connection with technology. Doing so can involve a video, a web
tool, or a simulation. The “prompting” stage to follow involves the students engaging in research
and exploration about the topic. Finally, in the “making” stage the students come up with visual
representations of the topic using relevant technological tools. This method helps develop digital
skills of the students, and make such skills lasting. Such models play an important part in the
integration of TPCK and its sub-factors into social studies courses. The social studies curriculum
refers to certain tech-related competences, skills and outcomes for students. Among eight key
competences, digital competence underlines the significance of technology. Moreover, the
curriculum also emphasizes the need to approach technology and content knowledge as a whole,
in the context of social studies courses (MEB, 2018). Yet, technology-related courses compromise
a relatively smaller part of Social Studies Teacher Training Undergraduate Programs, with only
6.4% of the courses involving technology as part of the content discussed. Moreover, the practices
in the context of such courses are found to lack direct integration with technology, and relation
with Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK). Against this background, it would be
helpful to provide preservice teachers with training on how to integrate technology in their own
classes, alongside the theoretical knowledge and common computer skills they currently get
(Aksin, 2020). Content knowledge in connection with TPCK is currently offered in the elective
courses titled ‘Material Design in Social Studies Teaching’ and ‘Information Technologies in Social
Studies’. The course description of the Material Design in Social Studies Teaching course includes
references to the use of education technologies and software development among leading TPCK
competences (YOK, 2018). However, the references therein are mostly about obsolete
technologies such as VCD and DVD, underlining the need for an update. On the other hand, the
Information Technologies in Social Studies course description is better aligned with the
competences associated with TPCK, as the outcomes mentioned mention the use of mobile devices
and computers in the teaching process, not to mention the use of social media channels.

Methods

The goal of this study is to assess the Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPCK) competence levels of preservice social studies teachers, with reference to a number of
variables. The study employed a survey to do so. The study group is comprised of 1st and 4th year
preservice social studies teachers enrolled in 13 universities in the academic year 2020-2021
(n=640). Convenience sampling, a common form of non-random sampling was used in gathering
data (Fraenkel et al, 2012). The “Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK)
Competences Scale” developed by Horzum, Akgiin, and Oztiirk (2014) served as the data collection
tool.
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Results

A glance at the preservice social studies teachers’ TPCK competence levels reveals higher
average figures (X =3.74 for TK, X=3.95 for PK, X=4.02 for CK, X=3.86 for TCK, X=4.05 for
PCK, X =3.99 for TPK, and X =3.95 for TPCK). Thus, preservice social studies teachers consider
themselves competent enough in the context of TK, PK, CK, TCK, PCK, TPK, and TPCK sub-factors.
The Technological Knowledge (TK) sub-factor of the TPCK scale stood out as the only sub-factor
where the preservice social studies teachers’ scores varied significantly with reference to gender
(U=36944.50; p < 0.05). This is arguably due to the higher level of interest men have in technology,
compared to the level of interest of their female peers.

The preservice social studies teachers’ scores for the Technological Knowledge (TK) sub-
factor also varied significantly with reference to their year in the program (U=18709.50; p < 0.05).
According to Mann Whitney U test results, the preservice social studies teachers in the 4th year of
the program had higher mean rank (226.44) compared to their peers in the 1st year of the
program (200.54). Moreover, a glance at average scores reveals that the 4th year preservice
teachers had higher average scores (X=3.82) compared to their 1st year peers (X=3.67).
Therefore, the participant’s year in the program has a significant effect on the Technological
Knowledge (TK) scores.

The results of the Kruskal Wallis H-test based on whether the participating preservice
social studies teachers already took courses with a focus on technology or not do not exhibit
significant variation for the scores pertaining to “Technological Knowledge (TK)” (x?=1.78; p>
0.05), “Pedagogical Knowledge (PK)” (y2=1.33; p> 0.05), “Content Knowledge (CK)” (x?=5.39; p>
0.05), “Technological Content Knowledge (TCK)” (x2=2.29; p>0.05), “Pedagogical Content
Knowledge (PCK)” (x2=2.32; p>0.05), “Technological Pedagogical Knowledge (TPK)” (¥2=2.13;
p> 0.05) and “Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK)” (2= 3.70; p> 0.05) sub-
factors.

The preservice social studies teachers’ interest in technology, on the other hand, produced
significant variations in their scores for the Technological Knowledge (TK) (y2=198.65; p< 0.05),
Pedagogical Knowledge (PK) (¥2=36.85; p< 0.05), Content Knowledge (CK) (x%=29.84; p< 0.05)
Technological Content Knowledge (TCK) (x?=104.16; p< 0.05), Pedagogical Content Knowledge
(PCK) (x?=48.31; p< 0.05), Technological Pedagogical Knowledge (TPK) (¥2=86.08; p< 0.05) and
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK) (¥2=62.13; p< 0.05) sub-factors. The non-
parametric multiple comparison carried out to see which groups exhibited variance in this context
revealed, in the light of the Tukey HSD, that preservice teachers who stated to be “very much
interested in” technology had higher mean ranks and average scores for TK, PK, CK, TCK, PCK,
TPK, and TPCK sub-factors, compared to the mean ranks and average scores of their peers who
stated to be “interested in” or “partly interested in” technology. Furthermore, the preservice
teachers who stated to be “interested in” technology got higher mean ranks and average scores
for TK, PK, CK, TCK, PCK, TPK, and TPCK sub-factors, compared to the mean ranks and average
scores of their peers who stated to be “partly interested in” technology. Thus, one can claim that
the preservice teachers’ TPCK competence levels increase with higher levels of interest they have
in technology.
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Discussion and Conclusion

This study found that 4th year preservice teachers had higher competence levels
regarding the Technological Knowledge sub-factor of the TPCK scale, compared to the levels
exhibited by 1st year preservice teachers. A glance at the undergraduate program published by
YOK (2018) reveals that the only 1st year course related with technology is “Information
Technologies”. The number and variety of the tech-related courses increase as years go by in the
program. This arguably plays a role in the self-declared higher competence levels of senior year
students enrolled in the program, with respect to the Technological Knowledge sub-factor of the
TPCK scale. On the other hand, this variable did not lead to any significant difference regarding
average scores pertaining to other sub-factors. A study by Haseski (2019) saw the preservice
teachers noting the inadequate time dedicated to the Information Technologies course, with the
topics being presented quickly, without any opportunity for the students to engage in individual
learning. The finding that taking courses on tech-related topics did not lead to significant increases
in TPCK competence levels may be a result of this issue.

Significant interest in technology is found to be associated with higher TPCK competence
levels among preservice teachers. Chai, Koh, Tsai, and Tan (2011) found that increased levels of
tech use led to increased TPCK competence levels. Higher levels of interest teachers have in
technology plays a partin enabling them using technology effectively in educational environments
(Aydin and Karaa, 2013). In a study on preservice teachers’ TPCK confidence perceptions, A¢ikgiil
and Arslaner (2015) found that higher levels of technology use on part of preservice teachers led
to higher TPCK confidence levels.

Recommendations

Given the rarity of studies assessing preservice social studies teachers’ TPCK competence
levels, more efforts and studies in this field should be in order. More comprehensive studies
involving preservice teachers enrolled in different universities can help in this respect. Updating
the contents of the “Material Design in Social Studies Teaching” and “Information Technologies in
Social Studies” already included in social studies undergraduate curriculum would also go a long
way in bringing practical technology applications into the field. Undergraduate courses can be
revised with reference to the skills demanded by the 21st century, and holistic approach to
technology education. In order to bring about an integrated perspective towards technology,
pedagogics, and content knowledge, TPCK or other models to facilitate integration of technology
can be included in social studies teacher training undergraduate programs.
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Ozet

Son yillarda yasanan teknolojik ilerlemeler, egitim ve 6gretim faaliyetlerini de etkilemektedir. 21.yy
becerilerine sahip bireylerin yetistirilebilmesi i¢in teknolojik gelismelerin egitim siirecinin farklh
alanlarma dahil edilmesi gerekmektedir. Bu calismanin amaci, Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerini farkli degiskenler acisindan incelemektir. Arastirmanin
calisma grubunu, 11 farkl iiniversitede 6grenim gormekte olan 640 6gretmen aday1 (1.ve 4. Sinif)
olusturmaktadir. Arastirma nicel olup kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) tarafindan gelistirilen Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
Yeterlilikleri Olgegi kullanilmistir. Olcekten elde edilen veriler SPSS 21.0 ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin TB, PB, AB, TAB, PAB, TPB ve TPAB alt boyut
faktorlerinde kendilerini yeterli seviyede gordiikleri sdylenebilir. En diisiik ortalamasi olan alt boyut TB
ve en yliksek ortalamasi olan alt boyut ise PAB oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglara dayali
olarak o6gretmen adaylarina, TPAB yeterliliklerini gelistirmeye ve egitimde teknoloji entegrasyonu
saglayamaya yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: TPAB, sosyal bilgiler, teknoloji entegrasyonu

Giris

Glndelik hayatta siklikla kullandigimiz bilisim teknolojileri yardimi ile ulasmak

istedigimiz her tiirlii bilgiye erisim, giin gectikce daha basit hale gelmektedir (Oztiirk ve Tetik,

2015). Bu faaliyetlerin amaca uygun olarak yiiriitiilmesi i¢in teknoloji ile elde edilen bulgularin

egitim siireclerinin bircok alanina entegre edilmesi gerekmektedir (Gegit, 2015). Bu durum

gelisen teknoloji karsisinda, bireyin ve egitim sisteminin kendilerini yenilemeleri gerektigi fikrini
olusturmustur (Yekta ve Arici, 2005).

Yasadigimiz yiizyllda beceri temelli bir egitim karsimiza ¢ikmaktadir. Her dénemde
becerinin 6nemi vurgulansa da bu denli 6n plana ¢ikmasi, icinde bulundugumuz yiizyilin
karakteristik ozelliklerinden biridir. Diger donemlere gore 21. Yiizyilin becerileri, ardinda
biraktig1 ylizyillarin becerilerine gore ¢cok daha karmasik bir yapi sunmasi sebebiyle digerlerinden
ayrilmaktadir. Bu karmasikliga neden olan ise dijitallesmeyle ortaya ¢ikan hizli degiskenlikler ve
aliskanliklardir (Hamarat, 2019). 21.yy becerilerini gelistirmenin amaci, 6grencinin ortaya ¢ikan
hedeflerin gergek diinyadaki sorunlarin ¢ogunu temsil ettigi ve teknolojinin bilgi tizerinden
gittikce artan bir roli oldugunu fark etmesini saglamaktir. Egitimin 21. yiizyilin ihtiyaglarin
karsilayacak sekilde uyarlanmasinda degerler ve disiplinler énemlidir ancak ihtiyaclari karsilama
hususunda en 6énemli pay1 becerilerin gelistirilmesi almaktadir (Griffin ve Care, 2011). Ogretim
programlart bu beceri ve degerlerin bir biitiin olarak incelenmesi bakimindan en O6nemli
kaynaklardir (Bas, 2017).

Sosyal bilgiler 6gretim programinda 6grenciler icin teknoloji ile ilgili yetkinlikler, beceriler
ve kazanimlar belirlenmistir. Sekiz anahtar yetkinlige bakildiginda dijital yetkinlik kismi
teknolojinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica programin 06zel amaglar1 icinde yer alan
“0grencilerin bilimsel ve teknolojik gelismelerin sosyal hayat tizerindeki etkilerini anlamalar1” ve
“iletisim teknolojilerini kullanmalar1” ile temel beceriler kisminda ki dijital okuryazarlik, sosyal
bilgiler derslerinde teknoloji ile icerik bilgisinin bir biitiin olarak degerlendirilmesine vurgu
yapmaktadir (MEB, 2018). Bu okuryazarliklar1 68retmen adaylarina kazandirmak adina Yiiksek
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Ogretim Kurumu (YOK, 2018) Sosyal Bilgiler o6gretmenligi lisans programinda Blisim
Teknolojileri, Ogretim Teknolojileri ve Bilim, Teknoloji ve Toplum, Medya Okur Yazarhg ve
Egitimi vb teknolojiyle iliskili derslere yer verildigi goriilmektedir. Fakat toplam 140 saat teorik
dersin oldugu Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 9 saat olan teknoloji icerikli
derslerin toplamda %6,4 seklinde gorece az olmasi dikkat ¢cekmektedir. Ayrica bu derslerde
yapilan uygulamalarin dogrudan teknoloji entegrasyonu ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) ile baglantili olmadig1 goriilmektedir. Bu sebeple 6gretmen adaylarina sadece teorik bilgi
veya bilgisayar becerisinin haricinde, derslerine teknolojiyi dahil etme seklinde verilecek egitimin
daha faydali olacag diisiiniilmektedir (Aksin, 2020; Bas, 2015). TPAB ile baglantili olarak alan
egitimi secmeli ders kapsaminda ‘Sosyal Bilgiler Ogretiminde Materyal Tasarimi’ ve ‘Sosyal
Bilgilerde Bilisim Teknolojileri’ dersleri karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal Bilgiler Materyal Tasarimi
dersinin icerigi ile ilgili verilen aciklama kapsaminda yer alan 6gretim teknolojilerini kullanma ve
yazilim tiirleri gelistirme TPAB yeterlilikleri kapsaminda olumlu gelismelerdir (YOK, 2018). Fakat
saydam, VCD, DVD, gibi eski teknolojilere dayali bir agiklama, lisans programlarinda ve
anlayisinda glincelleme gerekliligini ortaya koymaktadir. Sosyal Bilgilerde Bilisim Teknolojileri
dersi icerigi ile ilgili olarak ise mobil cihazlarin ve bilgisayarlarin 6gretim siirecine dahil edilmesi,
ayrica sosyal medya araclarinin kazanimlari kapsayacak sekilde kullanilmasi bu ders kapsaminda
verilmek istenen yeterliliklerin TPAB yeterlilikleri ile paralel oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
gibi derslerin alan, egitim ve genel kultiir dersleri ile baglantili olarak verilmesi 6gretmen
adaylarinin TPAB yeterlilik ve 6zgiivenlerinin arttirilmasini saglayabilir.

Egitimin bir ¢iktis1 olarak degerlendirilebilecek olan teknolojik gelisim, egitimin islevini
degistirmekte ve egitimin bilinen anlamina farkl bir bakis kazandirmaktadir. Bu nedenle egitim
0gretim stirecinde teknolojinin uygulanmasinin 6nemi artmakta ve stire¢ icerisinde kullanim alam
¢ogalmaktadir (Akman, 2014). Teknolojinin egitime entegresinde yalnizca giincel teknolojilerin
dahil edilmesi degil, ayni zamanda yonetim, 68retim ve kurum anlaminda degiskenlerin de ortaya
konulmasi gerekmektedir. Bu amacla teknolojinin egitime entegrasyonunu, pedagoji, 6gretmen
yeterlilikleri, 6gretim programi gibi bir takim degiskenleri kapsayan bir stire¢ seklinde
tanimlamamiz gerekmektedir (Askim-Kurt, 2013). Teknoloji esash 6gretim tasarimlari hazirlama
ve uygulama sadece iist diizey teknolojik bilgi ile gerceklestirilebilecek bir sey degildir. Burada
o0gretmenlerin hassasiyetle tizerinde durmalar1 gereken unsur teknolojiye, pedagojiye ve alana
yonelik bilgilerini birbirlerini tamamlayacak sekilde gelistirmeleri ve 6grenme-6gretme
siirecinde uygulayabilmeleri ile ilgilidir (Yanpar-Yelken, Sancar-Tokmak, Ozgelen, ve Incikabi,
2013). Teknoloji entegrasyonunu saglayan modeller incelendiginde, “Teknoloji Entegrasyonu

» o«

Planlama Modeli”,

» o«

Sistematik BIT Entegrasyonu Modeli”, “Sosyal Model”, Gelistirilmis Pierson
Modeli”, “Apple Gelecegin Siniflar1 Modeli” ve “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli” seklinde
farkli modeller oldugu goriilmektedir (Askim-Kurt, 2013). Egitimde teknoloji, pedagoji ve icerik
olarak ii¢ farkl disiplini birlestiren model ise Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modelidir
(Kabakei-Yurdakul, 2011). Teknolojik pedagojik alan bilgisi kavraminin ¢ikis noktasi Shulman’in
(1986) literatiire kazandirdigl pedagojik alan bilgisi (PAB) modelidir. Shulman (1986), iyi bir
O0gretmenin yalnizca alan bilgisine degil ayni zamanda pedagoji bilgisine de sahip olmasi

gerektigini ifade etmistir.

Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB), saglam bir teorik kavramsallastirma arayan
olduk¢a geng bir arastirma alanidir. Son yirmi yilda, TPAB kavrami arastirmacilar tarafindan
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biiyiik ilgi gérmiis ve bu alanda ¢cok sayida makale yayimlanmistir. Bir¢ok arastirmaci, TPAB
cercevesinin genis bir ¢alisma alani ve potansiyeli oldugunu kabul eder. Teknolojinin yapici bir
sekilde nasil kullanilacagi ile ilgili 6gretmen goriislerini gelistirmek ve 68rencilerin 6grenmelerini
desteklemek icin teorik bir temel benimsenmistir. Ancak, arastirmacilar ve egitimciler arasinda
TPAB'nin dogas1 ve gelisimi konusunda bir fikir birligi bulunmamaktadir (Tanak, 2020). TPAB
kavraminin teorilestirilmesi izerine yapilan ¢alismalara bakildiginda Shulman’in pedagojik alan
bilgisi modeline teknolojik bilgi eklemesini Oneren Pierson’'u (2001) goérmekteyiz. Ayrica
teknolojik pedagojik icerik bilgisi (Margerum, Leys, ve Max, 2002), pedagojik teknolojik bilgisi
(Guerrero, 2005), teknolojik pedagojik igerik bilgisi (Niess, 2005) ve bilgi iletisim teknolojileri ile
iligkili pedagojik alan bilgisi (Angeli ve Valanides, 2005) arastirmalar1 TPAB kavramini ifade
etmek lizerine farkl isimlerde yapilmis ¢alismalardir (Canbazoglu-Bilici, 2012; Aksin, 2014;
Angeli ve Valanides, 2014).

TPAB’1n kavramsallastirilmasinda Mishra ve Koehler’in ¢alismalar1 alanda 6nemli bir yer
tutmaktadir. TPAB; alan uzmaninin konu alan bilgisinden, teknoloji uzmaninin teknolojik
bilgisinden ve bir 6gretmende mevcut olan pedagojik bilgiden farkly, ii¢ bileseninin (konu alan,
teknoloji ve pedagoji) 6tesinde 6nemli bir kavramdir (Canbazoglu-Bilici, 2012). Mishra ve Koehler
(2009), TPAB kavramini “kavramlarin teknoloji ile gosterimi; alandaki bilgileri 6gretmek icin
teknolojinin olumlu bigimde kullanimi, mevcut bilgilere dayanarak yeni bilgi teorileri gelistirmek
ya da eski bilgileri giiclendirmek icin teknolojinin nasil kullanilabilecegi hakkindaki bilgiler
bitiinidir.” seklinde tanmimlamaktadir. Teknoloji, pedagoji ve alan bilesenlerinin birinde
meydana gelen degisim diger bilesenleri de etkilemektedir. Bu yiizden bu {i¢ bilginin birlikte ele
alinmasi gerekir. Ogretmen isleyecegi ders icin, alan, pedagoji ve teknoloji bilgileri ve ii¢ bilesen
arasindaki kompleks iliskileri dikkate alarak yaratici sekilde teknolojik ¢oziimler tiretebilmelidir
(Koehler, Mishra, ve Cain, 2013). TPAB modeline iliskin bir diger husus ise 6gretmenin ders
esnasinda yontem ve teknikleri kullanirken teknoloji ile iliskilendirebilmesi, kavramsal bilgileri
teknolojiyi kullanarak aktarabilmesi ve degerlendirme asamasinda konu alanina iliskin teknolojik
tabanl bir degerlendirme yapabilmesidir (Smith vd. 2009). Hammond ve Manfra (2009)
tarafindan yapilan “bilgi verme, tesvik etme, gerceklestirme” modeli bu agiklamalara en yakin
yontemlerden biridir. Bu yontemde “bilgi verme” kisminda 6gretmen teknoloji ile baglantih
olarak konuyu aktarir. Bu bir video, web araci veya simiilasyon olabilir. ikinci olarak “tesvik etme”
kisminda 6grenciler konu ile ilgili arastirma ve inceleme ¢alismasinda bulunurlar. Son olarak
“gerceklestirme” boliimiinde ise 6grenci konu ile ilgili teknolojik araglar1 da kullanarak konuyu
gorsellestirir. Bu yontem 0Ogrencinin dijital becerilerini gelistirip konunun kalici olmasini
saglamaktadir (Hammond ve Manfra, 2009). Bu ve benzeri modeller TPAB’in ve alt boyutlarinin
Sosyal Bilgiler derslerine entegre edilmesinde biiyiik 6neme sahiptir.

Mishra ve Koehler’e (2006) gore TPAB yedi bilesenden olusturulmustur.

o Alan Bilgisi (A)

o Teknolojik Bilgi (T)

. Pedagojik Bilgi (P)

o Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

o Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)

o Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)
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o Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

Mishra (2019) tarafinda yapilan ¢alismada ise baglamsal bilgi son olarak bu cerceveye
dahil edilmistir. Sekil 2 incelendiginde TPAB modeli, teknoloji, alan ve pedagoji bilgisinin
birbirleri ile etkilesimi sonucu ortak kesisim alaninda meydana gelmektedir. Alan bilgisi, teknoloji
bilgisi ve pedagoji bilgisi etkilesimi sonucunda TPAB ile birlikte pedagojik alan bilgisi (PAB),
teknolojik alan bilgisi (TAB) ve teknolojik pedagojik bilgi (TPB) tiirleri de olusmustur. TPAB
modelinin etkilesimde bulundugu bu bilgi tiirleri asagida a¢iklanmaktadir.

Alan Bilgisi (AB) : Ogrenilmesi ve 6gretilmesi amaglanan konu hakkindaki bilgidir. icerik
bilgisi 6gretmenler icin kritik 6neme sahiptir. Bu bilgi konu alanina yonelik kavramlar, teoriler,
fikirler, orgiitsel cerceveler, kanit ve bu bilgiyi gelistirmeye yonelik yerlesik uygulamalar ve
yaklagimlar hakkinda bilgi icermektedir. Ogretmenler verilen alandaki kavramlari, teorileri
bilmeli ve fikirleri organize eden bilgileri anlamali ve agiklamalidirlar (Mishra ve Koehler, 2008;
Mishra ve Koehler 2009). Ayni sekilde 6gretmenler icerikle alakali alt boyutlari ve bu alt boyutlar
arasindaki iliskiyi anlayarak orglitsel cerceve olusturabilmeli, gercek yasam problemlerini alan
bilgisi ile ¢6zebilmeli ve konu alanu ile ilgili glincel yayinlari takip edebilmelidir (Kabakei-Yurdakul
ve Odabasi, 2013). Tanimlar neticesinde alan bilgisi gecerli seviyede olan 6gretmen; kendi yontem
ve tekniklerini tasarlayabilir ayni zamanda 6grencilerin derse karsi ilgili olmasini ve sinifi¢i aktif
katilimini saglayabilir (Giindogmus, 2013).

Teknolojik Bilgi (TB) : Teknoloji bilgisi, defter, kalem gibi diisiik standartli teknolojik
materyallerden, internet, akilli tahtalar ve yazilim araclar gibi dijitallesen teknolojilere kadar
genis capta bilgileri ifade eder (Schmidt vd., 2009). Bu bilgi, 6zellikle teknolojik materyalleri
calistirmak icin gerekli becerileri kapsar. Dijital teknolojiler konusunda, bilgisayar programlari
veya isletim sistemleri bilgisinin yani sira kelime islemcileri, elektronik cizelge, sunu ve elektronik
posta gibi standart yazilimlari kullanabilme yetenegini de igerir. Teknoloji siirekli degistigi icin
teknolojik bilginin tanimi da degismektedir ve 6gretmenler bu bilgi tiriinde kendilerini siirekli
yenilemeli ve gelistirmelidirler (Mishra ve Koehler, 2006).

Teknoloji bilgisine yonelik 6rnek gostergeler su sekilde siralanabilir:

o Ihtiya¢ duyuldugunda teknolojiyi amacina uygun kullanabilme,
o Sorun halinde teknolojiyi verimli kullanarak problemi ¢6zebilme,
o Teknoloji kullaniminda ahlaki kurallara 6zen gosterebilme (Kabakgi-

Yurdakul ve Odabasi, 2013).

Pedagojik Bilgi (P) : Pedagoji bilgisi, 6grenme-0gretme siireclerini planlama,
gerceklestirme ve degerlendirmeye yonelik beceri ve bilgileri icermektedir. Ogretmenlik meslek
bilgisi seklinde de tanimlanmaktadir. Pedagoji bilgisine sahip olan 6gretmen, 6grencilerin bilgiyi
nasil olusturduklarini, zihinsel aliskanliklarini ve 6grenmeye doniik olumlu egilimlerini nasil
gelistirdiklerini anlar. Bu sebeple, pedagojik bilgi 6grenmenin bilissel, sosyal ve gelisimsel
o0grenme teorilerini ve bunlarin siniftaki 68renciye nasil uygulanabilecegini anlamay1 gerektirir
(Mishra ve Koehler, 2009; Mishra ve Koehler, 2013). Pedagojik bilgi ayni zamanda 68retmenin,
hedef kitlesine yonelik 6gretim planlayabilmesini, bireysel farkliliklar1 g6z éniinde bulundurarak
O0gretim yontemi secgebilmesini, 6grenci ilgisini sinif ici etkinliklere yodnlendirebilmesini ve
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Ogrencilerinin basari seviyelerini 6lcebilen 6lcme araglar1 hazirlayabilmesi bilgi ve becerisini
kapsamaktadir (Kabakei-Yurdakul, 2011).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) : Pedagojik alan bilgisi, pedagojik bilgi ile icerik bilgisinin
etkilesimi sonucu olusan bir bilgi tiriidiir. Pedagojik alan bilgisi diisiincesi baslangicta Shulman
(1987), tarafindan ortaya cikarilmistir. Pedagojik alan bilgisi, 6gretim siireciyle ilgilenen icerik
bilgisini ifade eder(Shulman, 1986). Pedagojik alan bilgisi, konu alaninda etkili 6gretim
uygulamalari gelistirmek amaciyla hem igerik hem de pedagojiyi harmanladigi i¢in bu bilgi, konu
temelinde farklilik gosterir(Smith vd., 2009). Bu farklilik bize her bir konunun, konu icerigine
uygun olacak sekilde farkli 68retim yontemleri ile 68retilmesi gerektigini gostermektedir (Sahin,
2011). Ayrica bu bilgiye sahip 6gretmen konu alani 6gretimine uygun materyal se¢ebilmeli ve
O0lgme araci hazirlarken konu alanina iliskin orgiitsel cerceveyi kullanabilmelidir (Kabakgi-
Yurdakul, 2011). Sosyal bilgiler dersinden 6rnek vermek gerekirse, SB.5.2.2 kazanimini isleyen
bir 6gretmenin konu icerigindeki kavramlari, tanimlar bilmesi ve konu hakkinda giincel bilgiye
sahip olmasi alan bilgisi iceriginde degerlendirilir. Konuyu derste islerken hangi yontem ve
teknikleri kullanacag ise, pedagoji bilgisi dahilindedir. Bu konu temelinde gezi-gozlem etkinligi
ile dersini islemesi ve yeterli icerik bilgisine sahip olmasi beklenebilir.

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) : Teknolojik alan bilgisi, teknoloji ile igerigin karsilikli olarak
birbirleriyle iliskili oldugu ve konu alanina yoénelik uygun teknoloji secimi, kullanimi ve
degerlendirilmesidir. Ogretmenler sadece 6grettikleri konuyu degil, ayn1 zamanda teknolojinin
uygulanmasiyla konunun nasil dontstiiriildiigiinii de bilmelidirler (Mishra ve Koehler 2006;
Koehler, Mishra ve Yahya, 2007). Teknoloji alan bilgisi ayni zamanda yeni bir teknolojinin
o0gretime uygunlugunun da bilinmesidir. Ciinkii 6gretim amacina uymayan teknoloji secimi
istenilen davranislarin kazandirilmasinda etkisiz olacaktir (Akman, 2014). Ayrica bu bilgiye sahip
O0gretmen, konu alanina iliskin giincel bilgiyi takip etme ve gercek yasamla iliskilendirmede de
teknolojiyi kullanir (Kabakei-Yurdakul, 2011). Sosyal bilgiler 6zelinde diisiindiiglimiizde bu bilgi
tirtine 6rnek olarak SB.5.2.1 kazanimin isleyen bir 6gretmenin Anadolu ve Mezopotamya
uygarliklarini islerken sanal miize uygulamasi ile somut kalintilara ulasabilmesi veya web 2.0
aracglarindan Powtoon ile konu ile ilgili animasyonlar yapmasi hem konuyu bilmesi hem de
konuyu teknolojik araclar ile desteklemesi, teknolojik alan bilgisine sahip oldugunu
gostermektedir.

Teknolojik Pedagoji Bilgisi (TPB) : Teknolojik pedagoji bilgisi, bilinen teknolojilerin farkl
sekillerde kullanildiginda 6gretme ve 6grenme siireglerini nasil degistirebilecegini bilme olarak
ifade edilir (Mishra ve Koehler, 2013). Bu bilgi tiirii, 6gretmenin yaraticiifina bagli olarak
uygulamada degisebilmektedir. Ogretmenin dersine teknolojiyi entegre edebilmesi icin yeni
fikirlere acik, yaratici diisiinme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir (Aksin, 2014). G6z ard1
edilmemesi gereken konu ise teknoloji bilgisine sahip olan 6gretmenin bunu egitim 6gretim
ortaminda pedagoji bilgisiyle birlestirebilmesidir. Bu sart saglanmaz ise etkili diizeyde
o0gretimden bahsedemeyiz. Teknoloji ile ilgili verilen egitimlerin basarisiz olma sebeplerine
bakildiginda, teknolojinin nasil bir pedagojiyle verilmesinin bilinmemesi oldugu goériilmektedir
(Bozkurt vd., 2013). Burada dikkat edilmesi gereken nokta pedagojinin teknolojiye onciiliik
etmesidir (Hammond ve Manfra, 2009). Teknolojinin sinifa uygun bir sekilde entegre edilmesi,
O0gretmenin pedagojik amaclarina baghdir. Bu bilgi tiiriine 6rnek olarak, 6grencinin ders ici
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katilimini izlemek gibi pedagojik amag icin Class Dojo web 2.0 arac kullanilabilir. Ogretim
stirecinde etkilesimi ve iletisimi saglamak gibi pedagojik bir amac icin ise Padlet web 2.0 araci
derse entegre edilebilir.

Baglamsal Bilgi: Baglamsal bilgi 6gretmenin 6gretim faaliyetini gerceklestirecegi bolgenin,
okulun, toplumun yapisi ve 6grenci 6zeliklerini kapsamaktadir (Grossman, 1989). Baglamsal bilgi
o0gretmenler agisindan son derece 6nemlidir. Baglam bilgisinin eksikligi, herhangi bir teknolojik
pedagojik alan bilgisi gelisiminin veya dgretmenin teknoloji entegrasyonundaki etkinligini ve
basarisini sinirlar (Mishra, 2009).

Aciklamalar gostermektedir ki TPAB, birden ¢ok bilgi tiiriinli ve yeterliligini icinde
barindiran kompleks bir yapidir. Bireyin tek bir alanda veya bilgi tiiriinde yeterli diizeyde olmasi
TPAB yeterlikleri bakimindan yetkin oldugu anlamina gelmemektedir. Ornegin bir égretmenin
derslerinde sadece teknolojik materyal kullanmasi onun TPAB yeterliliklerine sahip oldugunu
gostermez. Pedagoji ve icerik bilgisine entegre edilemeyen teknolojik bilgi, tek basina etkili ve
verimli bir 6grenme ortami saglayamayacaktir. Bu bakimindan TPAB becerilerini kullanacak olan
o0gretmenlerin giincel teknolojik gelismeleri takip edebilmesi, yeni 0gretim tekniklerini
uygulayabilmesi ve alan bilgisi ile ilgili calismalar1 yakindan takip etmesi gerekmektedir. Ozellikle
sosyal bilgiler alaninda TPAB yeterliklerine yo6nelik ¢alismalarin sinirli olmasi, bu ¢alismanin
o0gretmen yeterlikleri baglaminda yiiriitiilecek calismalara temel olusturmasi ve sonuglari
itibariyle yeni problem durumlarina ¢6ztiim arayislarina kapi aralayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi yeterliliklerini farkli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmanin amaci ve problem
durumu dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

> Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ve alt
boyutlarina yonelik yeterlilikleri hangi diizeydedir?

> Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
yeterlilikleri cinsiyet, sinif diizeyi, teknolojik icerikli ders alma durumu ve teknolojiye yonelik
ilgilerine gore farklilasmakta midir?

Yontem

Bu calismada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) yeterliliklerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amaci
gerceklestirmek i¢in tarama (survey) modeli kullanilmistir. Tarama modelleri ge¢miste olan ve
halen devam eden bir durumu oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir
(Karasar, 1998, s. 77). Tarama modelinde bir konuya veya olaya ait, arastirmaya katilanlarin
goriislerinin veya ilgi, beceri ve tutum gibi 6zelliklerinin belirlendigi, diger arastirmalardan farkh
olarak sayica daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan arastirmalaridir. Tarama ¢alismalarinin
amaci daha ¢ok arastirma konusu olan bir durumun anlik betimlemesini yaparak mevcut durumu
ortaya koymaktir. Ayrica genis kitlelerin goriislerini almak i¢in yapilan ¢alismada durumun ne,
nerede, ne zaman, hangi siklikla, hangi seviyede, ve nasil yapildigi seklinde sorularin cevaplarina
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ulasmak i¢inde tarama modeli en uygun model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Biiytikoztirk vd.,
2018). Bu calismada da Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 1.ve 4. Sinif 6gretmen adaylarinin TPAB
yeterlikleri, belli bir zaman aralifinda uygulanacak olan 6l¢cme araciyla belirlenmeye calisilmistir.
Bu arastirmada tiim verilerin toplanmasi bir ay siirmesine ragmen grubu diisiindiigiimiizde ¢ok
kisa siirede tek seferde bilgi toplanmaktadir. Ayrica farkli sinif seviyelerinin TPAB yeterlilikleri
incelenmesi bakimindan calisma kesitsel tarama modeline uygun bulunmustur.

Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yili 13 farkli iiniversitede
0grenim goren 1. ve 4. simif (N=640) Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Verilerin elde
edilmesinde rastlantisal olmayan oOrnekleme tiirlerinden, uygun oOrnekleme ydnteminden
yararlanilmistir (Fraenkel, Wallen, ve Hyun 2012). Bu yontem, erisim kolayli1 nedeniyle
secilmistir. Arastirmaya katilim saglayan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin %67,50’si kadin ve
%32,50’si erkektir. Ogretmen adaylarinin %49,20’si 1. sinif ve %50,80’i ise 4. simfur. Ogretmen
adaylarinin %51,30’u “Bilisim Teknolojileri” dersi alirken, %23,30’u “Bilgisayar I-11” dersini almis
ve %25,50’si ise diger (Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisim, Ogretim Teknolojileri, Medya
Okuryazarhgi ve Bilim, Teknoloji ve Toplum” dersleri almislardir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin
%718,10’u teknolojiye ¢ok ilgiliyken, %49,50’si ilgili ve %32,30’u ise kismen ilgilidir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
Yeterlilikleri Olcegi” ve “Demografik Bilgi Formu” uygulanmistir. Teknolojik pedagojik alan bilgisi
yeterliliklerini saptamak i¢in uygulanan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Yeterlilikleri
Olgegi Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, Albion, Jamieson-
Proctor ve Proctor (2010), Angeli ve Valanides (2009), Archambault ve Barnett (2010),
Archambault ve Grippen (2009), Koehler ve Mishra (2005), Koh, Cha ve Tsai (2010), Landry
(2010), Schmidtvd. (2009), Shin vd. (2009), Ward ve Benson (2010) tarafindan gelistirilen 6nceki
olcekler incelenerek, soru havuzu olusturularak hazirlanmistir (Horzum, Akgiin ve Oztiirk, 20 14).
51 madde ve 7 alt boyut bulunan 6l¢ekte ilk 6 madde Teknoloji bilgisini, 7 madde Pedagoji bilgisini,
8 madde Alan bilgisini, 6 madde Teknolojik alan bilgisini, 8 madde Pedagojik Alan bilgisini, 8
madde Teknolojik Pedagojik bilgisini, 8 madde ise Teknolojik Pedagojik Alan bilgisini 61lcmektedir
(Horzum, Akgiin ve Oztiirk, 2014).

Veri Toplama Siireci

Veri toplama islemi Covid-19 salgin1 sebebiyle iiniversitelerin yiiz yiize egitime kapali
olmasi gerekgesi ile elektronik olarak gerceklestirilmistir. Google formlar iizerinden hazirlanan
“Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” dlcegi ve “Demografik Bilgi Formu” sisteme yiiklenmistir.
Ogretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde Sosyal Bilgiler 1.ve 4.sinif diizeyinde ders veren
akademisyenler araciligi ile formlar elektronik ortamda iletilmistir.

Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen veriler ve katihmcilara ait bilgiler SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) 21.0 programi ile analiz edilmistir. Buna gére 6gretmen adaylar1 i¢in SPSS veri
dosyalari olusturulmustur. Veriler islendikten sonra hatali girilen veri ve kayip veri olup olmadigi
incelenmistir. Hatali girilen veri ve kayip veri olmadig1 goriildiikten sonra ug¢ deger tespiti
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yapilmistir. U¢ deger tespiti icin TPAB Olgegi faktér puanlarina iliskin z puanlar1 hesaplanmistir.
Olgek faktér ve toplam puanlarina iligkin z puanlarinin -3 ile +3 arasinda olmasi u¢ deger
olmadigini gostermektedir. Faktor ve 6lgek toplam puanlarina iliskin elde edilen z puanlar1 -3 ile
+3 arasinda bulunmus ve verilerde u¢ deger olmadig1 gorilmistiir. U¢ deger tespitinden sonra
TPAB o0lgegi faktorleri toplam puanlarinin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Bu
arastirmada verilerin normalligin test edilmesi amaciyla ilk olarak Kolmogorov-Smirnov testi
yapilmis ve test sonucu anlamlh ¢ikmistir(p=0,00<0,05). Bu nedenle verilerin analizinde non-
parametrik testlerden iliskisiz iki grubun karsilastirllmasinda Mann Whitney U-Testi, iliskisiz
ikiden fazla grubun karsilastirilmasinda ise Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Izin Bilgileri:

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu Onay Formu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 09.03.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi= E-81614018-000-220

Bulgular

Bu boliimde, arastirma sorular i¢in toplanan verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda elde
edilen bulgular, arastirma sorularinin sirasina uygun olarak tablo ve aciklamalariyla birlikte
verilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB él¢egi puanlarina iliskin betimsel istatistikleri

Faktorler n Min Max X S.S

Teknoloji Bilgisi (TB) 161 1,00 5,00 3,74 0,81
Pedagoji Bilgisi (PB) 161 1,14 5,00 3,95 0,78
Alan Bilgisi (AB) 161 1,00 5,00 4,02 0,78
Teknoloji Alan Bilgisi (TAB) 161 1,00 5,00 3,86 0,81
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) 161 1,00 5,00 4,05 0,78
Teknolojik Pedagoji Bilgisi (TPB) 161 1,00 5,00 3,99 0,80
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 161 1,00 5,00 3,95 0,81

Arastirmada yer alan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB yeterlik diizeylerini
belirlemek i¢cin TPAB 6lcegi alt faktorlerinden aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri Tablo 1'de
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gosterilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin TB ()_( =3,74), PB [)_( =3,95), AB ()_(
=4,02), TAB (X =3,86), PAB ( X =4,05), TPB (X =3,99) ve TPAB (X =3,95) ortalamalarinin
ylksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna gére Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin TB, PB, AB,
TAB, PAB, TPB ve TPAB alt boyutlarinda kendilerini yeterli seviyede gordiikleri soylenebilir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda, Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB Olcegi
faktor puanlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, teknoloji icerikli ders alma durumu ve teknolojiye yonelik
ilgi durumu degiskenlerine iliskin elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB élcegi’nden aldiklari puanlarin cinsiyetlerine gore mann-
whitney u-testi bulgulari

Faktor Cinsiyet n X S.S. Sira Ort. Sira Top. U p
Kadin 432 3,68 77 302,02 130472,50

TB 36944,50 0,000
Erkek 208 3,86 ,88 358,88 74647,50
Kadin 432 3,98 74 325,34 140549,00

PB 4283550 0,338
Erkek 208 3,87 ,85 310,44 64571,00
Kadin 432 4,04 ,73 323,86 139909,00

AB 43475,00 0,506
Erkek 208 3,96 ,85 313,51 65211,00
Kadin 432 3,83 ,76 310,99 134347,00

TAB 40819,00 0,060
Erkek 208 391 ,89 340,25 70773,00
Kadin 432 4,07 ,76 324,97 140386,00

PAB 42998,00 0,376
Erkek 208 4,01 ,80 311,22 64734,00
Kadin 432 4,00 74 318,98 137798,50

TPB 44270,50 0,763
Erkek 208 3,96 ,89 323,66 67321,50
Kadin 432 3,98 ,76 323,36 139689,50

TPAB 43694,50 0,572
Erkek 208 3,90 ,89 314,57 65430,50

“p<0,05

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB Olgegi faktér puanlarinin cinsiyetlerine gore
anlaml bir sekilde degisip degismedigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U-testi yapilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Teknolojik Bilgi
(TB) alt boyutundan aldiklar1 puanlar cinsiyetlerine gére anlamh bir farklilik gostermektedir
(U=36944,50; p < 0,05). Mann Whitney U testi sonucuna gore Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
sira ortalamalar incelendiginde erkek 6gretmen adaylarinin sira ortalamasi (358,88), kadin
O0gretmen adaylarinin sira ortalamasindan (302,02) daha ytiksektir. Ayrica puan ortalamalari1 da
incelendiginde, erkek 6gretmen adaylarinin ortalamasi ()_( =3,86) kadin 6gretmen adaylarinin
ortalamasindan ()_( =3,68) daha yiiksektir. Buna gore erkek 6gretmen adaylari, kadin 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek “Teknolojik Bilgi (TB)” yeterligine sahip olduklarim
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diisinmektedirler. Bu bulgu cinsiyetin, Teknolojik Bilgi (TB) faktér puanlari tizerinde anlamli bir
etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2’e gore, Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Pedagojik Bilgi (PB)” faktor puanlari
(U=42835,50; p> 0,05), “Alan Bilgisi (AB)” faktor puanlar1 (U=43475,00; p> 0,05), “Teknolojik
Alan Bilgisi (TAB)” faktor puanlar1 (U=40819,00; p> 0,05), “Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)” faktor
puanlar1 (U=42998,00; p> 0,05), “Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)” faktor puanlar1 (U=44270,50;
p> 0,05) ve “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgi (TPAB)” faktoér puanlar1 (U=43694,50; p> 0,05)
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu bulguya gore Sosyal bilgiler
o0gretmen adaylarinin PB, AB, TAB, PAB, TPB ve TPAB yeterlikleri izerinde cinsiyetlerinin anlamh
bir etkisi bulunmadig1 s6ylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB Olcegi'nden aldiklar1 puanlarinin sif
diizeylerine gore Mann Whitney U-testi bulgular1 Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB élgegi'nden aldiklar: puanlarin sinif diizeylerine gore
mann-whitney u-testi bulgulari

. Sinif —

Faktor Diizeyi n X S.S. Sira Ort. Sira Top. U p
1. Simf 251 3,67 75 200,54 50335,50

TB 18709,50 0,031°
4. Simf 170 3,82 ,78 226,44 38495,50
1. Simf 251 3,96 75 209,94 52694,00

PB 21068,00 0,827
4. Simf 170 3,97 ,74 212,57 36137,00
1. Simif 251 4,06 73 213,04 53473,50

AB 20822,50 0,675
4. Simf 170 4,02 ,78 207,99 35357,50
1. Simif 251 3,86 75 206,19 51753,00

TAB 20127,00 0,322
4. Simf 170 3,94 75 218,11 37078,00
1. Simif 251 4,11 73 211,76 53151,50

PAB 21144,50 0,876
4. Simf 170 4,10 74 209,88 35679,50
1. Simf 251 4,00 75 206,48 51827,50

TPB 20201,50 0,352
4. Simf 170 4,07 ,73 217,67 37003,50
1. Simf 251 3,98 77 209,60 52609,50

TPAB 20983,50 0,773
4. Simf 170 4,00 ,73 213,07 36221,50

“p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin Teknolojik Bilgi (TB)
faktoriinden aldiklar: puan ortalamalarinin sinif diizeylerine gére anlaml bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir (U=18709,50; p < 0,05). Mann Whitney U testi sonucuna gore Sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin sira ortalamalar1 incelendiginde 4. sinif 6gretmen adaylarinin sira
ortalamasi (226,44), 1. sinif 6gretmen adaylarinin sira ortalamasindan (200,54) daha yiiksektir.
Ayrica puan ortalamalari da incelendiginde, 4. sinif 6gretmen adaylarinin ortalamasi ()_( =3,82) 1.
sinif 6gretmen adaylarinin ortalamasindan ()_( =3,67) daha yliksektir. Buna gore 4. sinif 6gretmen
adaylari, 1. sinif 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek “Teknolojik Bilgi (TB)” yeterligine sahip
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olduklarini diistinmektedirler. Bu bulgu, sinif diizeyinin Teknolojik Bilgi (TB) faktér puanlari
lizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Tablo 3’e gore, Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Pedagojik Bilgi (PB)” faktor puanlari
(U=21068,00; p> 0,05), “Alan Bilgisi (AB)” faktor puanlar1 (U=20822,50; p> 0,05), “Teknolojik
Alan Bilgisi (TAB)” faktor puanlar1 (U=20127,00; p> 0,05), “Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)” faktor
puanlar1 (U=21144,50; p> 0,05), “Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)” faktor puanlar1 (U=20201,50;
p> 0,05) ve “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgi (TPAB)” faktor puanlar1 (U=20983,50; p> 0,05) simf
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu bulgu Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin PB, AB, TAB, PAB, TPB ve TPAB yeterlikleri iizerinde sinif diizeylerinin anlamli bir
etkisi olmadigini gostermektedir.

Tablo 4. Sosyal bilgiler égretmen adaylarinin TPAB él¢cegi’ nden aldiklari puanlarin teknoloji icerikli ders alma
durumlarina gére kruskal wallis h-testi bulgulari

Faktér  Ders Alma n X S.S. Sira Ort. x> p ?:iiﬁiﬁ(
(1) Bilisim Teknolojileri 328 3,73 75 312,18

TB (2) Bilgisayar I-1I 149 3,77 ,90 336,20 1,78 0,411
(3) Diger 163 3,73 ,84 322,90
(1) Bilisim Teknolojileri 328 3,99 72 326,22

PB (2) Bilgisayar I-II 149 3,93 ,83 323,51 1,33 0,513
(3) Diger 163 3,87 ,82 306,24
(1) Bilisim Teknolojileri 328 4,06 ,70 324,17

AB (2) Bilgisayar I-II 149 4,07 ,83 341,35 539 0,067
(3) Diger 163 3,89 ,85 294,05
(1) Bilisim Teknolojileri 328 3,88 ,75 321,06

TAB (2) Bilgisayar I-11 149 392 ,81 336,38 229 0,318
(3) Diger 163 3,76 ,89 304,86
(1) Bilisim Teknolojileri 328 4,10 73 328,62

PAB (2) Bilgisayar I-II 149 4,05 ,82 322,94 232 0313
(3) Diger 163 3,96 ,83 301,94
(1) Bilisim Teknolojileri 328 4,01 74 322,10

TPB (2) Bilgisayar I-II 149 4,01 ,86 334,53 2,13 0,344
(3) Diger 163 3,90 ,83 304,45
(1) Bilisim Teknolojileri 328 4,00 77 328,29

TPAB (2) Bilgisayar I-II 149 3,96 ,86 329,56 3,70 0,157
(3) Diger 163 3,85 ,82 296,55

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin TPAB Olgegi faktor puanlarinin teknoloji icerikli ders
alma durumlarina gére Kruskal Wallis H-testi sonuclar1 Tablo 4'te bulunmaktadir. Sosyal bilgiler
6gretmen adaylarinin “Teknolojik Bilgi (TB)” faktor puanlan (y2=1,78; p> 0,05), “Pedagojik Bilgi
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(PB)” faktor puanlar (y2=1,33; p> 0,05), “Alan Bilgisi (AB)” faktér puanlan (y2=5,39; p> 0,05),
“Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)” faktér puanlar (y?=2,29; p>0,05), “Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)”
faktor puanlan (y2=2,32; p>0,05), “Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)” faktor puanlar1 (y2=2,13;
p> 0,05) ve “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgi (TPAB)” faktér puanlari (2= 3,70; p> 0,05) teknoloji
icerikli ders alma durumlarina gére anlamh bir farklilik gostermemektedir. Bu bulgu Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin TB, PB, AB, TAB, PAB, TPB ve TPAB yeterlikleri iizerinde teknoloji
icerikli ders alma durumlarinin etkisi olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tpab élgegi’nden aldiklar1 puanlarin teknolojiye yénelik ilgi
durumlarina gore kruskal wallis h-testi bulgulari

Anlamh

Faktér  ilgi Durumu n X S.S. Sira Ort. X p Farklilik
(1) Cok Ilgiliyim 116 4,35 ,94 490,31

TB (2) ilgiliyim 317 3,84 ,59 340,42 198,65 0,000 ;:?3
(3) Kismen Ilgiliyim 207 3,24 73 194,84
(1) Cok Ilgiliyim 116 4,18 ,92 404,75

PB (2) ilgiliyim 317 3,98 ,65 319,32 36,85 0,000* ;:?3
(3) Kismen Ilgiliyim 207 3,75 ,83 275,09
(1) Cok ilgiliyim 116 4,20 ,94 396,16

AB (2) lgiliyim 317 4,06 ,62 319,63 29,84 0,000" ;:?3
(3) Kismen Ilgiliyim 207 3,84 ,85 279,43
(1) Cok ilgiliyim 116 4,26 ,98 445,23 1>2,3

TAB (2) lgiliyim 317 3,94 ,65 333,53 104,16  0,000" 2>3
(3) Kismen flgiliyim 207 3,51 77 230,65
(1) Cok ilgiliyim 116 4,32 ,93 416,56

PAB (2) lgiliyim 317 4,10 ,63 319,53 48,31 0,000" ;:23
(3) Kismen Ilgiliyim 207 3,83 ,83 268,16
(1) Cok Ilgiliyim 116 4,31 ,99 431,87

TPB (2) ilgiliyim 317 4,06 ,64 333,76 86,08 0,000* ;:23
(3) Kismen Ilgiliyim 207 3,68 ,78 237,79
(1) Cok Ilgiliyim 116 4,23 ,97 414,61

TPAB (2) ilgiliyim 317 4,03 ,66 332,27 62,13 0,000* ;:;3
(3) Kismen Ilgiliyim 207 3,67 ,83 249,74

Tablo 5’te Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB Olgegi faktor puanlarinin teknolojiye
yonelik ilgi durumlarina gore Kruskal Wallis H-testi sonuglar1 yer almaktadir. Sosyal bilgiler
6gretmen adaylarinin Teknolojik Bilgi (TB) faktorii puanlari (y?=198,65; p< 0,05), Pedagojik Bilgi
(PB) faktérii puanlar (y?=36,85; p< 0,05), Alan Bilgisi (AB) faktorii puanlan (y2=29,84; p< 0,05)
Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) faktérii puanlar (y2=104,16; p< 0,05), Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)
faktorii puanlan (y?=48,31; p<0,05), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) faktérii puanlar
(x?=86,08; p<0,05) ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) faktérii puanlar (y?=62,13;
p< 0,05) teknolojiye yonelik ilgi durumlarina gére anlamli bir farklilik géstermektedir. Buna gore,
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB o6lcegi faktorlerindeki yeterlikleri izerinde teknolojiye
yonelik ilgi durumlarinin anlamh etkisi bulunmaktadir. Gruplar arasinda gézlenen anlaml farkin,
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan non-parametrik ¢oklu karsilastirma
Tukey HSD sonucuna gore; TB, PB, AB, TAB, PAB, TPB ve TPAB faktorlerinde “Cok ilgiliyim”
teknolojiye yonelik ilgi durumuna sahip 6gretmen adaylarinin sira ortalamalarinin ve puan
ortalamalarinin “Ilgiliyim” ve “Kismen Ilgiliyim” teknolojiye yonelik ilgi durumuna sahip
O0gretmen adaylarinin sira ortalamalarindan ve puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica, TB, PB, AB, TAB, PAB, TPB ve TPAB alt boyutlarinda “lgiliyim” teknolojiye
yonelik ilgi durumuna sahip 6gretmen adaylarinin sira ortalamalarinin ve puan ortalamalarinin
“Kismen Ilgiliyim” teknolojiye yonelik ilgi durumuna sahip 6gretmen adaylarin sira
ortalamalarindan ve puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore
teknolojiye yonelik ilgi diizeyi arttikca, 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin arttigi
soylenebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Sonug

Bu arastirmadan Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB 6l¢egine verdikleri yanitlara
gore asagidaki sonugclara ulasiimistir.

Ogretmen adaylar1 kendilerini tiim alt boyutlarda (TB, PB, AB, TAB, PAB, TPB ve TPAB)
“yeterli” olarak algilamaktadir. Cinsiyet degiskenine gore TB faktorii icin erkek Ogretmen
adaylarinin sira ve puan ortalamalar1 kadin 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir. Erkek
O0gretmen adaylarinin lehine anlamli diizeyde farklilik s6z konusudur. PB, AB, TAB, PAB, TPB ve
TPAB yeterliklerine yonelik anlaml bir farklilik yoktur. Siif diizeyi degiskeni ile TB faktori
arasinda istatistiksel yonden anlamli farklilk bulunmaktadir. 4. sinifta bulunan 6gretmen
adaylarinin sira ve puan ortalamalar 1. sinifta bulunanlardan daha yiiksektir. Istatistiksel yonden,
4. siiftaki 6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. PB, AB, TAB, PAB, TPB
ve TPAB alt boyutlari ile sinif diizeyi arasinda ise anlamli farkliliga rastlanmamistir. TB, PB, AB,
TAB, PAB, TPB ve TPAB alt boyutlar1 ile 6gretmen adaylarinin teknolojiye dair ders alma
durumlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilifa rastlanmamistir. Teknolojiye yonelik
ilgi durumlarinin tim alt boyutlar ile arasinda anlamh bir farklilik bulunmaktadir. Gruplardaki
farkin hangileri arasinda oldugunu saptamak i¢in wuygulanan non-parametrik ¢oklu
karsilastirmaya gore; TB, PB, AB, TAB, PAB, TPB ve TPAB alt boyutlarinda “Cok ilgiliyim”
teknolojiye dair ilgisi olan 6gretmen adaylarinin sira ve puan ortalamalarimin “Ilgiliyim” ve
“Kismen llgiliyim” olanlarin sira ve puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
Ayrica, tiim alt boyutlarda “Ilgiliyim” diyen égretmen adaylarinin sira ve puan ortalamalarinin
“Kismen Ilgiliyim” diyenlerin sira ve puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriillmiistiir.

Tartisma

Arastirma sorusu kapsaminda ilk olarak Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB 6l¢egi
puanlari cinsiyet degiskeni acisindan ele alinmistir. Yapilan analiz sonucunda Sosyal Bilgiler
0gretmen adaylarinin Teknolojik Bilgi boyutunda cinsiyet degiskeni acisindan erkek 6gretmenler
lehine anlamh farkhillk oldugu gorilmistiir. Erkek oOgretmenler TB boyutunda kadin
ogretmenlere gore kendilerini daha yeterli gormektedirler. Fakat diger TPAB alt boyutlarinda
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anlaml bir farklilik meydana gelmemistir. Jordan (2013) tarafindan cinsiyet degiskeninin TPAB
tizerindeki etkisinin incelendigi arastirmada kadin 6gretmenlerin sadece PAB alt boyutunda
erkek 6gretmenlerden yiliksek puan aldig1 sonucuna ulasilmistir. Glindogmus (2013) tarafindan
O0gretmen adaylari ile TPAB alaninda yapilan calismada, cinsiyet degiskene gore Teknolojik Bilgi
diizeyi acisindan bu calisma ile benzer olarak erkek 6gretmen adaylari lehine anlamh farklilik
bulunmustur. Bahadir ve Tuncer (2016) tarafindan farkli brans (miizik, matematik, bilisim)
O0gretmen adaylari ile yapilan TPAB alanindaki calismada ise Teknolojik Bilgi boyutunda erkek
O0gretmen adaylarinin yeterlilik diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Turkyllmaz (2018), yaptigi calismada cinsiyet degiskeni bakimindan erkek
O0gretmen adaylarinin TPAB ortalamasinin, kadin 6gretmen adaylarinin ortalamasindan yiiksek
ciktigini belirlemistir. Fakat bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Benzer sekilde
Dogan (2019), Bozkurt (2016), Birhanl ve Giindiiz (2021) farkli branslarda 6gretmen adaylari ile
yaptiklari calismalarda TPAB ve tiim alt boyutlarinda cinsiyetin anlaml bir farklilik olusturmadigi
sonucuna ulasmislardir. Akyildiz ve Altun (2018) siif 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismasinda
ise bu ¢alismadan farkli olarak kadin 6gretmen adaylarinin PB, PAB, TPB, TPAB boyutlarinda
erkek 6gretmen adaylarindan daha ytiksek puanlar aldig1 sonucuna ulasmislardir.

Ikinci olarak égretmen adaylarinin TPAB 6lgegi puanlar1 sif diizeyleri degiskeni
acisindan incelenmistir. Sinif degiskeni olarak 1. ve 4. sinif dlizeyleri se¢ilmistir. Yapilan analiz
sonucunda 4. siif 6gretmen adaylarinin 1. sinif 6gretmen adaylarina gore Teknolojik bilgi
seviyesi daha yiiksek cikmistir. YOK (2018)’iin yayinladig lisans programi incelendiginde 1.ve 2.
yariyilda (1.sinif) teknoloji ile baglantili tek dersin Bilim Teknolojileri oldugu goze ¢carpmaktadir.
Diger yillarda ise teknoloji ile ilgili derslerin arttifn1 ayn1 zamanda se¢meli ders baslig1 altinda
teknoloji ile iliskili derslerin secilebildigi goriilmektedir. Bu durumun 4. simif 6gretmen
adaylarinin Teknolojik bilgi boyutunda kendilerini daha yeterli gormelerini sagladigi sdylenebilir.
Fakat diger alt boyut yeterliliklerinde 1. ve 4. smnif seviyeleri arasinda anlamh bir farklilik
bulunamamustir. Bu sonug Sancar vd., (2013) tarafindan Okul éncesi 6gretmen adaylarinin TPAB
yeterliliklerinin incelendigi ¢alisma ile birebir benzerlik gostermektedir. Calismada sadece
Teknoloji Bilgisi boyutunda 4.smif lehine anlamh farklilik bulunmustur. Yine bu ¢alismada 2., 3.
ve 4. smif Ogretmen adaylarinin diger alt boyut yeterliliklerinde ortalama puanlarinin
farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug iiniversite egitimi icerisinde okutulan derslerin,
siif seviyesine bagl olarak TPAB alt boyutlarindan sadece Teknoloji Bilgisi boyutunda
ogrencilerin kendilerini daha yeterli gorebilmelerini sagladigini gostermistir.

Ugiincii olarak égretmen adaylarinin TPAB 6lcegi puanlar1 teknolojik icerikli ders alma
durumlar1 bakimindan incelenmistir. Teknoloji igerikli dersler, Bilisim Teknolojileri, Bilgisayar 1-
2 ve diger dersler (bilim, teknoloji ve sosyal degisim, medya okuryazarligi, 6gretim teknolojileri
vd.) basliklar1 altinda incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda TPAB ve tiim alt yeterlilikleri
lizerinde teknoloji icerikli ders almanin anlaml bir etkisi bulunamamistir. Benzer olarak Oztiirk
(2013), sinif 6gretmenligi adaylari ile TPAB alaninda yapilan ¢alismasinda daha énceden teknoloji
egitimi almanin TPAB ile arasinda anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu sonug
orneklem grubu veya 6grenim goriilen liniversite durumuna gore degisiklik gosterebilir. Fakat bu
duruma bir agiklama getirmesi acisindan Haseski (2019) tarafindan yapilan Bilisim Teknoloji
Dersi'nin 6gretmen adaylar1 tarafindan degerlendirildigi ¢alisma incelenebilir. Bu calismada
0gretmen adaylari; Bilisim Teknolojileri dersinin stiresinin az oldugunu, ders konularinin hizlica
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islenip Ogrencilere bireysel 6grenme firsatinin sunulmadigini séylemislerdir. Bu gibi nedenler
dersi verimsizlestirmistir. Teknoloji icerikli ders almanin TPAB yeterliliklerini etkilemedigi
sonucu bu durum acisindan degerlendirilebilir.

Dordiincii olarak 6gretmen adaylarinin TPAB 6lcegi puanlari, teknolojiye yonelik ilgi
durumlar agisindan incelenmistir. Teknolojiye yénelik ilgi durumlarinda “Gok ilgiliyim (%18,1)”
goriigiine sahip olan 6gretmen adaylarimin “Ilgiliyim (%49,5)” ve “Kismen Ilgiliyim (%32,3)”
gorlsiine sahip 6gretmen adaylarina gore puan ortalamalarinin daha yiiksek ciktifi sonucuna
ulasilmistir. Bu durum teknolojiye yonelik ilginin artmasiyla, 6gretmen adaylarinda TPAB
yeterliliklerinin de arttifi sonucunu gostermektedir. Ayrica Chai, Koh, Tsai ve Tan (2011)
yaptiklar1 arastirmada, teknoloji kullanim seviyelerinin artmasi ile TPAB yeterliliklerinin de
arttigl sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin teknolojiye yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek olmasi
onlarin egitim 6gretim ortamlarinda teknolojiyi etkili olarak kullanabilmesinin bas etkenlerinden
biridir (Aydin ve Karaa, 2013). Acikgiil ve Arslaner (2015) matematik 6gretmen adaylarinin TPAB
glven algilarinin incelendigi calismasinda 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanma diizeyleri
arttikca TPAB gliven diizeylerinin de artis gosterdigini belirlemistir.

Oneriler

Literatiir incelendiginde TPAB yeterlilikleri konusunda sosyal bilgiler alaninda sinirh
arastirma bulunmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ve adaylarini birlikte inceleyen c¢alisma
sayisi ise ¢ok azdir. Bu ylizden 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliliklerini 6lcen
calismalarin sayisi arttirilabilir. Bu ¢alisma 13 farkli {iniversiteden 640 6gretmen aday: ile
sinirhidir. Calisma farkli tiniversitelerde 68renim géren 6gretmen adaylar ile daha genis kapsaml
olarak calisilabilir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda, alan egitimi se¢meli ders
olarak yer alan “Sosyal Bilgiler Ogretimi Materyal Tasarimi”, “Sosyal Bilgilerde Biligim
Teknolojileri” dersleri icerik bakimindan glincellestirilip pratige doniik teknoloji uygulamalarina
agirlik verilebilir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin almis olduklar lisans egitimi dersleri 21 yy.
becerileri ve biitlinlestirici teknoloji egitimi kapsaminda diizenlenebilir. Teknolojinin, pedagoji ve
alan bilgisi ile bir biitiin olusturabilmesi icin TPAB veya teknoloji entegrasyonunu saglayan diger
modeller sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programina dahil edilmelidir.
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Abstract

The aim of this research is to examine the views of teachers and parents on values education with school-
family cooperation. The study group of this research, which was designed in the general screening model,
consists of classroom teachers of different seniority and their parents in Rize. Two different tools,
"Teacher Interview Form" and "Parent Interview Form” were used as data collection tools in the research.
Content analysis and descriptive analysis were used in the analysis of the data. According to the research
findings; It has been determined that the classroom teachers with the highest participation in the
organizations held within the scope of school-family cooperation are those with 6-10 years of seniority.
However, most of the classroom teachers with 11-20 years and 21 years and more seniority stated that
they communicate with their parents outside of academic situations. While the classroom teachers stated
that the values education given at school had a positive effect on the parents, the parents stated that the
values learned at school that were most reflected in the home environment were the values of respect,
love, responsibility, helpfulness, sharing and honesty. As a result of the research, the importance of
cooperation among all stakeholders in values education has emerged. In this context, it can be suggested
that the activities that teachers will carry out with their students and families should be more inclusive,
motivate parents to participate in activities, and organize projects that will enable school-family
cooperation to be carried out with different and continuous activities in the context of values education.

Keywords: Family, school-family cooperation, value education

Extended Summary

Introduction

The general purpose of education and training is to raise good individuals who are loyal
to their homeland, nation and family (Sonmez, 2003, s. 2). The universal aim of education is to
transfer the social culture from generation to generation. The culture that the school creates
uniquely, the culture of the society is analyzed; It includes the values and norms that are
presented to teachers and students. Societies present their cultures to students by rearranging
them for the school environment. Family is the first place where education. Values are passed on
to new generations through family. The individual learns his first religious and moral values,
knowledge and attitudes from his family. Family members, parents and siblings have more
influence on the development of the child's personality than objects. The deepest impressions
are the first five years of life spent in the family environment. The personality structures of the
parents, their child-rearing attitudes and their approach to the child affect the child. Children by
observing their parents, they internalize their behavior by imitating (Acoste ve Hutchison, 2019,
s. 173; Aydin, 2010, s. 29; Hokelekli, 2013, s. 289; Kagitcibasi ve Cemalcilar, 2016, s. 145; Ok,
2016, s. 1;Ulusoy ve Dilmag, 2015, s. 83;). Families, who are the most important stakeholders of
values education, can be included in the work, information can be given about the subject, and
studies can be carried out to improve school-family cooperation (Yasar ve Cengelci, 2012, s.
20).Although the aim of the study is to determine the views of the teachers, who are in the
implementer role in education, and the parents, who are the stakeholders of the education, on
the cooperation, it is thought that it will increase their sensitivity on the subject. It also aims to
instill the belief that the studies carried out by teachers and parents in a correct communication
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can be much more beneficial to students. In this study, it was tried to examine the views of
teachers and parents on school-family cooperation in values education.

Methods

This research was organized as a qualitative research in the 'general survey' model
within the scope of descriptive research. The study group of the research consists of 40
classroom teachers and 402 parents working in schools affiliated to the Ministry of National
Education in different villages and neighborhoods of Rize Central district. In determining the
sample, 10 teachers with 1-5 years of seniority, 10 teachers with 6-10 years of seniority, 10
teachers with 11-20 years of seniority and 10 teachers with a seniority of over 21 years were
studied by criterion sampling method. As a data collection tool; "Parent Interview Form" and
"Teacher Interview Form" were used. In the analysis of the findings, "content analysis", one of
the qualitative data analysis approaches, was used. For the reliability of the research, the section
containing direct quotations under these tables; with participant codes. All in-table categories in
the study are given in alphabetical order. The category rankings in the explanation part of the
tables are ordered from the highest frequency value to the lowest frequency value.

Results

When the situation of taking part in any of the organizations held within the scope of
school-parent cooperation is examined, it is seen that the highest participation belongs to the
classroom teachers who have a seniority of 6-10 years and the lowest participation belongs to
the class teachers with a seniority of 1-5 years. When the parents' experiences within the scope
of school-family cooperation were examined, it was determined that the group with the highest
experience was the parents of classroom teachers with 11-20 years of seniority. On the other
hand, the group of parents that participated the most in the events organized is the parent group
of teachers with 6-10 years of seniority. When the communication between teachers and parents
is examined, a great majority of teachers with 11-20 years and 21 years and above stated that
they communicate with their parents except for academic situations. This situation was also
confirmed by the parents of classroom teachers with 21 years or more seniority. The activities
carried out within the scope of school-family cooperation were found beneficial by both
classroom teachers and parents. Considering the classroom teachers' organizing activities
within the scope of school-family cooperation, the group that organizes the least activity is the
group of teachers with 1-5 years of seniority. The group that organizes the most activities is the
group of teachers with 6-10 years of seniority. When the situation of whether there is anyone
other than parents and teachers who contribute to the value education of the students, it has
been determined that the opinion of the parents giving the answer "yes" is quite high. Classroom
teachers stated that the values education given at school had a positive effect on the parents and
they received the most feedback on the values of respect, love and sensitivity. According to the
parents of classroom teachers with different seniority, the values that are most reflected in the
home environment from the values learned at school; respect, love, responsibility, helpfulness,
sharing and honesty. In the group of 113 parents, 85 people who answered as "reflected
positively" gave 67 different values. Classroom teachers have offered different suggestions for
families to support the values education given at school. The most expressed suggestion is to
hold informative meetings.
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Discussion and Conclusion

When the literature is examined, it is seen that there are studies that reveal the necessity
and importance of these activities, although there is no direct study that questions the opinions
of teachers and parents about the activities organized within the scope of school-family
cooperation, their participation and organization. In the study of Uzun and Kése (2017), it was
stated that there are face-to-face meetings with the family in order to increase family
participation in values education. In his study, Calik (2017) emphasized that public schools
should increase the quality of education, improve school-family relations, and express the
expectations of teachers and parents clearly. In the research, a significant part of the parents
stated that they are someone who contributes to the value education of their children outside
the parents and school. In the study of Bayirli, Doruk, and Tiifekci (2020), it was deduced that
teachers encountered environmental difficulties during values education and that these
difficulties were due to the negative effects of media and technology, as well as the environment
consisting of family, relatives, neighbors and friends only expected academic success from the
student. Majority of the classroom teachers with different seniority stated that the values
education given at school had a positive effect on the parents and they received the most
feedback about the values of respect, love and sensitivity. According to the parents of classroom
teachers with different seniority, the values that are most reflected in the home environment
from the values learned at school; respect, love, responsibility, helpfulness, sharing and honesty.
There are also studies in the literature stating that the practices related to values education have
positive results. It is seen that programs aimed at adding value to students are also implemented
in pre-school education institutions and positive results are obtained regarding the value
acquisition of students. Neslitiirk, Ozkal, and Dal (2015) concluded in their study that children
show positive behavioral changes in all values included in the education program. Classroom
teachers with different seniorities suggested that communication, cooperation and informative
meetings be held by the parents in order to increase the reflection of the values given at the
school to the child's environment. In the researches, it has been determined that the values given
in the school are reinforced in the family and that the school-family cooperation is important in
value education (Kerem Aktan & Kamaraj, 2006). Parents should be informed about the values
that students want to gain in schools, and parents should be involved in the value education
process as much as possible through educational activities such as seminars and conferences
(Yazicy, 2006).

Recommedations

In connection with the results obtained from the research, the following suggestions can
be made;

In this study, the views of classroom teachers and parents of different seniority on values
education were discussed on a national basis. Family duties and responsibilities that they upload
to value education in the context of different countries can be examined and it can be paved the
way for different activities to be carried out through parents in primary school curriculum.
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Teachers, students and families with the event will be provided to perform more
comprehensive activities. Parents should be motivated to willingly participate in the designed
activities.

Teachers should always be guided to keep communication channels open with their
parents and be in environments that will improve social relations, and opportunities should be
created.

In the context of values education, projects should be organized to ensure that school-
family cooperation is carried out in different and continuous activities in the school
environment.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, okul aile is birligi ile degerler egitimine yonelik 6gretmen ve velilerin goriislerini
incelemektir. Genel tarama modelinde tasarlanan bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Rize merkez ilcesine bagh ilkokullarda calisan farkli kideme sahip esit sayida simf
o0gretmenleri ve onlarin velileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Ogretmen Gériisme Formu” ve “Veli Goriisme Formu” olmak tizere iki farkh arag
kullanilmigtir. Ogretmen gériisme formu, aragtirmaci tarafindan égretmenlerden dogrudan elde edilirken;
veli goriisme formu ise 6grenciler aracilifiyla velilerden dolayli olarak elde edilmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi ve betimsel analizden yararlanilmistir. Arastirma bulgularina goére; okul aile isbirligi
kapsaminda gerceklestirilen organizasyonlarda en yiiksek katilim gosteren sinif 6gretmenlerinin 6-10 yil
kideme sahip 6gretmenler oldugu belirlenmistir. Bununla beraber 11-20 yil ve 21 yil ve lizeri kideme
sahip smif 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kismi, akademik durum disinda velileri ile iletisime gectigini
ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri okulda verilen deger egitiminin veliler lizerinde olumlu etkiye sahip
oldugunu dile getirirken veliler ise okulda 6grenilen degerlerden ev ortamina en fazla yansiyan degerlerin
saygl, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, paylasma ve diirtistliik degerleri oldugunu ifade etmislerdir. Sinif
o0gretmenleri, okulda verilen degerler egitiminin aileler tarafindan desteklenmesi icin farkli éneriler
sunmuslardir. Arastirma sonucunda degerler egitiminde tiim paydaslar arasinda is birliginin 6nemi ortaya
cikmistir. Bu baglamda ogretmenlerin, 6grencileri ve aileleri ile gerceklestirecegi etkinliklerin daha
kapsayic1 faaliyetler olmasi, velilerin etkinliklere katilmalar1 i¢cin motive edilmeleri ve deger egitimi
baglaminda okul- aile Is birliginin okul cevresinde farkli ve devamlh etkinliklerle gerceklestirilmesini
saglayacak projeler diizenlemesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Aile, okul-aile isbirligi, deger egitimi

Giris

Egitimin evrensel amaci, toplumsal kiiltiirii kusaktan kusaga aktarmak iken egitim ve
0gretimin genel amaci ise vatanina, milletine, ailesine baglh iyi bireyler yetistirmektir (Sonmez,
2003, s. 2). Egitim ve 68retimin en temel bilesenleri 6gretmen ve 68renci gibi goriinse de okul ve
aile ve tim paydaslar arasindaki iletisim ile isbirligi arka plandaki gizli ve Onemli
kahramanlardir. Tiirk Milli Egitimi'nin genel amaclarinda da 6grencilere kazandirilmasi gereken
temel insani degerlere vurgu yapilmaktadir. Bununla birlikte Milli Egitim Bakanligi, 2010 yilinda
yayinladig1 “ilk Ders Genelgesi” ile birlikte deger egitiminde okul ve 6gretmenlere diisen rollerin
onemine deginmistir (Kaya ve Taskin, 2016). Bu noktadan hareketle egitimde vazgecilemez bir
unsur olan okullarda deger egitiminin yapilmasini gerekli kilan bir¢ok gerek¢e vardir (Aydin ve
Akyol Giirler, 2012; Kaya ve Taskin, 2016). Bunlarin en 6nemlisi bireylerin dogduklar1 andan
itibaren iliski halinde olduklar: her seyden etkilenerek gelisigiizel bir deger gelistirme siirecinde
icinde olmalari, okulun ise sistemli ve diizenli bir sekilde deger egitiminin verilebilecegi en
uygun yer olmasidir (Yarar Kaptan, 2020, s. 202). Hokelekli (2013) de deger egitiminde okulun
one cikmasinin énemli bir nedeni olarak ¢ocuklarin ailelerinden gerektigi kadar deger egitimi
almamasini ifade etmektedir. Egitimin genel amaci ile okullarda deger egitiminin yapilmasinin
gerekliliklerinin ortak paydasinin bireylerin dogru karakter gelisimi tlzerinde yogunlastigl
soylenebilir. Bu baglamda bireylerin karakter gelisimindeki en 6nemli paydasin aile oldugu
gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim c¢ocuklarin kisilik gelisimlerinin énemli boliimiiniin bes
yasina kadar tamamlanmis olmasindan hareketle aile ortaminin bireylerin degerlerle tanistig
ilk yer oldugu soylenebilir (Ulusoy ve Dilmag, 2015, s. 62). Kisilik ve karakter gelisiminde aile
liyelerinin, anne, baba ve kardeslerin, objelere oranla daha etkili oldugu; anne ve babanin cocuk
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yetistirme tutumlarinin da ¢ocuklar etkiledigi ifade edilmektedir (Acoste ve Hutchison, 2019, s.
173; Aydin, 2010, s. 29; Hokelekli, 2013, s. 289; Kagitcibasi ve Cemalcilar, 2016, s. 145; Ok, 2016,
s. 1; Ulusoy ve Dilmag, 2015, s. 83). Gegmisten giliniimiize ailenin toplumdaki yeri ve islevi
incelendiginde mutlu ve saglikh ve karakterli bireyler olarak yetismesinde ailenin degerlerin
aktarimindaki rolii inkar edilemez (Ulusoy ve Dilmag, 2015, s. 83). Cocugun okuldan sonra en
¢ok vakit gecirdigi, toplumun en 6énemli kurumu olan aile, toplumun degerlerinin aktariminda
birincil kaynaktir. Bu nedenle okul- aile is birligi ile yiiriitiilecek olan degerler egitiminin etkili
olacagi da asikardir (Calisandemir ve Altun, 2019, s. 115). Etkili bir deger egitiminin yolu, ailede
baslayan ve okulda sistematiklestirilen deger egitiminin tiim paydaslari arasindaki etlili iletisim
ve isbirliginden ge¢mektedir. Degisen sartlar siirekli gelisen ve yenilenen bilgiler ailenin
¢ocuklarina nasil davranmasi gerektigini sorguladigy, tereddiit yasadigi ve ikilemde kaldig1 bir
duruma striiklemistir. Saglam bir karakter gelisimi icin aile ve toplum arasinda tamamlayiciligin
saglanmasi gereklidir (Hokelekli, 2013, s. 289). Bu noktada deger egitiminin en 6nemli paydasi
olan aileleri ise katilmasi, konu hakkinda bilgilendirilmesi, okul-aile is birligini gelistirmeye
yonelik ¢alismalara dahil edilmesi gerekliligi dogmaktadir (Yasar ve Cengelci, 2012, s. 20). Bir
Afrika deyisinde “Bir ¢ocugu yetistirmek icin koca bir kéy gerekir.” ifadesi aslinda gelecegimizin
teminati cocuklar icin her bir ¢ocugunun gelisim ve egitimine 6nem verilmesini ve tim
paydaslarin tlzerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmesini agik bir sekilde goz oniine
koymaktadir (Oztiirk Samur, 2020, s. 195-196).

Bu arastirmada, degerler egitimde okul aile is birligine yonelik 6gretmen ve velilerin
gorisleri incelenmeye calisiimistir. Calisma ile en basta egitimde uygulayici rolde bulunan
o0gretmenlerin, egitimin paydas: velilerin is birligine yonelik goriislerini belirlemek amacglansa
da konu hakkinda 6gretmen ve velilerin deger egitimine yonelik duyarhliklarinin artacag:
diistintilmektedir. Alan yazinda deger egitimi ile ilgili calismalar incelendiginde deger egitiminin
farkli degiskenlerinin incelendigi calismalarin yer aldig1 ancak 6gretmenlerin kendi velilerinin
de ayni calismaya dahil edildigi bir calismaya ulasilamamistir. Ayrica ilkokul diizeyinde ve
aileleri konu alan ¢alismalarin daha kisitili oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda bu ¢alismanin alan
yazina katki sunacagina, bu alanda calisma yapacak olan arastirmaci ve 6gretmenlere de ufuk
acacagina inanilmaktadir. Aragstirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki yer alan arastirma
problemlerine cevap aranmaya ¢alisilmistir;

e Ogretmen ve velilerin okul-aile is birligi etkinlikleri hakkinda kendilerini
tanimlamalar (genel fikri, diizenleme, katilma, iletisme gegilen konular) nasildir?

e Okulda 6grenilen degerlerin cocugun c¢evresine yansimasi (deger egitiminin velilere
etkisi, ev ortamina yansiyan degerler) nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli
Bu arastirma, tarama modelinde nitel bir arastirma seklinde organize edilmistir. Nitel
arastirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagh bulunduklar: ¢evre

icerinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir arastirma tiirti olarak tanimlanirken (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 41). Bu noktadan hareketle deger egitiminde okul-aile is birligini 6gretmen

211



Kolay Cepni, B. & Yarar Kaptan, S.

ve velilerin perspektifinden ayr1 ayri inceleyerek sunmaya calisarak genel tarama modelinin
kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Rize Merkez ilgesinin farkli kdy ve mahallelerinde, Milli
Egitim Bakanligina bagh okullarinda gorev yapan 40 simf Ogretmeni ile 402 ebeveyn
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile 1-5 yil kideme sahip
10 6gretmen, 6-10 y1l kideme sahip 10 6gretmen, 11-20 y1l kideme sahip 10 6gretmen ile 21 yil
tizeri kideme sahip 10 6gretmen ile calisiimistir. Bu 6rnekleme yontemi secilmesinde amac bir
dizi 6l¢titi karsilayan biitiin durumlar ile ¢alisiimak istenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
122). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik ézellikleri

Degisken f %
Cinsiyet Erkek 28 70
Kadin 12 30
Toplam 40 100
Yas aralig1 21-30 13 32,5
31-38 14 35
39-45 6 15
46-53 2 5
54 ve lizeri 5 12,5
Toplam 40 100
Egitim durumu On lisans 1 2,5
Lisans 38 95
Yiiksek lisans 1 2,5
Toplam 40 100
Okuttugu simif 1.Smif 3 7,5
2.5mif 11 27,5
3.Smif 13 32,5
4.Smif 13 32,5
Toplam 40 100
Okul mevcudu 100 ve alt1 8 20
101-300 6 15
301-500 1 2,5
501 ve Uzeri 25 62,5
Toplam 40 100
Siif mevcudu 1-9 2 5
10-19 12 30
20-29 10 25
30 ve lizeri 16 40
Toplam 40 100
Kidem 1-5y1l 10 25
6-10 yil 10 25
11-20 y1l 10 25
21 yil ve tizeri 10 25
Toplam 40 100
Ogretmenlerin katilimcl 1-10 katilima veli 31 77,5
veli sayilar 11-20 katilime veli 6 15
21 ve uzeri katilime veli 3 7,5
Toplam 40 100

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin 28'i kadin, 12’si erkektir. Ogretmenlerin yaslar1 21
ve 54 lizeri aralikta degismektedir. 21-30 yaslar1 aralifinda 13, 31-38 yaslar1 araliginda 14, 39-
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45 yaslar araliginda 6, 46-53 yas araliginda 2, 54 yas lizeri olan 5 6gretmen bulunmaktadir.
Ogretmenlerin 1'i 6nlisans,1’i yiiksek lisans, 38’si lisans mezunudur. Ogretmenlerin ¢alistiklar:
kurumlardaki 6grenci sayist 500 ve ilizeri olan 25 6gretmen, 301-500 aralifinda 1 6gretmen,
101-300 arahginda 6 6gretmen, 100 ve alt1 8 6gretmen gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin 3ii 1.
Simif, 11’si 2.siif, 13’6 3. Simf, 13’0 4. simf okutmaktadir. Ogretmenlerin ¢ahistiklar1 simif
mevcudu 1-9 aralifinda 2, 10-19 araliginda 12, 20-29 araliginda 10, 30 ve lizeri 16 6gretmen
bulunmaktadir. Ogretmenlerin kendi sinifindan form dolduran veli sayis1 31 6gretmenin 1-10
kisi araliginda katilimcisi, 6 6gretmenin 11-20 araliginda katilimcisi, 3 6gretmenin 21 kisi ve
tizeri katillmcisi olmustur. Arastirmaya katilan velilerin demografik ozellikleri Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Velilerin demografik ézellikleri

Degisken f %
Fromu dolduran Anne 261 64,9
Baba 120 29,9

Diger 21 52

Toplam 402 100

Anne egitim durumu Okuryazar degil 1 0,2
Okuryazar 10 2.5
llIkokul mezunu 98 24,4
Ortaokul mezunu 67 16,7
Lise mezunu 98 24,4
Lisans mezunu 105 26,1

Lisanststi 13 3,2

Toplam 402 100

Baba egitim durumu Okuryazar degil 1 0,2
Okuryazar 1 0,2
ilkokul mezunu 57 14,2
Ortaokul mezunu 54 13,4
Lise mezunu 121 30,1
Lisans mezunu 123 30,6

Lisanststi 21 5,2

Toplam 402 100

Formu dolduranin yasi 20-29 32 8
30-39 234 58,2
40-49 119 29,6

50-59 14 3,5

Yas belirtilmemis 3 0,7

Toplam 402 100

Tablo 2 incelendiginde Velilerin 261’i anne, 120’si baba ve 21'i diger akrabalardan
olugmaktadir. Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna bakildiginda Okuryazar olmayan 1,
okuryazar 10, ilkokul mezunu 98, ortaokul mezunu 67, lise mezunu 98, lisans mezunu 105,
lisansiistii 13 kisi bulunmaktadir. Ogrencilerin babalarimin egitim durumuna bakildiginda
Okuryazar olmayan 1, okuryazar 1, ilkokul mezunu 57, ortaokul mezunu 54, lise mezunu 121,
lisans mezunu 123, lisansiistii 21 kisi bulunmaktadir. Formu dolduran 20-29 yas araliginda 32,
30-39 yas araliginda 234, 40-49 yas aralifinda 119, 50-59 yas araliginda 14, yas belirtmeyen 3
kisi bulunmaktadir.
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Veri Toplama, Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Arastirma verileri, 2018-2019 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde toplanmistir. Arastirma
icin gerekli izinler alindiktan sonra okullarla iletisime gecilerek okul yoneticileri ve sinif
ogretmenleri arastirmanin amaci, niteligi ve veri toplama siireci hakkinda bilgilendirilmistir. Ug
asamali olarak elde edilen verilen ilk asamasinda arastirmaya gonilli katilim gosteren
o0gretmenlerin uygun olduklari giin ve saatlerde 6gretmenlere veri toplama araci uygulanmistir.
ikinci asamada ise ogretmenlerin belirledigi giinlerde simflarina gidilerek 6grencileri
bilgilendirilmis ve arastirma amaci ile ilgili bilgielndirme notlar1 eklenmis olan veli veri toplama
aracglar1 6grenciler araciligiyla velilere ulastirmalar1 istenmistir. Son asamada ise
ogretmenlerden velilerden geri gelen veri toplama araglari temin edilmistir. 60 6gretmen ve 518
veli anketi iki uzman ile birlikte incelenerek anket sorularinin eksiksiz doldurulmus olmasi ve
O0gretmenlerin de ayni zamanda da velilerinden de doniis saglanmis olmasi kriterleri goz oniine
alinarak, 40 6gretmen ve 402 veli anketi analize dahil edilmistir.

Veri toplama araci olarak; “Veli Gériisme Formu” ve “Ogretmen Goriisme Formu”
kullanilmistir. Veri toplama araglarinin arastirilan olguyu ortaya koyup koyamayacagini
saptamak icin uzman goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler ile gériisme
formlarina son sekli verilmistir. 7 uzmandan (simf 6gretmenligi / deger egitimi (5), Ozel egitim
(1), Cocuk gelisimi (1)) gelen doniitler dogrultusunda veri toplama araglarina son sekli
verilmistir. Veri toplama araclarinin ilk bdliimiinde katilimcilarin demografik ve kisisel
ozellikleri ile ilgili sorular yer alirken, ikinci béliimiinde ise okul ve aile is birligi ile degerler
egitimi hakkindaki goriisleri ile ilgili agik uclu sorular yer almaktadir.

Bu arastirmada “verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama” tiri
kullanilmistir. Clinkii arastirmada énceden belirlenen bir kategori listesi mevcut degildir. Bu
baglamda nitel veri analizi yaklasimlarindan “igerik analizi” yolu ile katilimcilardan elde edilen
veriler incelenmistir. Icerik analizi, cesitli yazih dokiimanlari, fotograflari, videolar1 ve ses
kayitlarin1 icermekle birlikte kisilerarasi iletisim bicimlerinin incelenmesi ve yorumlanmasidir
(Berg ve Lune, 2015). Elde ettigimiz metinler birka¢ kez okunarak buna yonelik kategoriler
ortaya ¢ikarilmistir. Ardindan kategoriler bir araya getirilerek ortak yonleri bulunmus, boylece
aragtirma bulgularinin ana hatlarim olusturacak temalar ortaya cikarilmistir. Ogretmenlerin ve
ogrencilerinin velilerine diizenlenen goriisme formu elektronik ortama aktarilmis ve her iki
gorisme formunun ilk boliimiini olusturan ve katilimcilarin demografik bilgilerini elde etmek
amaci ile diizenlenen “Kisisel Bilgi Formu” SPSS 24.0 programi ile degerlendirilmistir. Goriisme
formlarindan elde edilen tiim bulgular tablolar halinde asagida sunulmustur. Tablolarin biiytik
kismi katilimci ifadeleriyle olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan kategorize edilen
katilimc1 goriisleri, tablolarin son satirinda belirtilmistir. Arastirmanin giivenirligi icin bu
tablolarin altinda dogrudan alintilar1 iceren boliim; katilimei kodlariyla yer almistir. Arastirmada
tim tablo ici kategorileri, alfabetik siralama ile verilmistir. Tablolarin agiklama kismindaki
kategori siralamalar ise en yiliksek frekans degerinden en diisiik frekans degerine dogru

siralanmustir.

Arastirmanin Gegerliligi ve Guvenirligi

Nitel calismalarda arastirmanin gecerliligi ve giivenirliginin saglanmasinda ¢esitli
yontemler kullanilmaktadir. Yildirim ve Simsek (2016, s. 279) arastirma odagindaki veri
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kaynaklarinin cesitlendirilmesinin ve farkli dzelliklere sahip katilimcilardan (farkli algi, deneyim
ve bakis acisi) elde edilen sonuglarin ¢oklu gercekliklere ulasilmasinda énemli rol oynadiginm
ifade etmektedir. Bu ¢alismada da bu amacla 6gretmenler dért gruba ayrilmis her grubun farkh
kideme sahip olmasini saglanmistir. Arastirmada farkli kideme sahip O6gretmenler ile ayni
zamanda Ogretmenlerin kendi velileri de siirece dahil edilerek inandiriciligin arttirilmasi
saglanmaya calisilmistir. Bununla beraber Cresweel, meslektas degerlendirmesi ve dis
paydaslardan bilgi almanin da inandiriciigini arttirdigini belirtmistir (akt. Glesne, 2013, s. 66).
Bu baglamda bu ¢alismada uzman goriislerine basvurulmus olmasi, 6gretmen goriislerinin
biiytik bir veli katilimi ile desteklenmesinin de bu amaca hizmet ettigi diisiiniilmektedir. Ayrica
calismalarda giivenirligin saglanmasinda seffafliin 6neminden (Giiler, Halicioglu ve Tasgin,
2013, s. 394) hareketle bulgular, katilicilarin ifadelerinde herhangi bir diizenleme yapilmadan
dogrudan alintilarla desteklenmeye calisiimistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimi
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri1 Eylemler” bagli1 altinda belirtilen eylemlerden

hicbiri gerceklestirilmemistir.
Etik Kurul Izin Bilgileri:

Arastirmanin ylritildigi donem arastirmalarda etik kulul belgesi aranmamakta, resmi
calisma izin belgesi istenmekte oldugu icin bu calismaya ait etik kurul karar1 yerine resmi izin
belgesi mevcuttur.

Bulgular

Arastirmanin problemi “Ogretmen ve velilerin okul-aile is birligi hakkindaki kendilerini
tanimlamalart nasildir?” ve "Okulda égrenilen degerlerin ¢ocugun cevresine yansimasi nasildir?”
seklinde dlizenlenmistir. Bu amagla sinif 6gretmenlerinin ve velilerinin yapilan organizasyonlar
hakkinda gortsleri (genel fikri-diizenleme-katilma), iletisime gectikleri konular ve deger
egitimin velilere etkisi, ev ortamina yansiyan degerler tablo haline getirilerek, yorumlanmistir.
Arastirma sorularina yonelik diizenlenen tablolar asagidaki Sekil 1’ de eslestirilmistir.
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Ogretmen ve velilerin okul-aile
is birligi etkinlikleri hakkindaki
kendilerini tanimlamalari
(genel fikri, dizenleme,
katilma, iletisime gecilen
konular) nasildir?

Okulda 6grenilen degerlerin
¢ocugun gevresine yansimasi
(deger egitiminin velilere
etkisi, ev ortamina yansiyan
degerler) nasildir?

Sekil 1. Arastirma alt problemleri ile bulgu tablolarinin eslestirilmesi

*Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6
* Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9

*Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12,
*Tablo 13, Tablo 14

Tablo 3. Farkli kideme sahip sinif dgretmenlerinin okul- aile is birligi kapsaminda herhangi bir
organizasyona katilma durumu ve organizasyonlar hakkindaki diisiinceleri

Kidem Secenekler f

1-5 Yer aldim Faydali 3
Yetersiz 2

Kararsiz -

Yer almadim 5

6-10 Yer aldim Faydah 8
Yetersiz -

Kararsiz 1

Yer almadim 1

11-20 Yer aldim Faydal 7
Yetersiz 1

Kararsiz -

Yer almadim 2

21 y1l ve lizeri Yer aldim Faydal 5
Yetersiz 1

Kararsiz 1

Yer almadim 3

Sinif 6gretmenlerinin okul-aile is birligi kapsaminda herhangi bir organizasyonda yer
alip almadiklar ile ilgili tablo sunulmustur. En yliksek katilmama orani 1-5 yil kideme sahip

ogretmenlerde goriiliirken en fazla katilma 6-10 yil kideme sahip 6gretmende goriilmektedir.
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Tablo 4. Farkli kideme sahip sinif 6gretmenlerinin velilerinin okul- aile is birligi kapsaminda herhangi bir
deneyime sahip olma durumu

Velisi olunan Secenekler f %
O6gretmenin kidemi

1-5 Var 8 9,9
Yok 56 69,1
Yanitsiz 17 21,0
6-10 Var 9 12,2
Yok 57 77,0
Yanitsiz 8 10,8
11-20 Var 29 21,3
Yok 100 73,5

Yanitsiz 7 51
21 yil ve lizeri Var 17 15,3
Yok 84 75,7

Yanitsiz 10 9,0

* Tabloda % (ylzde) degeri ile gosterilmesi katilimci sayillarinin her grup icin degiskenlik
gostermesindendir.

Okul-aile is birligi kapsaminda herhangi bir deneyimim yok seklinde goriis belirten %77
ile en yliksek yilizdelige sahip grup 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin veli grubudur.
"Deneyimim var" seklinde belirten en fazla yiizdelige sahip %21 ile 11-20 yil kideme sahip
o0gretmenlerin veli grubudur.

Tablo 5. Farkli kideme sahip sinif 6gretmenlerinin ve velilerinin égrencilerin akademik durumu disinda
birbirleri ile iletisime gecme durumlari

Kidem Secenek f %
Ogretmen Evet 5 50
Hayir 5 50
1-5y1l Yanitsiz - 0
Veli Evet 42 52
Hayir 21 26
Yanitsiz 18 22
Ogretmen Evet 6 60
Hayir 4 40
6-10 yil Yanitsiz - 0
Veli Evet 34 46
Hayir 29 39
Yanitsiz 11 15
Ogretmen Evet 9 90
Hayir 1 10
11-20 Yanitsiz - 0
Veli Evet 92 68
Hayir 36 26
Yanitsiz 8 6
Ogretmen Evet 9 90
Hayir 1 10
21 y1l ve iizeri Yanitsiz - 0
Veli Evet 78 70
Hayir 21 19
Yanitsiz 12 11

* Tabloda % (ylizde) degeri ile gosterilmesi katilimci sayillarimin her grup icin degiskenlik
gostermesindendir.

11-20 y1l kideme sahip 6gretmenler ve 21 yil izeri kideme sahip 68retmenlerin %90 1
akademik durum disinda veliler ile iletisime gecerim demistir. En yiiksek oranlara sahip 6-10 y1l
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kideme sahip Ogretmenlerin velilerinin %39'u hayir derken, 21 yil ve lzeri kideme sahip
6gretmenlerin velilerinin %70 '1 akademik durum disinda 6gretmenimizle iletisime evet gecerim
demistir.

Tablo 6. Farkli kideme sahip sinif égretmenlerin velilerinin okul- aile is birligi kapsaminda yapilan
etkinlikleri yararli bulma durumu

Velisi olunan Secenekler f %
O6gretmenin kidemi

1-5 Evet 43 53
Hayir 3 4

Kismen 24 30

Yanitsiz 11 14

6-10 Evet 47 64
Hayir 3 4

Kismen 13 18

Yanitsiz 11 15

11-20 Evet 84 62
Hayir 4 3

Kismen 43 32

Yanitsiz 5 4

21 y1l ve tizeri Evet 59 53
Hayir 9 8

Kismen 33 30

Yanitsiz 10 9

* Tabloda % (ylzde) degeri ile gosterilmesi katiimci sayilarinin her grup icin degiskenlik
gostermesindendir.

En yiiksek oranda etkinlikleri yararli bulan (%64) veli grubu 6-10 y1l kideme sahip
ogretmenlerin veli grubudur. En yiiksek oranda hayir cevabi veren (%8) veli grubu 21 yil ve
tizeri kideme sahip 6gretmenlerin veli grubudur.
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Tablo 7. Farkli kideme sahip sinif dgretmenlerinin okul- aile is birligi kapsaminda gerceklestirilen
organizasyonlar hakkinda gértis ve dnerileri

Goriis ve Ogretmen kodu f Goriis ve Oneri Ogretmen kodu f
Oneri

Aile katilimi AK10 1 lletisim- is birligini ~ AE2- AK3- AK10- BK8- DK10
arttirilmal gliclendirir
Degerler 6n CK3 1  Okulumuzda boyle AK8
plana bir is birligi yok
alinmal
Diizenli- BK3- CK3- CE8 3 Samimi ve igcten DE6- DK9- DK10 3
planli ve olmali
kuralli olmali
Egitim ve CK2- CE5 2 Tutarhlga katk: AK6 1
O0gretime saglar
ivme
kazandirir
Etkinlik BK1- BK2- CE1- 11 Uzman katilimi BK7 1
Onerisi CK2- CK7- CE8- olmali

CK10- DE1- DE2-

DE3- DE7

Faydali- AK3- AK5- AE7- 18  Yanitsiz AK1- AK4- CE9- DES8 4
Olumlu BK1- BK4- BK5-

BK6- BK7- BK9-

BK8- BK10- CE1-

CK4- CK6- CK7-

CK10- DK4- DK5
Gondalliluk CK4 1

esas alinmali
*Bir 6gretmen tarafindan birden fazla goriis sunulmustur.

Sinif 6gretmenlerinin okul-aile is birligi kapsaminda gergeklestirilen organizasyonlar
hakkinda 6gretmenler en fazla, faydali olumlu (18) seklinde goriis belirtmistir. Olumlu bulan
sinif 6gretmenlerinin goriislerinden érnekler asagida sunulmustur:

e AK3: “Faydali buluyorum. Saygi ve sevgi cercevesi igcinde is birligi yaparak giizel isler
basarabilinir.”

e AK10:"Belirli giin ve haftalarda ya da kazanimlarla ilgili diizenlenen etkinliklerde yer almalari
gerekir. Ogretmen, velileri stirece dahil etmek icin bu tiir etkinlikler planlanabilir.”

e BK1: “Bu tiir organizasyonlari faydali buluyorum. Cocuklar da ailelerini okulda gérmekten
mutlu oluyor.-Velilerle okulda ya da okul dis1 bulusma -Sinif etkinliklerine davet etme (Kitap
okuma, belirli giin ve hafta kutlanmasi vb.).”

e BK4:“Akademik bagsariya yénelik fikir alisverisi Ogrenci davramslarinin diizeltilmesi veya
pekistirilmesine yonelik okul siirecine veli dahil edildiginde eksikler daha ¢abuk diizeltilebiliyor.
Ogrenci daha mutlu ve uyumlu davraniyor.”

e CK3: “Belli kurallar ve sinirlar olmall. Zira giintimiiz velileri organizasyonlart abartiyor.
Bélgesel 6zellikler dikkate alinarak en ¢ok ihtiyac duyulan degerler én plana c¢ikarak
organizasyonlar yapilabilir.”

o CK6:“Bir 6gretmen velilerini kesinlikle egitimin icine katmall. Cok daha verimli ¢alismalar
yapar, neler yasadiginizi icinde gériirler, sizi daha iyi anlar ve desteklerler.”

e DKS5: “Faydali olmaktadir. Cocuklari aileleri ile birlikte iken daha iyi tanimak ydniinden yararli
olmaktadir.”

219



Kolay Cepni, B. & Yarar Kaptan, S.

o DK10:“Kesinlikle olmali hem iletisim icin hem de okula ve dgretmenlerine sevgi ve giiven
hissetmeleri icin gerekli. Velileri de okulu sevdirecek, yarisma, eglence gibi etkinliklere
katilmasini saglamak.

Tablo 8. Farkli kideme sahip sinif égretmenlerinin okul- aile is birligi kapsaminda etkinlik organize etme
durumu

Kidem Secenek

1-5 Evet
Hayir
6-10 Evet
Hayir
11-20 Evet
Hayir
21 yil ve lizeri Evet
Hayir

N WUl ultw g0 N

Sinif 6gretmenlerinin okul-aile is birligi kapsaminda etkinlik organize etme durumlarina
bakildiginda en az etkinlik organize eden grup 1-5 yil kideme sahip 6gretmenler grubudur. En
fazla etkinlik organize eden grup 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin grubudur.

Tablo 9. Farkh kideme sahip sinif 6gretmenlerinin velilerinin okul- aile is birligi kapsaminda yapilan
etkinliklere katilma durumu

Velisi olunan Secenek f %
6gretmenin kidemi
1-5 Evet 43 53
Hayir 6 7
Cagrildim fakat katilamadim 13 16
Yanitsiz 19 23
Toplam 81 100
6-10 Evet 51 69
Hayir 7 9
Cagrildim fakat katilamadim 9 12
Yanitsiz 7 1
Toplam 74 100
11-20 Evet 89 65
Hayir 16 12
Cagrildim fakat katilamadim 29 21
Yanitsiz 2 1
Toplam 136 100
21 y1l ve tizeri Evet 62 56
Hayir 24 22
Cagrildim fakat katilamadim 14 13
Yanitsiz 11 10
Toplam 111 100

Okul-aile is birligi kapsaminda etkinliklere en fazla katihm gosteren; 6-10 yil kideme
sahip 6gretmenlerin veli grubudur. "Cagrildim fakat katilamadim" diyenlerin en fazla oldugu;
11-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin veli grubudur. Soruyu yanitsiz birakma yiizdesi en fazla
olan; 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin veli grubudur. Okul-aile is birligi kapsaminda
etkinliklere katilmayan yilizdesi en fazla olan; 21 y1l ve lizeri y1l kideme sahip 6gretmenlerin veli
grubudur.
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Tablo 10. Velilerin goriislerine gére dgrencilerin deger egitimine veli ve égretmen disinda katki saglayan
herhangi birinin olup olmama durumu

Olup olmama durumu Kidem f Toplam

Yok 1-5y1l 35
6-10 y1l 23 145

11-20 y1l 49

21 yil ve lizeri 38

Var 1-5yil 34
6-10 y1l 42 220

11-20 y1l 79

21 y1l ve iizeri 65

Yanit yok 1-5y1l 12
6-10 y1l 9 37

11-20 y1l 8

21 y1l ve iizeri 8
TOPLAM 402

Tabloya gore velilerin goriislerine gore 6grencilerin deger egitimine veli ve 6gretmen
disinda katki saglayan herhangi birinin olup olmama durumuna yok (145) ve var (220) cevabi
verilmis. Velilerden 37 tanesi soruyu yanitsiz birakmistir.

Tablo 11. Farkli kideme sahip sinif 6gretmenlerinin okulda verilen deger egitiminin velilere etkisine iliskin
gortisleri

Gorisler Ogretmen Kidemleri

1-5 yil 6-10 y1l 11-20 y1l 21 yil ve lizeri
Olumlu AK1, AE2, AK4, BK1, BK4, BK6, CE1, CK2, CK3, DE1, DE2, DE3,

AK6, AE7, AKS, BK7, BK8, BK9, CK4, CE5, CES, DK4, DKS5,

AKO9, AK10, BK10 CK10 DE6, DE7,

DK10
Olumsuz AK5 BK2, BK3, BK5 DES8, DK9
Cevaplamayan AK3 CK6, CK7, CE9

En fazla olumlu cevabi veren 6gretmen grubu 21 yil iizeri kideme sahip 6gretmen grubu
iken grubudur. En fazla olumsuz goriis 6-10 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin grubundan
gelmistir.
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Tablo 12. Sinif 6gretmenlerinin velilerinden geri déniis aldiklari degerler tablosu

Degerler Ogretmen kidemleri
1-5y1l 6-10 y1l 11-20y1l 21 yilve
uzeri
2018 Sosyal Ogretim Adalet AK4 DE7
Bilgiler Dersi programindaki Aile Birligi CK4, CE5 DK10
Ogretim degerler Duyarhilik CE1, CK2, DE2
Programi CK4, CES8
Diiriistliik AK1 BK1 CK2 DE1
Sayg1 AK1,AE2, BK1,BK6 CK10 DK10
AK10
Sevgi AK1,AE2, BK1,BK6 CK10 DK10
AKS8, K10
Sorumluluk BK8 CE1 DE1
Vatanseverlik AE2,AK9, DE7
AK10
Yardimseverlik AK9 CK2 DE7
Diger Merhamet CK10
Nezaket DE1
Kiltiirel DE7
Degerlerimiz
Ozgiiven DE7,K10
Paylasma BK6 DE2
Beceri Is Birligi DE2
Olumlu Déntis AK3, BK4, K7, CK3 DE3,DK4,
Aldim Diyerek ~ AK6,AE7 BK9,BK10 DK5, DE6
Deger
Belirtmeyen
Olumsuz AK5 BK2, BK3, AK5
BK5
Soruyu CKe6,
Cevaplamayan CK7, CE9

Okulda verilen deger egitiminin veliler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ve en

fazla saygi (7), sevgi (8) ve duyarlilik(5) degerleri ile ilgili geri doniis aldiklarini ifade

etmislerdir.

Tablo 13. Sinif égretmenlerinin velilerinin okulda égretilmis bir degerin, ev ortamina yansimast ile ilgili

gértisleri
Degerler Ogretmen kidemleri
1-5y1l 6-10y1l  11-20y11 21 yilve
uzeri
2018 Sosyal ~ Ogretim Adalet - 1 - 2
Bilgiler programindaki Aile Birligine - 2 - -
Dersi degerler Onem Verme
Ogretim Bagimsizlik - 1 - -
Programi Baris - 1 - -
Bilimsellik 1 1 - -
Caliskanhk - 3 5 -
Dayanisma - 1 1
Duyarlilik - 1 4 2
Yardimseverlik - 5 4 5
Oz Denetim 1 1 -
Diirtistlitk 2 2 3 5
Estetik - 1 -
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Esitlik - 1 - -
Ozgiirliik - 1 1 1
Saygi 5 12 19 13
Sevgi 1 3 8 8
Sorumluluk 4 6 16 9
Tasarruf - 2 2 5
Vatanseverlik 1 3 - -
Diger Hosgoriu 1 1 6 3
lyimserlik 1 - - -
Dogru - - - -
Temizlik 1 1 1 -
Merhamet - 1 - -
Iyi Ahlakli Olmak - 1 1 -
Paylasma - 3 8 6
Dostluk- Arkadaslik - - 2 -
Alcakgoniilli - - 1 -
Beceri Empati 1 - 1 -
Tirkceyi dogru, 3 1 4 -
Giizel ve Etkili
Kullanma
Sosyal Katilim - 1 - 1
Is Birligi - - 5 -
Iletisim 2 4 6 7
Verilen Yanitlar
Toplam 24 61 98 67
Olumlu Yansir 49 50 108 85
Yansimadi 12 13 17 13
Cevaplamayan 20 9 11 15
TOPLAM 81 72 136 113

Farkli kideme sahip sinif 6gretmenlerinin velilerine gore okulda 6grenilen degerlerden
ev ortamina en fazla yansiyan degerler; saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, paylasma ve
diiriistliktiir. 113 velinin katildig1 grupta olumlu yansir seklinde yanit veren 85 kisi 67 farklh
deger adi vermistir. 13 veli “yansimadi” seklinde yanit verirken, 15 veli ise bu soruyu yanitsiz
birakmustir.

Tablo 14. Farkh kideme sahip sinif 6gretmenlerinin okulda verilen degerler egitiminin aileler tarafindan
desteklenmesi i¢in 6nerileri

Kategori Ogretmen kodu f

Bilgilendirici Toplantilarin Yapilmasi AK3- AK10- BK3- BK4- BK5- BK7- CK6- CE8- DE1- DE2 10
Iletisim I¢erisinde Olunmasi AK6- AK8- AK9- CE1- CE5 5

Ogretmen-Veli-Ogrenci {s Birligi AK1- AE2- BK9- CK2 4
Cocuklarma Ornek Davranis AK4- BK1- CK3 3
Sergilenmesi

Geri Doniit Saglanmasi BK8- CK4 2
Etkinlikler Yapmak BK6- BK10 2
Velilerin Denetlenmesi BK2 1
Evde Anlatilmasi CK10 1
Tutarli Olmak DE3 1
Kendini Sevmek DK4 1
Ailelerin Destegi DK5 1
Ahlaki Eser Okuma DE7 1
Ogretmenin Yénlendirmesi DK10 1
Cevapsiz Birakan AK5- AE7- CK7- CE9- DE6- DE8- DK9 7
TOPLAM 40
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Tabloya gore sinif 6gretmenlerinin okulda verilen degerler egitiminin aileler tarafindan
desteklenmesi icin oOnerileri sunulmustur. En fazla yazilan 6neri bilgilendirici toplantilarin
yapilmasi (10) olmustur. 40 sinif 68retmeni arasinda okulda verilen degerler egitiminin aileler
tarafindan desteklenmesi i¢in 6neride bulunmayan 7 6gretmen vardir.

Sinif 6gretmenlerin velilerinin degerler egitiminin aileler tarafindan desteklenmesine
yonelik en fazla yazilan oneri bilgilendirici toplantilarin yapilmasi seklindeki goriisleri su
sekildedir:

e AK3: “Toplantilar yapilabilir. Olgekler kullanilabilir.”

e AK10: “Velilerin de bu konuda bilgilenmesi gerekiyor. Okul tarafinda velilere seminerler
verilebilir.”

e BK3: “Sik sik bir araya gelerek aileler bu konuda bilinglendirilmeli.”

e BK4: “Ailelere de bu dogruda seminerler verilmeli.”

e BKS5: “Ilkokula gelene kadar cok ge¢ kaliniyor. Bu konuda temelden itibaren aile egitimleri
verilmeli (daha ¢ocuk sahibi olunmadan). Ailelere daha ¢ok egitim verilip 6nemi anlatilabilir.”

o BK7:“Veli egitimi sart.”

e CKé6: “Velilerin yaptiginiz calismalar hakkinda bilgilendirilmesi ve ¢calismalart dahil edilmesi.”

e CE8: “Belli araliklarla ¢ocuk egitimi ile ilgili toplantilar diizenlenmeli.”

e DE1: “Ortak anlayislarin gelistirilebilecegi toplantilar yapmak/ katilmak.”

e DE2:“Okullar zaman zaman okul aile birligi, rehber dgretmen uzman kisiler tarafindan
seminer diizenlemeli.”

Sonug¢ ve Tartisma

Farkli kideme sahip sinif 68retmenleri ve velilerinin okul aile isbirligi kapsaminda
diizenlenen etkinlikler hakkindaki genel dusiinceleri incelendiginde; sinif 6gretmenlerinin de
velilerin de genel itibariyle bu etkinlikleri faydali buldugu tespit edilmistir. Bu bulgu ayrintil
incelendiginde faydali oldugu fikrini en fazla ifade eden sinif 6gretmenlerinin 6-10 y1l arasinda
kideme sahip oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber okul aile isbirligi kapsaminda
diizenlenen etkinliklerin faydali oldugu fikrini en fazla ifade eden velilerin ise 11-20 y1l kideme
sahip sinif 6gretmenlerinin velilerinin olmasi dikkat cekicidir.

Farkli kideme sahip sinif 6gretmenleri ve velilerinin okul aile isbirligi kapsaminda
etkinlik organize etme/diizenleme ile ilgili bulgular: incelendiginde; farkli kideme sahip sinif
o0gretmenlerinin yarisindan fazlasi okul- aile is birligi kapsaminda herhangi bir etkinlik organize
etmedigi, en fazla etkinlik organize eden grubun ise 6-10 y1l kideme sahip sinif 6gretmenlerinin
oldugu tespit edilmistir. Velilerinin 6énemli bir boliimiiniin okul -aile isbirligi kapsaminda
herhangi bir deneyiminin olmadig1 bununla beraber bu konuda deneyimi en fazla olan grubun
ise kidemi 11-20 y1l arasinda olan sinif 6gretmenlerinin velilerinin oldugu belirlenmistir. Ayrica
O0gretmen ve velilerinin akademik basari disinda iletisime ge¢me durumlarinda kidem yili
artikca artis oldugu da ulasilan bir baska sonugctur.

Farkli kideme sahip sinif 6gretmenleri ve velilerinin okul aile isbirligi kapsaminda
diizenlenen etkinliklere katilma durumlar incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir
boliimiintin bu etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte katilimin en yogun
oldugu grubun ise kidemi 6-10 y1l arasinda olan siif 6gretmenlerinden olusan grubun oldugu,
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en az oldugu grubun ise 1-5 yil arasinda kideme sahip sinif 6gretmenlerinden olusan grubun
oldugu belirlenmistir. Velilerin yarisindan fazlasinin okul aile is birligi kapsaminda yapilan
etkinliklere katildiklari, en fazla katihm gosteren grubun 11-20 yi1l kideme sahip sinif
O0gretmenlerinin velilerinin, en az katiim gosteren velilerin ise 1-5 y1l kideme sahip sinif
o0gretmenlerinin velilerinin oldugu tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin ve velilerin okul -aile isbirligi kapsaminda
diizenlenen etkinlikler hakkinda fikirlerinin, katilimlarinin ve organize etme durumlarinin
sorgulandigl dogrudan bir calismaya rastlanilmamakla beraber bu etkinliklerin gerekliligi ve
Onemini ortaya cikaran ¢alismalarin mevcut oldugu goriilmektedir. Calik (2017) ¢alismasinda
gelir kaynaklar1 sinirli olan devlet okullarinin egitim kalitesini artirmak icin yapacagi yegane
gorevin okul aile iligkilerinin gelistirilmesi gerektigini, bunun 6gretmenler acisindan degerli
gorilmesi gerektigini, 6gretmenin ve velinin beklentilerinin agik sekilde konusuldugu bir
ortamin egitimin kalitesini artiracagini savunmustur.

Okulda 0Ogrenilen degerlerin c¢ocugun c¢evresine yansimasinin sorgulandigl
arastirmanin problemine ait bulgular incelendiginde, velilerin yarisindan fazlas1 ebeveynler
disinda ¢ocuklarinin deger egitimine katki saglayan birilerinin oldugunu belirtmistir. Alan
yazinda deger egitiminde ¢evrenin 6nemine vurgu yapan ¢alismalar mevcuttur. Bayirli, Doruk
ve Tiifekci'nin (2020), calismasinda 6gretmenlerin deger egitimi sirasinda cevre kaynakli
zorluklarla karsilastiklar1 ve bu zorluklarin medyanin ve teknolojinin olumsuz etkilerinin yani
sira aile, akrabalar, komsular ve arkadaslardan olusan ¢evrenin 6grenciden sadece akademik
basar1 beklemesinden kaynakli oldugu c¢ikariminda bulunmuslardir. Yapilan ¢alismalarda
ortaya konulan medya gerceginin, bu calismada veliler tarafindan goéz ardi edildigi ifade
edilebilir.

Farkli kideme sahip sinif 6gretmenlerinin biiytlik bir ¢cogunlugu, okulda verilen deger
egitiminin veliler ilizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu; en fazla saygi, sevgi ve duyarlilik
degerleri ile ilgili geri doniis aldiklarimi ifade etmislerdir. Farkli kideme sahip smif
O0gretmenlerinin velilerine gore okulda 6grenilen degerlerden ev ortamina en fazla yansiyan
degerler; saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, paylasma ve diiriistliiktiir. Deger egitimi ile
ilgili yapilan uygulamalarin olumlu sonuglarinin oldugunu ifade eden calismalar da alan
yazinda yer almaktadir. Okul oncesi egitim kurumlarinda da 6grencilere deger kazandirmaya
yonelik programlarin uygulandigi ve 6grencilerin deger kazanimina iliskin olumlu sonuclarin
elde edildigi gorilmektedir. Gokgek (2007), okul oncesi egitime devam eden (5-6 yas)
¢ocuklara saygi, sorumluluk, 6zgiiven, liderlik, yardimseverlik, nezaket, sabri iceren karakter
egitimi programi uygulamis ve ¢alisma sonucunda ¢ocuklarin egitim programinda yer alan tiim
degerlerde olumlu davranis degisikligi gosterdikleri bulgusuna ulasmistir. Bas (2011), 60-72
aylik cocuklarda “Hikdye Temelli Egitim Programinin” sorumluluk ve is birligi; Uzmen ve
Magden (2002) ise okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas ¢ocuklarina uygulanan
egitim programinin paylasma ve yardimlasma davranislarini olumlu olarak etkilediklerini
saptamistir. Neslitiirk, Ozkal ve Dal (2015) yaptiklar1 ¢alismada, c¢ocuklarin egitim
programinda yer alan tim degerlerde olumlu davranis degisikligi gosterdikleri sonucuna
ulasmislardir. Bununla beraber Gokeek’in (2007) calismasinda ise karakter egitim programina
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katilan cocuklarin aileleri icin programda yer alan degerlere yonelik aile hayatinda olumlu
davranis degisikliklerine rastlamadiklarini belirtmislerdir.

Farkli kideme sahip sinif 6gretmenleri okulda verilen degerlerin ¢ocugun cevresine
yansitabilmesini arttirabilmesi amaciyla velilere, iletisim, isbirligi ve kendileri tarafindan
bilgilendirici toplantilarin yapilmasini énermislerdir. Ceting6z’iin (2015) ¢alismasinda okul
oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitiminde okul-aile is birliginde g¢ocuklarin
sahip olduklar1 degerlere yonelik gelisim raporlarini aileyle paylasmayi, okulda calisan
personeli bilgilendirmeyi, aile etkinlikleri ana temasi altinda konuyla ilgili filmleri aileyle
birlikte izlemeyi, konuyla ilgili kitaplari aileyle birlikte okumayi, ailenin acik alan gezileri
yapmasini, okul-aile acik alan gezilerini (piknik, aga¢ dikme vb), konuyla ilgili ¢alisma
yapraklarini eve gondermeyi en az diizeyde ifade ettikleri belirlenmistir. Oysa aile etkinlikleri
degerler egitiminin 6nemli bir par¢asini olusturmaktadir. Yapilan arastirmalarda okulda
verilen degerlerin ailede pekistigi ve deger 68retiminde okul aile is birliginin énemli oldugu
belirlenmistir (Kerem Aktan ve Kamaraj, 2006). Okullarda 6grencilere kazandirilmak istenilen
degerler ile ilgili velilerin bilgilendirilmesi saglanmali, miimkin mertebe deger egitimi
stirecine seminerler, konferanslar gibi egitsel faaliyetlerle ailelerin de katilimlar
gerceklestirilmelidir (Yazici, 2006).

Oneriler

Bu arastirmada farkli kideme sahip sinif 6gretmeni ve velilerinin degerler egitimine
yonelik gorisleri ulusal bazda ele alinmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara baglantili
olarak su oneriler sunulabilinir;

Farkl tlkelerin deger egitimi baglaminda ailelere yiikledikleri gérev ve sorumluluklar
incelenerek, velilerin de aile katilimi seklinde deger egitimini destekleyici etkinliklerde gorev
almalarinin 6nii agilabilir.

Ogretmen, ogrenci ve ailelerin birlikte gerceklestirecegi etkinliklerin ‘gosteri’
diizeyinden katilimci ve siire¢ degerlendirmeyi iceren kapsayici projeler seklinde olmasi
saglanabilir.

Ogretmenler, velileri ile iletisim kanallarini acik tutmalarn ve sosyal iliskilerini
gelistirebilecekleri ortamlarda bulunmalari konusunda motive edilebilir.

Deger egitimi baglaminda okul- aile is birliginin okul ¢evresinde farkli ve devaml
etkinliklerle (periyodik seminer ve konferanslar, ebeveyn okuma saatleri, huzur evi gezileri,
miize gezileri vb.) gerceklestirilmesini saglayacak projeler diizenlebilir.
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Abstract

In this study, the effect on the academic achievements of students and the permanence of learning of
teaching according to 7E learning model based on the constructivist approach of “Algebraic Expressions
and Identities” was investigated, and the students' opinions were also included. The research was carried
out with 50 students studying in the 8th grade of a state school in the center of a province in the Western
Black Sea region in the fall semester of 2018-2019 academic year. There are 25 students in each of the
randomly determined experimental and control groups. In the study, the quasi-experimental design with
pre-test and post-test control groups was used. “Algebraic Expressions and Identities Achievement Test”
and “Semi-Structured Opinion Questions” were used as data collection tools. According to the results of
statistical analysis, it was observed that the teaching of “Algebraic Expressions and Identities” with the
7E learning model made a significant contribution to the academic achievement of the students and the
permanence of the learning was affected positively. In addition, it was concluded that the lessons taught
with the support of 7E learning model activities increased the motivation of the students, and they were
more active in these lessons, and they found the lessons fun and interesting.

Keywords: Algebra, algebraic expressions and identities, constructivist learning approach, 7E learning
model, semi-structured interview.

Extended Summary
Introduction

Mathematics, which is an abstract science, gains a concrete meaning with learning algebra
(Altun, 2006). For this reason, teaching algebra has an important place in terms of students'
success and continuity in mathematics lesson. In teaching mathematics, the current (traditional)
teaching method is used as in most courses. Algebra is a very important learning topic. However
the current teaching method, which is used by teachers causes students to learn algebra by
memorizing without structuring in their own world (Hart and Kritsonis, 2006). With this method,
the inability to transfer of the learned information to daily life and the inability to solve of the
encountered problems led to the emergence of a constructivist approach (Késeoglu and Tiimay,
2013). In the constructivist approach, learning is a process of evaluating knowledge and explains
how students associate what they learn in their minds, how they direct the mental process, how
they develop and use this process (Airasian and Walsh, 1997). Based on the constructivist learning
approach, many teaching models have emerged to be used in learning environments. On of these
models are 7E learning model, which is an effective model created by Bybee (2003); consists of 7
phases: Engage phase, Explorephase, Explainphase, Elaborate phase, Extend phase, Share-
exchange-change phase and Evaluate phase.

The aim of this study is to investigate the effect of the 7E learning model based on
constructivist approach in teaching of "Algebraic Expressions and Identities” on the academic
achievement of 8th grade students and persistence learning and include the students' opinions.
Research questions of this study are as follows:

1. Is there any significant difference between the achievement test scores of the
experimental group students and the control group students at the end of the application?

2. Is there any significant difference between the persistence test scores of the
experimental group students and the control group students at the end of the application?
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3. What are the opinions of the students who applied the 7E learning model about the
model?

Method

This study was carried out in the fall semester of 2018-2019 academic year with 50
students who were in the 8th grade of a state school in the center of a province in the Western
Black Sea region. There are 25 students in each of the randomly determined experimental and
control groups. In the current study, quantitative and qualitative research designs was used
together. In teaching the experimental group, the lesson plan was prepared in accordance with
7E learning model, whereas the control group was taught based on the method which is
mentioned in the current national curriculum. At the beginning of this study, the students in the
experimental and control groups were applied the readiness achievement test as a pre-test, in
order to determined whether there was a significant difference between the levels of readiness in
both groups or not. At the end of the application, the achievement test of 25 questions about the
8th grade “Algebraic Expressions and Identities” was applied to the experimental and control
groups as a post-test. During the preparation of the achievement test, textbooks and other
supplementary resources were used and expert opinions were also consulted. After 8 weeks of
the application, the post-test was implemented to both groups as a persistence test to apply on
the permanence of learning.

Discussion and Conclusion

For the analysis of the data, the SPSS / PC (17.0) (Statistical Package for Social Sciences for
Personal Computers) package program was used, and the results were tested at the significance
level of 0,05.

According to the results of the readiness test, which was applied at the beginning of the
study, it was found that the experimental group and the control group were equivalent groups in
terms of academic success.

The answers given by the experimental and control group students to the questions in the
post test applied immediately after the lessons. Moreover, the persistence test applied 8 weeks
after the end of application, and it was coded separately. Then codes were entered into the
package program. The data obtained in both tests did not show normal distribution, therefore, the
non-parametric test Mann Whitney-U test were applied. Based on results of the analysis, it was
seen that there was a statistically significant difference between groups in terms of the post test
success scores of students [p(50)=0,027, p<.05]. This finding indicates that teaching with the 7E
model performed in the experimental group is more successful than the control group. In parallel
with this finding; Jati, Budiyon and Slamet (2017), Kayhan (2017) and Yilmaz, Ertem and Cepni
(2010) found in their studies that the 7E learning model is an effective method in increasing
academic achievement. Likewise, it was found that there was a statistically significant difference
among both groups in terms of persistence test success scores [p(50)=0,000, p<.05]. In parallel
with this finding, Kayhan (2017) expressed in his study that the 7E learning model has a positive
effect on the permanence of learning.

Finally, in order to support the quantitative data that was obtained in the research, semi-
structured interview questions, consisting of 5 questions, were applied to the experimental group
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students with one class hour. Responses from interviews was used in order to determine students’
views on the model. The obtained data were analyzed with content analysis method and were
read by two independent coders. Then common themes were formed by individual coding. The
frequencies and percentages for these themes was calculated. The results showed that 80% of the
experimental group students had a positive opinion about the model. They stated that the 7E
learning model related the subjects to daily life and that they exchanged ideas with their friends.
Furthermore, the participants thought that they were more active in the lesson and that this model
provided more permanent learning. In parallel with this finding; Giirbiiz (2012), Naluan,
Phatthalung, Kattiyamarn (2013), Colak (2014) and Kayhan (2017) found in their studies that the
lessons with using 7E learning model were more fun, motivating and interesting. Thus, it was
observed that students’ attitudes towards the lesson were positively affected. In addition, Evans
(2004) and Saglam (2005) observed in their studies that students actively participated in
activities and took responsibility in lessons based on constructivist learning theory, and they
learned the lesson more enjoyable.

As a result; it was observed that the students of the experimental group, in which the
instruction was applied with the 7E learning model activities of the subject of Algebraic
Expressions and Identities, learned abstract concepts concretely. They were also more active in
the lessons and learned the lessons more permanently. Besides, the 7E model positively affected
the students' attitudes towards mathematics lesson.

Recommendations

Compared to other fields, mathematics is more symbolic, abstract and to problem solving.
For this reason, students have difficulties in perceiving and interpreting mathematical
expressions, and reflecting what they understand. Since it is a difficult process to explain abstract
concepts and make them meaningful in minds, the learner's being active and learning through
concrete experiences can facilitate the structuring and permanence of knowledge by the learner.
Teaching the subjects containing abstract concepts with the 7E learning model can ensure an
effective learning. For this reason, studies on the 7E learning model can be carried out in different
subjects of the Mathematics course, and thus it can be revealed in which subjects of Mathematics
course this model gives more efficient results.

In the study, it was determined that the 7E learning model had a positive attitude and
behavior towards the mathematics lesson. In similar studies, the effect of teaching with the 7E
learning model on students' misconceptions, attitudes towards mathematics, the development of
algebraic thinking skills and problem solving skills can be examined.

Care should be taken to ensure that the activities prepared during the implementation of
the 7E learning model based on the constructivist approach are interesting, motivating,
appropriate for the student's level, and that the information is structured by the student.
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Ozet

Bu calismada, “Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler” konusunun yapilandirmaci yaklasima dayali 7E 6grenme
modeline gore Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenmenin kalicilifina etkisi
arastirilmis ve ayrica 6grenci goruslerine de yer verilmistir. Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yili
giiz doneminde Bati Karadeniz bolgesindeki bir ilin merkezinde bulunan bir devlet okulunun 8. sinifinda
6grenim gormekte olan 50 6grenci ile gerceklestirilmistir. Rastgele belirlenmis deney ve kontrol
gruplarinin her birinde 25 er 68renci bulunmaktadir. Calismada 6n-test ve son-test kontrol gruplu yari-
deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Cebirsel ifadeler Basari Testi” ve “Yari
Yapilandirilmis Goriis Sorular1” kullanmilmistir. Istatistiksel analiz sonuglarina gore “Cebirsel ifadeler ve
Ozdeslikler” konusunun &gretiminde 7E 6grenme modeli ile 6gretiminin égrencilerin akademik
basarilarina anlamli bir katki sagladigi ve 6grenmenin kaliciligl lizerine olumlu yoénde etki ettigi
gozlemlenmistir. Ayrica 7E 6grenme modeli etkinlikleriyle destekli islenen derslerin 6grencilerin
motivasyonunu artirdigl, bu derslerde daha aktif olduklari, dersleri eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklari
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cebir, cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 7E
6grenme modeli, yar1 yapilandirilmis gériisme.

Giris

Matematik yeni bilginin acgiga ¢cikarilip, ¢ikarilan bilginin sunulmasi, dogrulugunun kontrol
edilmesi ve diger nesillere aktarilmasinda giivenli bir aractir (Ergéz, 2000). Matematik, diger
alanlara gore soyut ve sembolik oldugu icin O6grenciler matematiksel ifadeyi algilamada,
yorumlamada ve kavradiklarin1 uygulamada zorluklar yasamaktadirlar (Akarsu, 2013). Altun
(2006)’a gore matematik giindelik yasamin soyutlanmis seklidir ve bu soyutlama cebir 6grenme
ile birlikte somut bir anlam kazanmis olur. Cebir, matematiksel ifadeleri veya baska disiplinlerin
diistincelerini ortaya c¢ikarmak icin kullanilan bir dil olup, semboller kullanilarak soyut
kavramlarla aritmetik islemler yapmay:1 ve bu kavramlarn giinliik problemlere aktarabilmeyi
gerektirir (Kieran, 1992; O’'Bannon, Reed ve Jones, 2002). Bu sebeple cebir 6gretimi, 6grencilerin
matematik dersindeki basarisi ve devamliligi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Genellikle o6gretmenlerin kullandigr 6gretim metotlar1 6grencileri ezber yapmaya
yonlendirdigi icin o6grenci aldig1i bilgiyi kendi dinyasinda yapilandiramayabilir ve
yapilandirilmayan bilgi ezberden oteye gitmeyecektir (Hart ve Kritsonis, 2006). Bu nedenle
o0grencinin 6grendigi bilgiyi glinliilk hayata aktaramamasi ve karsilastif1 problemleri ¢6ziime
kavusturmada yetersiz olmasi yapilandirmaci yaklasimin dogmasina imkan saglamistir (Késeoglu
ve Timay, 2013). Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bilginin alinip dogrudan ezberlenmesi
degil, kavrayarak analiz edilmesi esastir. Bu nedenle yapilandirmaci 6grenmede kesin dogru bilgi
yoktur, bilginin 68renen tarafindan yapilandirilarak pasif bir sekilde alinmadig1 savunulur (Kog
ve Demirel, 2004). Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme, bilgiyi degerlendirme siireci olup
0grencinin 6grendiklerini zihinde nasil iliskilendirdigini, zihinsel siireci nasil yénlendirdigini, bu
slireci ne sekilde gelistirdigini ve nasil kullandigim1 aciklar (Airasian ve Walsh, 1997).
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi esas alinarak 6grenme ortamlarinda kullanilmak tizere bircok
0gretim modeli ortaya atilmigtir (Duit, 1996). Bu yaklasimi temel alan ve kuram olmaktan ¢ikarip,
uygulamaya déniistiirmeyi saglayan modellerden birisi olan Ogrenme halkas1 modeli ilk olarak
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1989 yilinda Lawson tarafindan 3E 6grenme modeli olarak ortaya atilmistir (Lawson, Abraham
ve Renner 1989).

Arastirmacilara gore, egitim 0gretimde siirekli bir yenilenme ve degisim s6z konusu
oldugu icin yeni bir bilgi veya yontem ortaya atildiktan sonra degerini korumak amaciyla mevcut
modelde degisiklik yapilmasi gerekebilir. Arastirmacilar, zamanla 3E modelini gelistirerek
sirasiyla 4E, 5E modellerini ortaya ¢ikarmislardir. 5E 6grenme modelini ayr1 ayri gelistirilip 7E
o6grenme modelini dontstiiren Bybee (2003) ve Eisenkraft (2003), benzer fikirlerden hareket
etmislerse de modelin bazi1 asamalarinda farkli diistinmiislerdir.

Bybee (2003) tarafindan olusturulan 7E 6grenme modelinin asamalari asagida verilmistir:

1. Merak uyandirma asamasi (Engage phase): Ogretmen, égrencilere merak uyandirici
sorular sorarak onlar1 diisiinmeye yonlendirir ve 6grencilerin bilgilerini aciga ¢ikartmaya
calisarak ne bildiklerinin farkinda olmalarinm saglar (Bybee, 2003).

2. Kesfetme asamasi (Explore phase): Ogretmen, 6grencilerin karsilasmis olduklar
durum karsisinda sorgulayici bir tutum sergilemelerini bekler ve 6grencinin konu disina
cikmadan tahminlerde bulunmasi saglar. Ogretmen sorular sorarak, fikirler ortaya atarak ve geri
bildirim saglayarak verilmek isteneni dgrenciye kavratmaya ¢alisir (Bilbiil, 2010). Bu siirecte
o0gretmen 6grencilere gozlem yapabilme ve bilgi toplama siirecini organize edebilme imkani tanir
(Eisenkraft, 2003).

3. Aciklama asamasi (Explain phase): Ogretmen, 6grencilerin edindikleri bilgileri kendi
ciimleleri ile ifade etmelerini saglar. Ogrencilere zorlandiklar1 kavram veya bilgide bilimsel olarak
yardimcl olur, 6grencilerin kesfettikleri bilginin agiklamasini yapar, yeni bilgi ve kavramlari
ozetler (Eisenkraft, 2003; Bybee, Taylor, Gardner, Van Scotter, Powell, Westbrook ve Landes,
2006).

4. Genisletme-derinlestirme agamasi (Elaborate phase): Ogrenciler elde ettikleri yeni bilgi
ve kazanimlari farkh durumlara ve giinliik hayata transfer etme imkani yakalarlar. Ogrencilerin
glincel hayatla iliskili karsilastiklar1 durumlar karsisinda karar verme, sorunlari tartisma, elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme gibi kazanimlari test edilir (Stinbiil, 2010).

5. Iliskilendirme-kapsamina alma asamasi (Extend phase): Ogretmen kavramlari ayrintili
olarak 6grencilere sunar, 6grenciler de bu kavramlarin farkl disiplinlerdeki anlamlarim yeni
Ogrenilenlerle karsilastirarak bilgiyi giindelik hayatla iliskilendirirler (Eisenkraft, 2003).
Ogrenciler ne bildiklerinin farkina varir ve eski bilgiler ile yeni bilgileri harmanlayarak bilissel
farkindaliga ulasirlar (Koksal, 2014).

6. Paylagsma-degistirme asamasi (Exchange phase): Ogretmen, &égrencileri gruplara
ayirarak kavramlar lizerine tartisma ortami hazirlar. Grup tartismasi sayesinde 6grenciler
kavramlarla alakali bilgi paylasiminda bulunurlar (Avcioglu, 2008). Bu sayede o6grenciler
fikirlesme siireci yasarlar ve aralarinda fikir etkilesimi olusur (Bybee, 2003).

7. Degerlendirme asamasi (Evaluate phase): 7E 6grenme modelinin son asamasinda
O0gretmen, yeni kavramlarin ve becerilerin 6grenciler tarafindan kavranip kavranmadigini
belirlemek amaciyla sorular yoneltir (Giirbiiz, Turgut ve Salar, 2013). Bu asamada 6grencilerin
bilgiyi nasil 6grendikleri 6nemlidir.
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Literatiir de 7E 6grenme modelini konu alan calismalar incelendiginde, Eisenkraft (2003),
tarafindan yapilan calismada 7E modeli ile 5E modelinin benzer ve farkli yonlerinin incelendigi
goriilmektedir. 7E 68renme modeli ile ilgili yapilan c¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun Fen
bilimleri alaninda oldugu goriilmektedir (Avcioglu, 2008; Huang, Liu, Graf ve Lin, 2008; Biilbil,
2010; Polyiem, Nuangchalerm ve Wongchantra, 2011; Giirbiiz, 2012; Yerdelen Damar, 2013;
Colak, 2014; Yenice, 2014; Khalil Shaheen ve Kayani, 2015).

Matematik egitiminde 7E Ogrenme modelinin 6grenmeye etkisi {lizerine yapilan
calismalarin geometrik cisimler, kesirler konulari ile sinirh sayida oldugu goriilmiistiir (Yilmaz,
Ertem ve Cepni, 2010; Jati, Budiyon ve Slamet, 2017; Kayhan, 2017). Yilmaz ve digerleri (2010)
yaptiklar1 ¢alismada 7E 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan calisma yapraklarinin
ilkdogretim dordiinct sinif 6grencilerinin kesir kavramini anlama becerisi lizerindeki etkisini
aragstirmiglardir. Calisma sonunda 7E modelinde egitim goren o6grencilerin daha basaril
olduklarini gézlemlemisler ve bu nedenle 7E modelinin etkili bir 6gretim yoéntemi oldugunu
soylemislerdir. Kayhan (2017) yaptig1 calismasinda 5. sinif kesirler konusunun 7E 6grenme
modeline dayali 6gretiminde, 6grenilen bilgilerin kalicili1 tizerinde ve 6grencilerin derse yonelik
tutumlar iizerinde olumlu yénde etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Cebir konusu tlizerine ise Eski (2011), Dane, Cetin, Sagirli ve Bas (2015), Yakar ve Yilmaz
(2017) ve Pirci ve Torun (2019) tarafindan yapilmis ¢alismalarda 7E 6grenme modelinden farkli
ogretim yontemleri kullanilmistir. Cebir 6gretiminde farkli yéntem ve tekniklerin kullanilmasi
matematik egitimi acisindan énemli olabilir. Cebirsel ifadelerin 6gretiminde uygulanan 6grenme
metodlari, cebirsel diisiinmenin anlamli olmasini ve gelisimini saglayabilir ki, bu gelisim
ogrencilerin cebir alt 6grenme alaninda kazanacaklari deneyimler ile edinilebilir (Pirci ve Torun,
2019).

Matematik dersinde 0Ogrencilerin cebir 6grenmeye basladiklarinda zorlandiklari
goriilmektedir (Ersoy ve Erbas, 1998). Siniflar arasi konular birbirine bagh olsa bile derse karsi
ilgileri kalmamaktadir (Dede, 2004). Ayrica islem yetenegi ve kavram bilgisi diisiik olan
ogrenciler, cebir konularini daha zor 6grenmektedirler. Cebirsel ifadeler konusunda yer alan
kavramlarin 6grencilere iyi kavratilmasi ve bu konuda karsilasilan kavram yanilgilarinin
giderilmesi 6nem arz etmektedir (Erbas ve Ersoy, 2003). Matematik egitiminde -cebiri
ogrenmeden basarih olmak 6grenciler acisindan oldukga zor olabilir. Iyi bir cebir egitimi
ogrencilerin problem ¢6zme, sorgulama, karar verme, mantik ve iliski kurma, 6grendiklerini
analiz edip gerekli yerlerde kullanabilme kabiliyetlerini gelistirebilir. Yapilandirmaci yaklasima
dayali 7E 6grenme modeli, 6grenciye bilgiyi asama asama kazandirir (Ates, 2017). Bu modeldeki
0grenme basamaklar1 sayesinde Ogrencilerin 6grenmede zorluk yasadigi cebir konusunun
ogretimi kolaylastirilabilir. Bu sebeple cebirin 6g8renciler tarafindan en iyi sekilde 6grenilebilmesi
icin egitimcilere diisen gorev, 6grencilerin cebirsel ifadeleri kavrama ve akillarinda yer etme
diizeyini maksimum seviyeye ¢ikarmaktir (Leitze ve Kitt, 2000). Bu 6nemden dolayi, 68renciler
icin yapilandirmaci yaklasima dayal 7E 6grenme modeli ile cebir 6gretimi daha anlamli olabilir.
Dolayisiyla bu ¢alismada 8. sinif matematik ders programinda yer alan “Cebirsel ifadeler ve
Ozdeslikler” konusunun yapilandirmaci yaklasima dayal: 7E 6grenme modeline gére hazirlanan
ders plani ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve kalici 6grenmeye etkisini
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incelemek ve ayrica 7E 6grenme modeli hakkinda ogrencilerin gortslerine yer vermek
amaglanmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda ortaya ¢ikan arastirmanin alt problemleri su sekilde olusmustur:

1. Uygulama sonunda deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basar testi (son test)
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Uygulama sonunda deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. 7E 6grenme modeli uygulanan 6grencilerini model hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli/Deseni

Calismanin alt problemlerine uygun olarak nicel kismi yari deneysel, nitel kismi ise durum
calismasina gore desenlenerek karma yontem secilmistir. Deneysel arastirmalar, parametreler
arasindaki iliskileri tam olarak saptanmasi sonucu kuramlarin gelistirildigi bir arastirma modeli
olup, kontrollii ve ulasilan sonuglarin kesin olmasi sebebiyle en giivenilir arastirmalardir (Ural ve
Kilig, 2006). Arastirmanin deseni Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Deseni

Gruplar On Test Uygulama Son Test Kalicilik
7E 6grenme 25 soruluk Cebirsel 25 soruluk
25 soruluk modeline gore ifadeler ve 6zdeslikler Kalicilik
Deney grubu  Hazir bulunusluk hazirlanan ders basari testi testi
Testi (On test) plani ve (son test) (son test)
etkinlikler 7E 6grenci goriisleri
8. Slr.“f 25 soruluk Cebirsel 25 soruluk
25 soruluk matematik ders . N . Kalicilik
Kontrol . . ifadeler ve 6zdeslikler .
Hazir bulunusluk kitabina gore i testi
grubu . . basari testi
Testi (On test) diiz anlatim, (son test)
(son test)
soru-cevap

Calismada, 8. sinif “Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler” konusunun 6gretiminde 7E 6grenme
modeli ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisi on
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Calismanin bagimsiz
degiskenleri yapilandirmaci yaklasima dayali 7E 6grenme modeli ve Milli Egitim Bakanligi [MEB]
(2018) 6gretim programindaki konu anlatim sirasina gore ders kitabina bagh kalinarak yapilan
Ogretimdir. Calismanin bagimlh degiskeni ise her iki grubun akademik basarilar1 ve 6grenmenin
kalicilig1 iizerine etkisi agisindan anlaml bir fark olup olmadigidir.

Ogrencilere uygulanan hazirbulunugluk basar testi (6n test), cebirsel ifadeler ve
ozdeslikler basar1 testi (son test ve kalicilik testi) puanlar1 arastirmanin nicel verilerini,
ogrencilerin calisma sonunda 7E 6grenme modeli hakkindaki gortisleri arastirmanin nitel veri
yoniini yansitmaktadir.

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin giiz ddneminde, Bati Karadeniz bolgesindeki
bir ilin bir devlet okulunda 6grenim géren ve daha énceden okul idaresi tarafindan olusturulan 8.
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siif 6grencileri ile 2 haftalik stirede (10 ders saati) gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin akademik olarak basari agisindan denk olup-olmadiklarina bakmak icin 7. simif
konularindan hazirlanan sorular 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen verilere yapilan
normallik testi sonucunda veriler normal dagilim gostermedigi icin non-parametrik Mann
Whitney-U testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu On test puanlarina iliskin Mann Whitney-U testi sonuclari

Grup N S.0 S.T U Z p
Deney grubu 25 28,72 718,00

232,00 -1,567 0,117
Kontrol grubu 25 22,28 557,00

Tablo 2’e gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir [p(50)= 0,117, p>.05]. Deney grubu
(X'=76,96) ve kontrol grubunun (X=69,28) ortalama puanlar1 arasinda ¢ok fazla fark olmamasi
nedeniyle her iki grubun akademik olarak basar1 yoniinden denk gruplar olduklarn kabul
edilmistir.

Arastirmacinin ders verdigi ayni okulda 6grenim goéren 8. sinif subelerinden E subesi
deney grubu ve G subesi ise kontrol grubu olarak rastgele secilmistir. Ogrencilerin demografik
ozellikleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Calisma grubundaki égrencilerin demografik ézellikleri

Cinsiyet
Grup Erkek Kiz
N % N %
Deney 12 48 13 52
Kontrol 10 40 15 60
Toplam 22 44 28 56

Arastirma orneklemi, deney grubu olan E subesinde 12 erkek ve 13 kiz ve kontrol grubu
olan G subesinde 10 erkek ve 15 kiz olmak iizere toplam 50 6grenciden olusmaktadir.

Ders islem Siireci
Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Kontrol grubunda dersler, 2018 Matematik Ogretim Programina uygun yillik plan
cercevesinde ve MEB’in 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan konu anlatim sirasina gore
kitaba bagh kalinarak 2 hafta siire ile 10 ders saatinde diiz anlatim ve soru-cevap ydntemi
kullanilarak islenmistir. Cebirsel ifadeler, degisken ve sabit terim kavramlar1 hakkinda bilgi
verilerek érneklerle konu anlatimi yapilmistir. Iki cebirsel ifadenin carpimi, tam kare 6zdesligi ve
iki kare farki 6zdesligi alan kavramu ile iliskilendirilerek agiklanmistir.

Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Deney grubunda cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunun kazanimlari, MEB (2018)
Matematik Ogretim Programina uygun yillik plana bagh kalinarak 7E 6grenme modeline uygun
etkinlikler ve materyallerle desteklenerek islenmistir. Deney grubuna 7E 6grenme modeli
hakkinda kisa bir bilgi verilerek, derslerin 7E 6grenme modeline uygun hazirlanan ders plani ile
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islenecegi belirtilmistir. Hazirlanmis olan ders planina uygun sira ile birinci hafta Tablo 4’deki ilk
iki kazamim dikkate alinarak 7E 6grenme modeline uygun ders plami ve calisma kagitlar
hazirlanip, 2 ders saati konu anlatimi ve 2 ders saati uygulama plan dahilinde yapilmistir. ikinci
hafta ise Tablo’4 deki son kazanimina uygun olarak ders plani ve etkinlikler ¢ercevesinde 2 ders
saati konu anlatimi yapilmis, diger 4 saatlik siirede ise calisma kagitlar1 uygulanmistir.

7E 6grenme modeline uygun hazirlanan ders planindaki etkinliklerden bir kismi
asagida verilmistir.

1. Merak uyandirma asamasi (Engage phase)

Ogrenme modelinin bu agamasinda konuya karsi 6grencilerde merak uyandirmak icin
cesitli sorular yoneltildi. Ogrencileri diistinmeye ve o6grencilerin var olan bilgileri a¢iga

cikartilmaya calisildi. Bu amagla asagidaki sekilde verilen gorseller ile 6grencilerin konuya ilgileri
cekilmeye calisildi.

Giinlik hayatta bir problemle karsilatigimizda ¢6ziim ararken en hizli ve kullanigh olan
¢6ziimii tercih ederiz. Ornegin, bir sehirden baska bir sehire seyahat ettigimizde daima en kisa ve
en kullanish yolu tercih ederiz. Zorlu yollarn ge¢cmek icin képriler ve tiineller kullaniriz. Bir
climleyi ifade ederken anlatmak istedigimizin tamamini kapsayan daha kisa bir ciimle
yazabiliyorsak onu tercih ederiz. Trafik kurallarim stiriiciilere daha hizl iletmek icin simgeleri
kullaniriz. Simgelerin dikkat cekmesi ve anlasilmasi kolaydir. Simgeler kiiciiktiir ancak bizlere bir
¢ok sey anlatirlar. Ayrica simgeler herkes tarafindan ayni sekilde algilanirlar. Yasamizin bir cok
alaninda karsilastigimiz matematik ve matematiksel ifadeleri ayni sekilde kisaltarak ifade ederiz.

Ornegin; Kiipiin hacim bagintis1 yandaki sekilde verilmistir.

Bir ayritinin uzunlugu a c¢cm olan kiipiin hacmini ifade ederken a
“Hacim = Taban alani x Yiikseklik” yerine “V =T, x h =a.a.a=a3%"ifadesini
kullaniriz. Yani bir kiipiin hacmi bir ayritinin ti¢ kez ¢arpimina esittir.

Modellemeler yapilarak 6grencilerin kazanimlari pekistirmeleri saglandi. a
Daha sonra 7E 6grenme dongiintin diger adimlar konu ile ilgili giinliik a

yasam problemleri c¢ozilerek plan c¢ercevesinde konu anlatimi

yapilmistir.

2. Kesfetme asamasi (Explore phase)

Ogrencilere asagidaki sekilde verilen kosu parkuru gorsel yardimu ile sorular yéneltilerek
ogrencilerin konu hakkindaki fikirleri alinmistir.
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Yuruayus Parkuru

Mehmet her sabah evinin yakinindaki yliriiylis parkurunda spor yapmaktadir. Mehmet'in
ylridigi parkurun alanini nasil hesaplarsiniz?

Cogu 6grenci “ Parkurun Alanm = Biiytlik karenin alan1 - Kii¢iik karenin alani ” cevabini
vermislerdir.

Daha sonra “ Parkurun Alani = 3102 — 2902 ise bu islemi kisa yoldan nasil yapabiliriz? ”
sorusu dgrencilere yoneltildi. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gore asagidaki etkinlige
gecilmistir.

Etkinlik:

8/E sinifi matematik 6gretmeni Kenan Bey, 6grencilerinin sinavdan almis olduklar: yazih
notlarini cebirsel ifadelerle tahtaya yazmistir. Ogretmen, 6grencilerine aldiklar1 notlar1 asagidaki
sekilde verilen cebirsel ifadelerde, bilinmeyene 8 degerini vererek notlarini
hesaplayabileceklerini belirtmistir. Ayn1 notu alan 06grencileri belirlemelerini isteyerek bu
ogrencilerin puanlari ve bunlara karsilik gelen cebirsel ifadeler arasinda nasil bir iliski oldugunu
tespit etmelerini istenmistir.

8/E sinifi Matematik dersi yazili notlari

Semih x? — 2?2
Kemal a’?—-6a+9
Ayse (m + 1)?
Leyla (a — 3)?
Mustafa x% — 32
Umut m2+2m+1
Zeynep (x—=3)(x+3)
Burak (x—=2)(x+2)

3. Aciklama asamasi (Explain phase)

Ortaokulda soyut konularin geometrik ispati veya modellemeler yolu ile 6gretimi oldukca
onem arz etmektedir. Asagidaki sekillerde verilen etkinlikler sirasiyla yapilarak 6zdesliklerin esiti
olan ifedeleri modelleme yardimiyla 6grencilerin bulmalari saglandi.

240



TAY Journal, 2021, 5(2), 229-252

Etkinlik :

Iki terimin toplaminin karesinin ézdesligi: (a + b)? = a?+2ab+h?

a+b a b
b
a+b (a + b)? é
a
a b a b
a
a-. ’-.a
a b a b
Etkinlik :

Iki terimin farkinin karesi 6zdesligi: (a — b)? = a? — 2.a.b + +b?

b

[ )
.I.

(6-1)

&
]
|
)

(a=b)

)

—_——rd

(a — b)
Etkinlik:
iki Kare Farki Ozdesligi: a? — b? = (a + b). (a — b)

—a-b—}~o—

e
I'

1
|

I
1

F—a-b—}-0—
p— = ==t

]
|
)

p— b —=0
.I

p—a-b=—}=o—
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Yukaridaki modellemeler verildikten sonra 6grencilere calisma yapraklar: dagitilarak konu
anlatimi tamamlandi.

4. Genisletme asamasi (Elaborate phase)

Secilen problemlerin ve kazanimlarin giinliik hayatla iliskisi olduk¢ca 6nemlidir. Bu baglam
da asagidaki glincel hayatla iliskilendirilmis sorular 6grencilere yoneltilerek modelin bu basamagi
tamamlanmistir.

Soru: Asagidaki sekilde uzunluk 6lciileri metre cinsinden verilen spor salonunu krokisinde
yer alan ylizme havuzunun alanini hesaplayiniz.

4a+53

, .

Za+1

3a+3 2a+2

{Za

Soru: Bir kenar uzunlugu 3x+5 m olan kare seklindeki yiizme havuzun alan1 9x2 + ax +
25 isea kagtir?

5. iliskilendirme asamasi (Extend phase)

Bu asamada kavramlar ayrintih olarak o6grencilere sunuldu ve o6grencilerin yeni
kavramlarla énceki 6grendikleri kavramlar arasindaki iliskiyi gérmeleri saglandi.

Ornek: (4° + 163)? = 2% + 2Y + 27 olduguna gore x + y + z ifadesinin degeri kagtir?

Ornek: x = 8,38 ve y = 7,62 olduguna gére (x — y)? + 4xy ifadesinin degeri kactir?

6. Paylasma ve degisim asamasi (Exchance phase)

Bu agamada grup tartismasi yoluyla 68rencilerin karsilasilan problemin birlikte tistesinden
gelebilmenin yollarin1 aramalar1 saglandi. Ogrenciler birlikte aldiklar1 kararlar1 soru

¢oziimlerinde uyguladilar. Asagidaki 6rnekler 6grencilere ¢ozdiiriilerek fikir alisverisi yapilmalari
saglandi.

Ornek: Asagidaki sekilde verilen kare seklindeki piknik alanina kare seklinde bir oyun parki
yapiliyor. Piknik alani ile oyun parkinin ¢evre uzunluklar: toplami 900 m ve ¢evre uzunluklari
farki 700 m ise toplam piknik alani ka¢ m2 dir?

Piknik alar

A)4000  B) 3925 )3775  D)3525

Oyun
Parki
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K L x*+4x+4km M

Yukaridaki sekilde verilen otomobil yarisinda hizi V1 olan arag¢ K noktasindan, hiz1 V; olan
arac¢ ise L noktasindan ayni yonde ve ayni anda harekete basliyorlar. K noktasindaki aracin
saatteki hizi x + 6 km, L noktasindaki aracin saatteki hizix + 2 km’dir. Karacix + 2 saatsonra,
L aracimt M noktasinda yakaladigina gore baslangicta araclar arasindaki uzakligi kilometre
cinsinden gosteren cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A)3x + 8 B) 6x + 15 C)6x + 12 D) 6x + 18
7. Degerlendirme-inceleme - sinama asamasi (Evaluate phase)

Ogrencilerin kazamimlar kavrayip-kavranmadiklarini belirlemek icin asagidaki sorular
yoneltildi.

Asagidaki ifadelerin dogru olanlarinin basina (D) yanlis olanlarinin basina (Y) yaziniz.
Nedenini aciklayiniz.

a) 3x2 — 2x + 5 cebirsel ifadesinin degisken sayisi 2’dir. (...)
b) a? 4+ 10a + 25 cebirsel ifadesi bir tamkare cebirsel ifadeye érnek verilebilir. (...)
c) a? + b%=(a+b).(a-b) esitligi bir 6zdesliktir. (...)

d) (a + b)? = a® + b? cebirsel ifadesi iki terimin toplaminin karesidir. (...)

Verilerin Toplama Araglar:

Hazirbulunusluk Testi: Calismada ilk olarak 7. Sinif matematik konularim iceren 30
soruluk hazir bulunusluk basari testi 6n test olarak hazirlanmistir. Hazirlanmis olan 6n test pilot
uygulama olarak ayni okulda 6grenim goren kontrol ve deney gruplarinin disindaki diger 8. sinif
subelerine uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler analiz edilerek, 6n testin
madde giicliigli, madde ayirt ediciligi, gecerlilik ve giivenirlilik indekslerine bakilmistir. Analiz
sonucunda madde gii¢liigli ve madde ayirt ediciligi sinirda olan sorular testten ¢ikarilarak soru
sayisinin 25’e diisiiriilmesine karar verilmistir. Son olarak yapilan pilot uygulama sonucunda 6n
testin giivenirlilik analizi SPSS 17.0 paket programinda, derecelendirme sistemine gore dogru
cevap “1” puan ve diger cevaplar “0” puan seklinde kodlanarak analiz yapilmistir. 25 sorudan
olusan on testin giivenirlik katsayisinin KR-20 degeri 0,729 olarak hesaplanmistir. Hazirlanmis
olan On test, deney grubuna ve kontrol grubuna uygulanmis ve gruplarin basari yoniinden
birbirine denk olup-olmadiklari tespit edilmistir.

Basar Testi: Cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler basari testinin hazirlanma siirecinde MEB
(2018) ders kitaplar1 ve yardimc kaynaklardan faydalanilmis olup uzman goriisleri alinmistir.
Tablo 4’ te son test olarak uygulanan basar1 testinde yer alan soru sayisi ve kazanimlari
verilmigtir.
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Tablo 4. Son Test (Bagari Testi) kazanimlarina gére soru dagilimi

Kazanimlar Soru Sayisi
Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkl bigimlerde yazar. 3
Cebirsel ifadelerin carpimini yapar. 14
Ozdeslikleri modellerle agiklar 8

Hazirlanmis olan 30 soruluk son test, bir devlet okulunun 9. sinifta 6grenim géren 61
Ogrenciye pilot uygulama olarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler analiz
edilerek, son testin madde giicliigli, madde ayirt edicilik indeksi, gecerlik ve giivenirlik degerleri
incelenmistir. Cikan sonuca gore bazi sorularda degisiklik yapilarak soru sayis1 25’e
diistiriilmistiir. Analiz sonucunda son testin giivenirlik katsayisinin KR-20 degeri 0,805 olarak
hesaplanmistir. Glivenirlik katsayisi 0,70 veya daha yiiksek ise test puanlarinin giivenilir oldugu
soylenebilir (Biliylikoztiirk, 2014). Hazirlanmis olan son test uygulama sonunda deney ve kontrol
grubu 6grencilerine uygulanmistir.

Uygulamadan 8 hafta sonra da 6grenmenin kalicihigl tizerine etkisini belirlemek icin son
test, kalicilik testi olarak her iki gruba tekrar uygulanmistir.

Goriis Formu: Arastirmada elde edilen nicel verileri desteklemek amaciyla kalicilik
testinden sonra deney grubundaki 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriis formlari dagitilarak 7E
o6grenme modeline yonelik goriisleri alinmistir. A¢ik uglu sorularda 6grencilere “7E dgrenme
modeli hakkindaki olumlu ve olumsuz diistinceleri, matematikteki diger konularin 6gretiminde 7E
dgrenme modelinin kullanilmasini isteyip istemedikleri, 7E 6grenme modeli ile islenen dersleri diger
yéntemlerle islenen derslerden ayiran farklari, 7E 6grenme modelinin matematik dersine karsi
tutumlarini etkileyip etkilemedigi " seklinde sorular yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢cin SPSS / PC (17.0) (Statistical Package for Social Sciences for Personal
Computers) paket programi kullanilmis ve sonuglar (p<.05) anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

Normal dagilim analizi icin deney ve kontrol gruplarinin On test, Son test ve Kalicilik test
puanlarinin yapilan Shapiro-Wilk testine iliskin sonugclari Tablo 5’ de verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol gruplarinin On test, Son test ve Kalicilik testi puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi

Grup-Test Shapiro-Wilk Carpiklik Katsayisi
Deney Grubu-On Test 0,013 (<0,05) -0,945
Kontrol Grubu-On Test 0,609 (>0,05) -0,177
Deney Grubu-Son Test 0,044 (<0,05) -0,090
Kontrol Grubu -Son Test 0,184 (>0,05) 0,581
Deney Grubu-Kalicilik Testi 0,002 (<0,05) -1,051
Kontrol Grubu -Kalicilik Testi 0,129 (>0,05) 0,878

Tablo 5’teki veriler incelediginde, deney grubunun 6n testi (0,013) ve kontrol grubunun
on testi (0,609) Shapiro-Wilk katsayilarinin herhangi biri 0,05 ten kiiciik oldugundan gruplar
normal dagilim gostermemektedir. Bundan dolay1 verilerin analizinde, Mann Whitney U-testi
kullanilarak gruplarin 6n test ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olup-olmadig tespit edilmistir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Cebirsel ifadeler ve dzdeslikler basar1 testi”
puanlarim belirlemek i¢cin son test uygulanmstir. Ogrencilerin kahcilik testi bagar1 puanlarinin
tespit edilmesi icin uygulamadan 8 hafta sonra son test, kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir.
Her iki test sonucunda elde edilen veriler deney grubu son test (0.044) ve kontrol grubu son test
(0,184) Shapiro-Wilk katsayilari, deney grubu kalicilik testi (0,002) ve kontrol grubu kalicilik testi
(0,129) Shapiro-Wilk katsayilarinin herhangi biri 0,05 ten kiiciik oldugu i¢in gruplar normal
dagilim gostermemektedir. Bu nedenle verilerin analizinde non-parametrik Mann Whitney-U testi
kullanilarak gruplarin son test ve kalicilik testi puanlari kendi aralarinda istatistiksel olarak
anlaml bir diizeyde farklilik olup-olmadig belirlenmistir.

Son olarak, arastirmada elde edilen nicel verileri desteklemek amaciyla deney grubundaki
ogrencilere yar1 yapilandirilmis goriis formlar1 dagitilarak, 6grencilerin 7E 6grenme modeline
yonelik gorisleri alinmigtir. Veriler igerik analizine goére incelenmis olup, birbirinlerinden
bagimsiz iki kodlayici tarafindan okunmus ve bireysel kodlamalar yapilarak ortak temalar
olusturulmustur. Bu temalara bagl frekanslar ve ytlizdeler hesaplanmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde “Uygulama sonunda deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin basari testi (son test) puan ortalamalari arasinda anlami bir farklilik var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Her iki gruptaki 6grencilere uygulanan son testin verileri normal
dagilim gostermedigi icin non-parametrik test olan Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Bulgular
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu son test puanlarina iliskin Mann Whitney-U testi sonuglari

Grup N S.0 S.T U Z p
Deney grubu 25 30,04 751,00

199,00 -2,207 0,027
Kontrol grubu 25 20,96 524,00

Tablo 6’ya gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin son test basar1 puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamh bir farklilik oldugu goérilmistiir [p(50)=0,027, p<.05]. Ayrica deney
grubu (X= 66,24) ile kontrol grubunun (X’= 50,56) ortalama puanlar1 arasindaki puan farki da bu
bulgumuzu desteklemektedir. Bu bulgu, deney grubuna uygulanan 7E 6grenme modeli ile
O0gretimin kontrol grubuna uygulanan o6gretimden daha basarili bir o6gretim oldugunu
gostermektedir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Uygulama sonunda deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna
cevap aranmistir. Her iki grubun 6grencilerine konu bitiminden 8 hafta sonra kalicilik testi olarak
son test tekrar uygulanmistir. Kalicilik testinin verileri normal dagilim gostermedigi icin non-
parametrik Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo
7’de verilmistir.
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Tablo 7. Deney ve kontrol grubu kalicilik testi puanlarina iliskin Mann Whitney-U testi sonuglari

Grup N S.0 S.T U Z p
Deney grubu 25 35,88 897,00

53,000 -5,060 0,000
Kontrol grubu 25 15,12 378,00

Tablo 7’ye gore kalicilik testi basar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmistiir[p(50)=0,000, p<.05]. Deney grubu (X=88,32) ve kontrol grubunun
(X'=63,36) ortalama puan ortalamalari arasindaki yliksek puan farki da 7E 6grenme modelinin
o0grenmenin kalicilig1 agisindan etkili olduguna dair bulgumuzu desteklemektedir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin iclincii alt problemi kapsaminda “7E 6grenme modeli uygulanan
ogrencilerini model hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmigtir. Bu amagla model
hakkinda 5 tane acik uglu soru hazirlanip, 6grencilere cevaplamalari i¢in 40 dk. siire verilmistir.
Tablo 8’de 6grencilerin gorislerine ait frekans ve yiizdeler belirtilmistir.

Tablo 8. 7E 6grenme modeli hakkinda 6grenci gériisleri

Goriis Maddeleri Cevaplar

Dersin islenisi ilgimi ¢ekti.

Adim adim ilerlemesi konuyu 6grenmemi kolaylastirdi.
Sevdim ama bazi boliimlerde kafam karisti.

Ders eglenceli islendi.

Yeni bir 6grenme big¢imi, farkli buldum.

Herhangi bir diisiincem yok.

Geleneksel 6gretimden daha etkili.

Kesfetmeyi saghyor.

Giincel hayatla iliskilendiriyor.

Kolaydan zora ilerliyor.

1. 7E 6grenme modeli
hakkinda olumlu
diistinceleriniz var mi1?

Etkinlikler esnasinda ¢ok giiriiltii oluyor.

Cok soru ¢oziilemiyor.

Konu ¢ok basit anlatildi. Sinavlarda bu kadar kolay ¢ikmiyor.
Bu metodu begenmedim.

Dersler normalden ¢ok uzun geldi

Cok zaman aliyor.

Ogrenmeme katki saglamadi. Kafam Kkaristi

Fikrim yok.

2. 7E 6grenme modeli
hakkinda olumsuz
diistinceleriniz var mi1?

Evet. Glinliik hayatla iliskilendiriyor.

3. Ogretmeninizin diger Istemiyorum. Giinkii fazla soru ¢ézemiyoruz.

matematik konular1 iginde
7E O6grenme modelini
kullanarak ders islemesini
ister misiniz?

Her konuda kullanilmamaly, sinavlara yonelik degil.
Evet. Ders daha kalici oluyor.

Derslerde daha aktif oluyorum.

Arkadaslarimla fikir alisverisi yapabiliyorum.

4. Sizce 7E 6grenme modeli Fark yok. 16
ile islenen dersleri diger Daha detayl anlatiliyor. 4
yontemlerle islenen  Glnliik hayatla iliskilendirme 16

derslerden ayiran 6nemli bir
fark var midir?

Basitten zora ilerliyor.
Kalic1 olmasini saghyor.

5. 7E o6grenme modeline

Kolay 6grendim. Dersi daha ¢ok sevdim.

—_
O WONDRRDARRRPDEADONIPWUNRPPRWOAXORRPRRREPWNOP WW|(—,m
[e¢}

uygun ders islenmesi ve Sikildim. 32
yapilan etkinlikler
matematik dersine karsi Etkilemedi. 4 16

tutumunuzu etkiledi mi?
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Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin 7E 6grenme modeli hakkinda olumlu disiincelerinin
neler olduguna dair verdikleri cevaplarin biiyiik cogunlugunun (f=21) olumlu diistinceye sahip
oldugu goriilmektedir. Genel olarak, 6grenciler 7E 6grenme modelini eglenceli bulduklarini,
konuyu giincel hayatla iliskilendirmesi ve adim adim ilerlemesinin 6grenmelerinde olumlu katki
sagladigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin 7E 6grenme modeli hakkinda olumsuz diisiincelerinin neler olduguna dair
verdikleri cevaplarin biiyiik cogunlugu (f=8) etkinlikler yapilirken sinifta fazla giirtlti oldugu
yoniinde olmustur. Kimi 6grenciler (f=6) ders esnasinda fazla soru c¢o6ziilemedigini, kimi
ogrenciler (f=3) ise sinavlarda bu kadar kolay sorularin karsilarina ¢ikmadigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, genel olarak 7E égrenme modeli hakkinda olumsuz
diistincelerinin ders esnasinda yasanan giiriiltii ve farkli soru cesitlerinin fazlaca ¢oziillememis
olmasi yoniindedir.

Ogrencilere sorulan “Ogretmeninizin diger konularda da 7E 6grenme modelini
kullanmasini ister misiniz?” sorusuna égrencilerin cogunlugu (f=13), “evet” cevabi vermislerdir.
7E 6grenme modelinin konular1 giinliik hayatla iliskilendirdigini, arkadaslari ile fikir alisverisinde
bulunduklarini, derste daha aktif olduklarim ve daha kalici bir 6grenme saglandigini
belirtmislerdir. Diger 6grenciler ise (f=12), her konuda kullanilmasini istemediklerini sebep
olarak sinavlara yonelik olmadigini, ¢cok soru gesidi oldugunu ve bu yontemle ¢6zemediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, genel olarak 7E 6grenme modeli ile ders
islenmesini isteyen veya istemeyen 6grencilerin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Liselere giris
sinavi kaygisi olmayan 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri i¢in kullanilmasinin daha basarili sonuglar ortaya
¢ikaracag diisiiniilmektedir.

Ogrencilere sorulan “7E 6grenme modeli ile islenen dersleri diger yontemlerle islenen
derslerden ayiran onemli bir fark var midir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu (f=21), modeli mevcut yonteme gore farkli bulduklarim
belirtmislerdir. Modelin basitten zora adim adim ve detayll bir sekilde ilerlemesinin kalici
o0grenmelerini olumlu yo6nde etkiledigini belirten 06grenciler, konularin gilinlik hayatla
iliskilendirmesinin kolay 6grenmelerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Genel olarak; 7E 6grenme modeli ile ders islenmesi ve etkinlikler yapilmasi matematik
dersine karsi 6grencilerin tutum ve davranislarini olumlu yonde etkilemistir. Ancak ¢ogu 6grenci
modelin 6grenme basamaklarinin uzunlugu nedeniyle derste zaman zaman sikildiklarim
belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak; 6grencilerin LGS’ye hazirlaniyor olmalarindan dolay1 ¢ok
soru ¢ozme ve gorme istekleri gosterilebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada, 8. Simif Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler konusunun 6gretiminde 7E 6grenme
modeli ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilar ile 6grenmenin kalicihgina etkisi ve
O0grenci goriisleri” incelenmistir. Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen
bulgulardan yararlanilarak ulasilan sonuglar ve literatiirle desteklenmesi sirasiyla verilmistir.

Calismanin baslangicinda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere hazirbulunusluk
basari testi 6n test olarak uygulanmis, her iki grubunda hazirbulunusluk diizeyleri arasinda
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anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle her iki grup, akademik basar1 agisindan
birbirlerine denk gruplar olarak kabul edilmistir.

Uygulama sonrasi her iki gruba da son-test olarak uygulanan Cebirsel ifadeler ve
ozdeslikler basar testi analiz sonug¢larina gore yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayal 7E
o6grenme modeliyle 68retimin uygulandigi deney grubu ile MEB (2018) tarafindan onaylanan ders
kitaplarinin 6énerdigi 6gretimin uygulandigl kontrol grubunun son test puanlari arasinda deney
grubunun lehine anlaml bir fark ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Yani, deney grubu 6grencilerinin
daha basarili oldugu goériilmiistiir. Bu bulguya paralel olarak; Matematik egitiminde Yilmaz ve
digerleri (2010), Jati ve digerleri (2017), Kayhan (2017) ve Fen Bilimleri alaninda Avcioglu
(2008), Biilbiil (2010), Giirbiiz (2012), Yerdelen Damar (2013), Yenice (2014) yaptiklari
calismalarda 7E 6grenme modelinin etkili bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle,
ogrencilerin akademik basarilarini artirmada 7E 6grenme modelinin cebir 6gretiminde
kullanilabilir ve etkili bir ydntem oldugu sonucuna ulasilabilir.

Son-testin uygulanmasindan 8 hafta sonra her iki gruba uygulanan kalicilik testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu bulguya paralel olarak; Matematik
egitiminde Kayhan (2017) ve Fen Bilimleri egitiminde Giirbiiz (2012), Yenice (2014) yapmis
olduklari ¢alismalarda 7E 6grenme modelinin 6grenmenin kalicilig1 tizerine olumlu etki ettigini
belirtmislerdir.

Ayrica, deney grubundaki tiim 6grencilere 7E 6grenme modeli hakkindaki olumlu-
olumsuz diistinceleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde 7E 6grenme
modeline gore islenen derslerde motivasyonlarinin arttigl ve daha aktif olduklari, dersleri
eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklar1 sonuclarina ulasilmistir. Bu ¢alismaya parelel olarak; Giirbiiz
(2012), Naluan, Phatthalung, ve Kattiyamarn (2013) ve Colak (2014) yapmis olduklar
calismalarda 7E 6grenme modeli ile islenen derslerin daha zevkli, motive edici, ilgi ¢ekici ve
Ogrencinin tutumunu pozitif yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica Evans (2004) ve Saglam
(2005) calismalarinda, yapilandirmact 6grenme kuramina dayali derslerde 6grencilerin aktif
olarak etkinliklere katilip sorumluluk aldiklarini ve dersi daha zevkli islediklerini tespit
etmislerdir. Bu ¢alismada, olumsuz goriis bildiren 6grencilerin ¢ogunlugunun sinav kaygisi
tasidig1 tespit edilmistir. Sinav sorularinin kolay olmadigini ve 7E 6grenme modeli ile konularn
asama asama Ogrenmelerinin uzun siirdiigiini belirterek derslerde ¢cok soru ¢ozemediklerini
soylemislerdir.

Sonug olarak; Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler konusunun 7E 6grenme modeli etkinlikleri
ile 6gretimin uygulandigi deney grubu 0Ogrencilerinin soyut kavramlari somut sekilde
ogrendikleri, derslerde aktif olduklar1 ve kalici 6grenmenin saglandig1 gézlemlenmistir. Bu
nedenle, 7E 6grenme modelinin 6grencilerin matematik dersine karsi tutum ve davraniglarinin
olumlu oldugu kanisina varabiliriz. Elde edilen bu sonuglar calismay1 destekler niteliktedir.

Oneriler

Soyut kavramlar1 anlatmak ve onlar1 zihinlerde anlamli hale getirmek zor bir stiregtir. Bu
slirecte O6grenenin aktif olmasi ve somut yasantilarla 6grenmesi, bilginin 6grenen tarafindan

yapilandirilmasim ve kahcii@ini kolaylastirir. Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler gibi soyut
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kavramlar1 iceren konularin 7E 0Ogrenme modeliyle 0Ogretilmi etkili bir 6grenmeyi
gerceklestirebilir.

Arastirma, Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler konusu ile sinirlandinlmistir. Sinav kaygisi
daha az yasayan 5.6. ve 7. Sinif diizeylerindeki 68renciler ile farkli konularda 7E 6grenme modeli
ile ilgili calismalar yapilabilir. Boylelikle Matematik dersinin hangi konularinda bu modelin daha
verimli sonuclar verdigi ortaya ¢ikarilabilir.

7E 6grenme modeli ile 6gretimin adim adim ilerlemesi basari diizeyi diisiik 6grencilerin
o0grenmelerini kolaylastirirken, daha hizli 6grenen 6grencilerin dersten sikilmalarina neden
olabilir. Ogrenci goriisleri inceldiginde ¢ogu 6grencinin bu yénde hem fikir olduklar
gozlemlenmistir. Bu nedenle bu 6grenme modeli basar1 yoniinden homojen olan sinif gruplarinda
daha basarili sonuglar ortaya cikarabilir.

Calismada, 7E 68renme modelinin 6grencilerin matematik dersine karsi tutum ve
davranislarinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Ancak, 6grencilerin motivasyonlarinin
azalmamas icin modelin basamaklar1 kisa ve 6z tutularak kazanimlarin 6grenilmesine 6nem
verilmelidir.

Sinifta uygulanmasi sirasinda yapilacak etkinliklerin 6grencileri aktif kilacak sekilde
diizeylerine uygun olmasina ve bilgiyi kendi kendilerine yapilandirmalarini saglayacak nitelikte
olmasina dikkat edilmelidir.

Matematik dersindeki konularin planlanmasi ve uygulanmasi zaman aldifindan 7E
o0grenme modelinin uygulanma siirecindeki zaman 6gretmen tarafindan iyi bir sekilde
degerlendirilmelidir.
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Abstract

This research, which aims to reveal and examine how the supervisory duty added to the job descriptions
of the school principals is perceived by the school principals, the effects of the supervision duty on the
school principals, and the opinions of the school principals about the supervision task and the supervision
process, is designed with phenomenology, which is one of the qualitative research designs. In the study,
a questionnaire with open-ended questions prepared by the researchers was used to collect data. The
study group of the research consisted of 11 school principals who voluntarily participated in the research.
The data obtained with the data collection tool were analyzed with the content analysis method. As a
result of the findings, it was seen that the school principals found it right to give the supervisory duty to
the school principals, but they complained about some negative aspects of this situation. School
principals stated that they do not think that their authority has expanded with the duty of supervision.

Keywords: School principals, Audit, Content analysis.

Extended Summary

Introduction

It is seen that the ongoing changes and developments in the world from the past to the
present are effective in the field of education as in every field. It is seen that the postmodern
structure that has changed and developed in the 21st century has brought about changes in the
field of management in schools. Today, changes and diversity in the field of education have
increased more than in the past, emerging reforms, school improvements or restructuring
measures have enabled administrators who make decisions in schools to take more responsibility.
(Helvaci, 2010). This responsibility placed on school administrators brings with it accountability
(Giindiiz ve Goker, 2017). One of the most important features of advanced corporate governance
is accountability. The accountability system is to respond to the situation in which the relevant
personnel use their authority and responsibilities in the organization, taking into account the
need to take action against their criticism and needs, and to take responsibility in case of failure,
inadequacy or deception (UNDP, 1998:1).

As the school structure changes, another structure that requires the principal to be
responsible is supervision. Maintaining an effective and efficient learning-teaching process in
schools requires supervision. It is aimed to eliminate the existing deficiencies and to minimize
the possible negative effects in education and training through inspection (Can ve Giindiiz,
2016). The purpose of an audit is basically to determine the degree to which an organization
has achieved its objectives and to take the necessary measures and improve this process to
achieve better results from these objectives. For this purpose, it is necessary to continue to
monitor the operation of the entire organization in a planned and procedural manner, to identify
and correct the deficiencies, and to strive for healthier operations (Aydin, 1993:1). The purpose
of the audit is to supervise and evaluate the work done and to make it effective and efficient in
practice. It has a wide range of functions such as making suggestions to the relevant personnel
for the improvement of the operating system, guiding the employees in the process and
contributing to their training in the service (Giimiiseli, 2004). In order for the audit to achieve its
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purpose, the principles of purposefulness, plannedness, continuity, objectivity, integrity,
contingency, openness and democracy must be followed.

When the researches are evaluated, this research differs from other researches in
determining how the supervision and accountability are perceived by the school principals, their
views on the assignment of the supervisory duty to them, their views on the creation of the
breadth of authority with the supervision, and the positive and negative opinions about the
supervision duty. It is thought that it will contribute to the literature by taking their opinions on
their achievements.

Methods

In this study, it is aimed to examine supervision and accountability in line with the
opinions of school principals. Therefore, phenomenological design, one of the qualitative research
methods, was used in this study. The study group of the research consists of 11 school principals
working in schools in Canakkale center and its districts in the 2020-2021 academic year. Random
sampling method was preferred while choosing the study group. Participation of school principals
in the research was provided on a voluntary basis.

Within the scope of the purpose of the research, data from teacher candidates were
collected by a questionnaire with open-ended questions. The questionnaire was prepared by the
researchers and consisted of 9 questions for the purpose and sub-objectives of the research. After
the data collection tool was created, since pandmin continued throughout the country, the data
collection tool was adapted to the virtual environment and sent to the participants over the virtual
environment. The collected data were tabulated and analyzed by giving frequency values with
content analysis. An inductive approach was adopted while analyzing the data.

Results

When the findings obtained as a result of the analysis of the data obtained in the research
are examined, it is seen that the school principals define the word supervision mostly as providing
order, control, guidance and evaluation. It is seen that the participants mostly gave opinions under
the sub-theme of auditing when it comes to accountability. This is followed by honesty,
transparency, accountability, and doing the job well. Accordingly, it is seen that most of the school
principals associate supervision and accountability with each other. Most of the school principals
considered giving the supervision to them as the right decision. Others, on the other hand, stated
that problems arose with this decision, that it was not the right decision, that training should be
taken on this issue, that this situation contributed to the principals, that they should be treated
objectively in this process and that different people other than school principals should supervise.

When the themes and sub-themes of the positive and negative opinions of the school
principals regarding the assignment of the supervision task are examined, it is seen that most of
the school principals expressed negative opinions, while a few of them expressed positive
opinions. When the opinions of school principals on what they should pay attention to in the
inspection process and the inspection criteria are examined, it is seen that school principals
mostly express that they should be fair and professional in the inspection process. Some school
principals, on the other hand, expressed their opinions in the form of not disrupting education
and taking care of student benefits.
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When the opinions of the school principals on the inspection criteria were examined, it
was seen that the majority of the school principals stated that they conducted inspections
according to the legislation determined by the Ministry of National Education. Some school
principals, on the other hand, focused on the necessity of performing the inspection action as a
criterion in accordance with the rules. Most of the school principals stated that there are
differences between the structure of the teachers while being supervised and their attitudes in
normal life. These differences of teachers are mostly manifested as an increase in tension,
excitement and anxiety.

[t is seen that the school principals are in agreement with the view that the teachers
behave differently than they are during the supervision process. They think that it is normal
for teachers to increase their anxiety, excitement and tension during the supervision process.
Most of the school principals do not think that their authority has expanded with the
supervision. They attribute the expansion of their powers to increased responsibility. Some
school principals, on the other hand, state that the authorities have increased.

The opinions of school principals on how the audit should be carried out are that they
should be impartial, objective and independent. Some school principals, on the other hand,
expressed the opinion that the supervision should be for guidance, merit-based, constructive,
twice a year, in their own environment and that the school principals should also be supervised.
As can be understood from the opinions of school principals, the inspection process should be
objective, independent and guiding. Few of the school principals stated that teachers should
receive training, that their experiences differ according to age, that they should be open to
innovations, that teachers do not have certain standards, and that there are good teachers and
teachers who are called mediocre in the system.

Discussion and Conclusion

According to the findings obtained as a result of the research, it is seen that school
principals attach great importance to supervision in terms of accountability. When it comes to
supervision, most school principals expressed this process as maintaining order in their
schools. School principals state that they have successfully fulfilled the process of supervision
and inspection. Many studies in the literature support this result (Giindiiz, 2017; Akbaslh ve
Tung, 2019; Birel ve Ercek, 2019; Aydazer, 2020). It has been stated that the majority of them
found this decision to be correct regarding the assignment of the audit task to them after 2015.
Few school principals felt that this decision was not correct. Most of the school principals who
defended this decision emphasized the importance of the necessity of receiving training on
supervision. In addition, school principals, who stated that the duty of supervision contributed
to school principals, thought that this practice improved them considerably. In the study
conducted by Birel and Ercek (2019), it is seen that the exact opposite of the results of the
research has emerged. While the school principals stated that it was the right decision to assign
the task of supervision to them, they also mentioned the negativities of this situation. It has
also been stated that the supervision leads to negativities such as the extra workload of school
principals and their ability to use supervision as a mobbing tool (Birel ve Ercek, 2019). When
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dentim is performed by school principals, it can be listed as the positive results obtained in the
researches in the literature, providing the administrative work to be carried out in a healthy
way, being able to guide teachers, and having time, space and transportation convenience
(Aydazer, 2020).

School principals who think that there is no change in their authority with the
assignment of the supervisory task constitute the majority. Birel and Ercek (2019), on the other
hand, stated in their research that the duty of supervision gives school principals a different
and wider authority. During the inspection process, school principals stated that they
conducted inspections within the criteria and content determined by the Ministry of National
Education. According to the results of the research, school principals also stated that they
behaved in a fair and professional manner during the inspection process, and that their
education was carried out by considering the benefits of the students without interrupting the
inspection. An important result of the research is that the audit should be done objectively and
independently. Another conclusion reached in the study is that teachers' anxiety levels are
high, nervous and excited during supervisionThis result of the research is in parallel with the
research findings made by Aydazer (2020). School principals stated that as a result of the
teachers' supervision process, they found themselves sufficient and successful in all respects.

Recommedations

In line with the findings and results obtained in the research, the following suggestions
were developed:

e School principals can be provided with practical training based on different control
models, especially on supervision.

e In order to increase the objectivity of supervision, school principals can be provided to
supervise teachers in different schools who do not work in their own schools.

e A solution can be developed for adherence to the criteria developed by the Ministry of
National Education as a criterion in inspections.
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Ozet

Okul miudiirlerinin gorev tanimlarina eklenen denetim gorevinin okul mudirleri tarafindan nasil
algilandigy, denetim gorevinin okul miidiirleri tizerindeki etkileri, denetim gorevi ve okul miidiirlerinin
denetim siireci hakkindaki diisiincelerinin ortaya konulmasi ve incelenmesini amag edinen bu arastirma,
nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim ile desenlenmistir. Arastirmada, verilerin
toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan acik uglu sorularin yer aldigi anket kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu arastirmaya goniillii olarak katilan 11 okul miidiiri olusturmustur. Veri
toplama araci ile elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular
sonucunda okul miidiirlerinin denetim goérevinin okul miidiirlerine verilmesini dogru bulduklarini ancak
bu durumun bazi olumsuzluklarindan yakindiklar1 goériilmiistiir. Okul miidiirleri denetim goreviyle
birlikte yetkilerinin genisledigini diislinmediklerini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul miidiirleri, Denetim, icerik analizi

Giris
Diinya lizerinde ge¢cmisten gliniimiize siiregelen degisim ve gelismelerin her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da etkili oldugu goriilmektedir. 21. ylizyillda degisen ve gelisen
postmodern yapinin okullarda da yonetim alanindaki degisiklikleri beraberinde getirdigi
gorilmektedir. Giiniimiizde egitim alanindaki degisimler ve cesitlilik gecmise gore daha fazla
artmis, ortaya ¢ikan reformlar, okul iyilestirmeleri veya yeniden yapilanma 6nlemleri, okullarda
karar veren yoneticilerin daha fazla sorumluluk almasini saglamistir. (Helvaci, 2010). Okul
yoneticilerine ytliklenen bu sorumluluk beraberinde hesap vermeyi getirmektedir (Giindiiz ve
Goker, 2017). Gelismis kurumsal yonetimin en 6nemli 6zelliklerinden biri hesap verebilirliktir.
Hesap verebilirlik sistemi, ilgili personelin, elestiri ve gereksinimlerine karsi harekete gecme
ihtiyacin1 g6z 6niinde bulundurarak, kurulustaki yetki ve sorumluluklarini kullandig1 duruma
yanit vermek ve basarisizlik, yetersizlik veya aldatma durumunda sorumluluk tistlenmektir
(UNDP, 1998:1).

Okullarda etkili ve verimli bir 68renme-6gretme siirecinin yasatilmasi denetimi gerekli
kilmaktadir. Denetim yoluyla mevcut eksiklikleri gidermek ve egitim 6gretim siirecinde olasi
olumsuz etkileri en aza indirmek amac¢lanmaktadir (Can ve Giindiiz, 2016). Denetim ile ayrica
egitim ve Ogretim slrecine katilan Ogretmenlerin yetistiriimesi de denetimin 6nemli
gorevlerinden biridir. Denetim; kurulusun davranislarinin belirlenmis ilke ve kurallara ve kabul
edilen hedeflere uygun olup olmadigini anlama siireci olarak kabul edilebilir. Bir denetimin
amaci temel olarak bir kurulusun hedeflerine ulasma derecesini belirlemek ve bu hedeflerden
daha iyi sonuglar elde etmek i¢in gerekli 6nlemleri almak ve bu siireci gelistirmektir. Bu amagla
tlim organizasyonun isleyisini planli ve prosediirel bir sekilde izlemeye, eksiklikleri tespit edip
diizeltmeye ve daha saglikli operasyonlar icin ¢aba gdstermeye devam edilmelidir (Aydin,
1993:1). Denetimin amaci, yapilan c¢alismalari denetlemek, degerlendirmek ve uygulamada
etkin ve verimli hale getirmektir. Isletim sisteminin iyilestirilmesi icin ilgili personele
onerilerde bulunmak, calisanlara stirecte rehberlik etmek ve hizmet icerisinde yetistirilmesine
katki saglamak gibi genis bir islev yelpazesine sahiptir (Glimiseli, 2004). Denetimin amacina
ulasabilmesi i¢in amacghlik, planlilik, siireklilik, nesnellik, biitiinliik, durumsallik, agiklik ve
demokratiklik ilklerine uyulmasi gerekmektedir (Aydin, 1993).
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Milli Egitim Bakanligi, egitim ve Ogretim hizmetlerinin yiriitilmesi, denetimi ve
idaresinden devlet adina sorumludur ve denetiminin yilikiimliliiklerini belirlemistir (Milli Egitim
Bakanlig1 [MEB], 1973; MEB, 2011). Bu cercevede 6764 sayili kanunla Maarif miifettislerinin
gorevleri “illerde il miidiiriine bagli olarak inceleme, arastirma rehberlik hizmetleri ile il
miidirinin verecegi diger gorevleri yapar” seklinde diizenlenmistir. 6528 sayili kanunla
miifettislere daha 6nce verilmis olan isbasinda yetistirme, denetim, degerlendirme ve sorusturma
gorevleri gorev kapsamlarinin disina alinmistir (MEB, 2011; 2014; MEB, 2016a; Kayikei, 2016).
Bu nedenle hizmet ici egitim ve denetim gorevi okul miidiirlerine verilmistir. Ilgili
diizenlemelerde okul miidiiri, “Tiirk Millf Egitiminin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun
olarak Anayasa, kanun, tiziik, yonetmelik, yonerge, genelge ve diger ilgili mevzuat hiikiimleri
dogrultusunda okulun amaclarini gercgeklestirmek tiizere tiim kaynaklarin etkili ve verimli
kullanimindan, ekip ruhu anlayisiyla yonetiminden ve temsilinden birinci derecede sorumlu
egitim ve 6gretim lideri” olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda miidiiriin en énemli gérev, yetki
ve sorumluluklarindan biri personelin ve 6gretmenlerin performanslarini iyilestirmektir olarak
belirlenmistir (Devlet Memurlar1 Kanunu, [DMK], 1965, md.10; MEB, 2013, Md.78,4d; MEB,
2014a, MEB, 2016b; MEB, 2016c; MEB, 2016d; MEB, 2016e).

Uzun yillar boyunca miifettisler tarafindan silrdirildiigii bilinen denetim
uygulamalarinin 2014 yilinda yapilan degisiklikle okul miidiirlerine birakilmasi okul miidiirlerine
yeni gorev ve sorumluluklarin yiiklenmesine sebep olmustur. Okul miidiirlerinin y6netim
goreviyle birlikte denetim gorevini de listlenmeleri kendilerinden beklentilerin artmasina neden
oldugu soylenebilir. Egitim sisteminin amaclar1 dogrultusunda okul miidiirlerinin de bu anlamda
beklentileri karsilamasi buiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Literatiir tarandifinda okul midirlerinin denetim gorevlerine yer verilen birgok
arastirmanin yapildig1 gériilmektedir (Aydazer, 2020, Akbasli ve Tung, 2019; Birel ve Ercek, 2019,
Giindiiz, 2017). Giindiiz (2017) tarafindan yapilan arastirmada okul miidiirlerinin denetim
rollerini ne diizeyde yerine getirdiklerinin incelenmistir (Giindiiz, 2017). Bir baska arastirma olan
Akbasli ve Tung (2019) ve Aydazer (2020) ise 6gretmenlerin, okul miidiirlerinin denetmenlik
gorevlerini nasil degerlendirdiklerini ele almis, ders denetimi gorevinin tamamen okul mudiiriine
devredilmis olmasinin 6gretmenler acisindan elestiridigi sonucuna ulasmiglardir. Birel ve Ergek
(2019)'in ise yeni diizenlemenin birinci derecedeki uygulayicilar1 olan okul yoneticilerinin
tizerinde olusturdugu etkiyi derinlemesine ortaya ¢ikarmak ve olusan yeni duruma iliskin okul
miidiirlerinin goriislerini saptamak lizerine yaptiklar1 arastirma da alan yazina katki getiren diger
bir arastirma olarak sayilabilir.

Yapilan arastirmalar degerlendirildiginde bu arastirmanin diger arastirmalardan farkl
olarak denetim ve hesapverilebilirligin okul miidiirleri tarafindan nasil algilandigina, denetim
gorevinin kendilerine verilmesini yonelik goriislerine, denetimle birlikte yetki genisligini
olusmasina yonelik gorislerine ve denetim gorevine iliskin olumlu ve olumsuz goriislerin
belirlenmesinin yaninda okul miidiirlerinin denetim yaptiklari sinif ve derslerdeki 6gretmenlerin
basarilarina yonelik goriislerinin alinmasi ile alan yazina katki getirecegi diisiiniilmektedir.
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Arastirmanin amaci

Okul midiirlerinin gorev tanimlarina eklenen denetim goérevinin okul miidiirleri tarafindan
algilanis seklinin, denetim gorevinin okul miidiirleri tizerindeki etkilerinin, denetim goérevinin ve
okul midirlerinin denetim siireci hakkindaki diistincelerinin ortaya konulmasi ve incelenmesini
amac edinen bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

e Okul midiirlerinin “denetim” kelimesine yonelik goriisleri nelerdir?

e Okul miidiirlerinin hesapverilebilirlik ve hesapverilebilirlik boyutunda denetime yonelik
gortsleri nelerdir?

e Okul midiirlerinin denetim goérevinin kendilerine verilmesine yonelik goriisleri nelerdir?

e Okul miidiirlerinin denetim siirecinde nelere dikkat etmeleri gerektigine ve denetim
oOlcttlerine yonelik gortisleri nelerdir?

e Okul miidiirlerinin, 6gretmenlerin denetleme esnasinda gosterdikleri yapi ve normal
yasamdaki tavirlari arasinda farkliliklara yonelik goriisleri nelerdir?

e Okul miidiirlerinin, denetimle birlikte yetkilerinin genislemesine ve bu durumun olumlu
ve olumsuz yonlerine yonelik goriisleri nelerdir?

e Okul mudiirlerinin denetimin nasil gerceklesmesi gerektigine yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma deseni

Bu ¢alismada okul miidiirlerinin goériisleri dogrultusunda denetim ve hesapverilebilirligin
incelenmesi amaglanmistir. Bu yiizden bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
(fenomenolojik) deseni kullanilmistir. Nitel arastirmayi, gézlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlamak miimkiindir. Bize tliimiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulari arastirmayir amaglayan calismalar icin olgu bilim (fenomenoloji)
uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin uygulanabilirligi
icin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulundan
07.06.2021 tarihli E-84026528-050.01.04-2100080228 sayil1 etik izin belgesi alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Canakkale merkez ve
ilcelerindeki okullarda gorevli olan 11 okul miidiiri olusturmaktadir. Calisma grubu secilirken
rastgele Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Okul miidiirlerinin arastirmaya katilimlar
gontlliliik esasina gore saglanmistir. Okul midurleri kadin okul miidiri K1 ve erkek okul
miidiirleri E1, E2 .... E10 seklinde kodlanmistir. Katilimcilara iliskin bulgularara gore, arastirmaya
katilan 11 okul miidiiriiniin 1’inin kadin 10’'unun erkek oldugu. 10 okul miidiriiniin lisans
diizeyinde egitim alirken sadece birinin yiiksek lisans yaptigini gériilmiistiir. Kidem olarak 1-5 y1l
kideme sahip 4, 6-10 yil kideme sahip 4 ve 11-15 kideme sahip ise 3 okul miidiirii bulunmaktadir. Okul

miidiirlerinin 4’4 denetim ile ilgili egitim almis, 7’si ise denetim ile igili her hangi bir egitim almamistir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin amaci kapsaminda 6gretmen adaylarindan veriler agik u¢lu sorularin yer
aldig1 anket ile toplanmistir. Anket arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve arastirmanin amaci
ve alt amaclarina yonelik olarak 9 sorudan olusmustur. Ulasilabilir olmas1 ve katilimcilarin
gorislerine derinlemesine odaklanmak amaciyla form acik uclu sorular seklinde olusturulmustur.
Sorularin hazirlanmasi asamasinda 6nceden tahmin edilebilir veya evet veya hayir gibi kisa yanit
gerektiren sorular tercih etmek yerine aciklama yapmayi1 gerektiren sorulardan yararlanilmistir.
Sorularinin hazirlanabilmesi i¢in “okul miidiirlerinin denetim gorevleri” ve “okullarda denetim”
gibi anahtar kelimeler kullanilarak literatiir taranmistir. Gegerlik icin olusturulan taslak, egitim
alaninda goérev yapan iki uzmanin goriisiine sunulmustur. Gelen elestirilerden sonra form
yapilandirilmistir ve dis gecerligi arttirmak icin katiimcilarin goériisleri ¢alismaya dogrudan
alinmistir. Arastirma kapsamina dahil edilmeyen 5 okul miidiiriine arastirma Oncesinde
hazirlanmis olan anket sunulmustur. Boylece hazirlanan anketin islenirligi sinanmis ve pilot
uygulama sonunda sorular Uzerinde diizeltmeler ve eklemeler yapilarak ankete son hali
verilmistir.

Veri Toplama ve Verilerin Analizi

Veri toplama araci olusturulduktan sonra pandminin tilke genelinde devam etmesi nedeni
ile veri toplama aract sanal ortama uyarlanarak katilimcilara sanal ortam {zerinden
gonderilmistir. Katilimcilarin arastirmaya katilimlar1 esnasinda goniilliilik esasi 6n planda
tutulmustur. Geri gonderilen veri toplama araglari bilgisayar ortaminda tek bir dosya altinda
toplanarak veri analizine hazir hale getirilmistir. Toplanan veriler icerik analiziyle frekans
degerleri verilerek tablolastirilmis ve ¢6zlimlenmistir. Veriler ¢éziimlenirken tiimevarimsal bir
yaklasim benimsenmistir. Veriler, kavramlar ve temalar etrafinda birlestirerek anlasilir hale
getirmek icin icerik analizi tercih edilmistir. Veriler, analiz sonucunda ortaya ¢ikan tema ve
kategoriler ile karsilastirma yapilabilmesi i¢in sayiya indirgenmistir.

Verilerin analizinde izlenen adimlar su sekildedir:

e Elde edilen veriler dncelikli olarak dikkatlsce okunmus, veri seti olarak dahil
edilemeyecek verier cikarilmistir.

e Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan dijital ortama
aktarilmis ve ¢oziimlenmistir.

e Elde edilen her veriye iliskin kodlamalar yapilmis ve kodlardan alt temalara ve
temalara ulasilmistir. Kodlara ulasilirken bir arastirmaci tarafindan bir soruya
verilen cevapta birden fazla koda ulasilabildigi icin kodlarin frekans degerleri
katilimcilarla es sayida ¢ikmayabilmektedir.

e Elde edilen tema ve alt temalara yonelik frekans tablolar1 olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gecerlik, veri ¢cesitlemesi yapma, calisma grubunun 6zelliklerini ayrintili
olarak aciklama, verileri ayrintili olarak rapor etme, verilerden alintilar yapma gibi ¢alismalarla
saglanabilir (Creswell, 2014; Johnson & Christiensen, 2014) Bu baglamda arastirmada ¢alisma
grubunda yer alan okul miidiirlerinin kisisel bilgilerine yer verilmistir. Ayrica arastirmaya iliskin
veriler okul miudirlerinin alintilariyla desteklenerek ayrintili bir bicimde verilmistir. Nitel
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arastirmalarda giivenirligi saglamak i¢in arastirmaci cesitliliginin saglanmasi, arastirmacinin
roliiniin aciklanmasi ve arastirma basamaklarinin net olarak ortaya konulmasi gibi calismalar
yapilabilir. Bu baglamda arastirmada 6grenci ve 6gretmenlerin hazirladiklari sorularin analizinde
alan uzman iki arastirmacidan daha destek alinarak arastirmaci cesitliligi saglanmistir.
Katilimcilarin hazirladiklar1 sorular ve yapilan goriismelerle ilgili veriler li¢ alan uzmani
arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Kodlamalarda uyusumun bulunmadigi noktalar
tartisilarak ortak bir uzlasi saglanmistir. Ayrica giivenirlik i¢in arastirma siireci tiim ayrintilariyla
rapor edilmis ve bu siirecte arastirmacinin roli ifade edilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden

hicbiri gerceklestirilmemistir.
Etik Kurul Izin Bilgileri:
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorligi
Lisanststii Egitim Enstittsii Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin Tarihi: 03.06.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-84026528-050.01.04-2100080228

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma sorularina verilen cevaplarin analizleri sonucunda
ulasilan bulgulara yer verilmistir. Bulgular arastirma sorularinin sirasina gore verilmektedir.

Okul Miidiirlerinin Denetim Kelimesine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Okul miidiirlerinin denetim kelimesine yonelik goriislerine ait temalar ve alt temalar
Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Okul Miidiirlerinin Denetim Kelimesine Yénelik Gériislerine Ait Tema ve Alt Temalar

Tema Alt temalar Frekans

Denetim Diizeni saglama 6
Kontrol 3
Rehberlik 1
Degerlendirme 1

Tablo 1 incelendiginde okul miidiirlerinin denetim kelimesini en ¢ok diizeni saglama
kontrol, rehberlik ve degerlendirme seklinde tamimladiklar1 gériilmektedir. Denetim kelimesinin
tabloya gore okul miidiirlerinde daha ¢ok diizenin saglanmasi olarak ifade edildigi soylenebilir.
Bu konuda diistincelerini belirten bazi okul miidiirlerinin diisiinceleri su sekildedir;
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“Bir kurum da diizeni saglamak i¢in yapilan faaliyetlerin biitiinti veya bir kism1” (E1)
“Diizen saglama i¢in gerekli.” (K1)
“Kurumun isleyisinin daha saglikli olmasi.”

(E9)

“Bulunulan durumun daha iyiye ve giizele ulasiimasit icin yapilir, belirlene hedeflere
ulasmak i¢in eksikliklerin tespit edilmesidir.” (E10)

Okul midiirlerinin ¢ogunlugunun denetimi diizeni saglama olarak gérmelerinin sebebi
denetim siirecinde okulda bulunan yapinin sorumluluk bilinci ile hareket etmesinden
kaynaklandigi, denetim siirecinde okuldaki yapinin denetime ayak uydurmasi icin belirli bir
diizene girmesinden dolay1 okul midiirlerinin denetim denildiginde akillarina diizenin
saglanmasi olarak gelmesinin normal oldugu sdylenebilir.

Okul Miidiirlerinin Hesapverilebilirlik ve Hesapverilebilirlik Boyutunda Denetime
Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Okul midiirlerinin hesapverilebilirlik ve hesapverilebilirlik boyutunda denetime yo6nelik
goriislerine ait temalar ve alt temalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Okul Miidiirlerinin Hesapverilebilirlik ve Hesapverilebilirlik Boyutunda Denetime Yénelik Gériislerine
Ait Temalar ve Alt Temalar

Tema Alt temalar Frekans

Hesapverilebilirlik Denetim 6

Diiriistliik, seffaflik

4
Gorevi iyi yapma 3
Hesap verme 2

1

Dogru buluyorum

Tablo 2'ye gore katilimcilarin hesapverilebilirlik denildiginde en fazla denetim alt
temasi altinda goriis bildikleri goriilmektedir. Bunu diriistliik, seffaflik, hesap verme, gorevi
iyi yapma takip etmektedir. Buna gore okul midiirlerinin ¢ogunun denetim ve
hesapverilebilirligi birbiriyle bagdastirdiklar: gériilmektedir. Bu konuda diisiincelerini belirten
bazi okul miidiirlerinin goriisleri su sekildedir;

“Idarenin kendi icinde yer alan paydaslarina hesap vermesi. Hesapverebilirlik denetim
boyutunda olmazsa olmaz bir kavramdir.” (K1)

“Hesapverilebilirlik boyutunu sdyle diistintiyorum, bir G6gretmeni degerlendirecegim
zaman zaten kigsisel diistince, yorum ve hislerimi bir kenara birakip yapacagim denetim,
degerlendirmeyi onceden maddeler seklinde belirlenmis miimkiinse derecelendirilmis hazir olan
6lceklerle yaparim ki sonuca herhangi bir yanlt hata karismasin ve en maksimal bicimde tarafsiz,
objektif sonuglar ortaya ¢iksin.” (E5)

“Distan kisiye yénelik bir denetim siirecidir. Hesap verebilirlik kavraminin kamu

yonetiminin diiriistliigiinii saglamadaki rolii 6nemlidir.” (E6)
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Okul Midirlerinin Denetim Gorevinin Kendilerine Verilmesine Yonelik
Goriislerine Ait Bulgular

Okul midiirlerinin denetim goérevinin kendilerine verilmesine yonelik goriislerine ait
temalar ve alt temalar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okul Miidiirlerinin Denetim Gérevinin Kendilerine Verilmesine Yonelik Gortislerine Ait Tema ve Alt
Temalar

Tema Alt temalar Frekans

g 7
Denetim  gdérevinin Dogru karar

miudiirlere verilmesi Sorunlar olusmasi

Egitim alinmali
Dogru degil
Katki saglamasi

Objektiflik

R R, N NN W

Denetimi farkli kisilerin yapmasi

Tablo 3 incelendiginde okul miidiirlerinin ¢ogu denetimi kendilerine verilmesini dogru bir
karar olarak degerlendirmistir. Digerleri ise bu kararin verilmesi ile birlikte sorunlarin
olustugunu, bunun dogru bir karar olmadigini, bu konuda egitim alinmasi gerektigini, bu
durumun midiirlere katki sagladigini, bu siirecte objektif davranilmasi gerektigini ve denetimi
okul miidiirleri disinda farkl kisilerin yapmasi gerektigi goriislerinde bulunmuslardir. Bu konuda
diisiincelerini belirten bazi okul miidiirlerinin diistinceleri su sekildedir;

“Aslina bakilirsa bir kag¢ sebepten dolay1 ¢cok dogru bulmuyorum, érnegin bu alanla ilgili
miidiirlere é6zel bir egitimin sunulmamasi bunun disinda en basitinden kurum iginde ufak kisisel
sorunlarin olabilecedi ihtimali ve bununda bilingli ya da bilingsizce 6gretmen ile okul miidiirti
arasinda sorun olusturabilme ihtimali ilk etapta aklima gelenler..” (E5)

“Olumlu bir durum olmakla birlikte suistimal edilmeye de a¢ik olmasi agisindan gerekli
hassasiyetin gosterilmesi gerekir.” (E7)

“Egitim 6gretimi aksatici olaylari engellemesinde okul yéneticilerine katki sagliyor” (E1)

Okul Miidiirlerinin Denetim Gorevinin Kendilerine Verilmesine Yonelik Olumlu ve
Olumsuz Gériuslerine Ait Bulgular

Okul miidirlerinin denetim gorevinin kendilerine verilmesine yonelik olumlu ve olumsuz

gorlslerine ait tema ve alt temalar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Okul Miidiirlerinin Denetim Gérevinin Kendilerine Verilmesine Yénelik Olumlu ve Olumsuz Gortislerine
Ait Tema ve Alt Temalar

Tema Alt temalar Frekans

Denetim gorevinin Olumsuz 10
miidiirlere verilmesinin olumlu
. . Olumlu 8
ve olumsuz yonleri

Farkli goriis 2

Tablo 4’e gore okul miidiirlerinin denetim goérevinin kendilerine verilmesine yonelik
olumlu ve olumsuz gorislerine ait tema ve alt temalar incelendiginde okul midiirlerinin
bircogunun olumsuz goriis belirttigi, daha az bir kisminin ise olumlu goriis belirttigi
gorilmktedir. Okul miidiirlerinin konuya iliskin séylemleri su sekildedir;

“Olumlu yodnleri okul icerisinde islerin saghkli olarak yiiriitiilmesini sagliyor. Olumsuz
yonleri ise denetim gérevinin farkli sekillerde 6gretmenlere mobing araci olarak kullanilmaya
calisilmast” (E1)

“Denetim yapilan kisi uzun stireli tanindigi ve gézlemledigi icin denetim, dogru
sonuclanir. Belli bir stireye kisitlh kalinmadigindan olumlu sonuglar c¢ikar. Stirekli beraber
oldugun kisiyi denetlerken gértilen bir olumsuzlugu denetlenen kisinin motivasyonunu olumsuz
etkilemeden sdylemek ve hatta eksik géstermek bazen stkinti olabiliyor.” (E4)

“Olumlu yénii denetimin zaman, mekdn, ulasim vs. gibi etkenler acisindan oldukg¢ca
tasarruflu bir ¢oziim olabilecekken olumsuz yédnii bir onceki sorunun yanitinda da bahsettigim
gibi é6zellikle olast kisisel problemler, bu sistemin seffaf ve saglikli yiiriimesinde sorun teskil
edebilecektir.” (E5)

“Olumlu yénleri denetim ve rehberlik birincil kaynak ve muhataplar ile yapildigi icin
verimli olmast muhtemeldir. Olumsuz yonii ise zaman zaman objektif olmaktan uzaklasilma
kisisel problemleri denetime yansitma ya da bir yaptirim araci olarak kullanmaya agcik
olabilmektedir” (E7)

Denetimin okul miidiirlerine verilmesinde olumsuz yonlerin agirlikli olmasi denetim
siirecinde denetimin yapildig:1 kisiler ve okul miidirlerinin ayn1 ortamda calismalarindan
dolay1 denetimin objektif olamayacagi diisiincesinden kaynakli oldugu soylenebilir.

Okul Miidiirlerinin Denetim Siirecinde Nelere Dikkat Etmeleri Gerektigine ve
Denetim Olgiitlerine Yénelik Goriislerine Ait Bulgular

Okul mudiirlerinin denetim siirecinde nelere dikkat etmeleri gerektigine ve denetim
Olciitlerine yonelik goriislerine ait tema ve alt temalar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Okul Miidiirlerinin Denetim Siirecinde Nelere Dikkat Etmeleri Gerektigine Yénelik Gértislerine Ait
Tema ve Alt Temalar

Tema Alt temalar Frekans
Denetimde dikkat Adil olunmali 5
edilmesi gerekenler Profesyonel olunmali 4

Egitim - 6gretimin aksatilmamasi 1
Ogrenci faydalarinin gozetilmesi 1

Tablo 5 incelendiginde okul miidiirlerinin denetim siirecinde nelere dikkat etmeleri
gerektigine ve denetim Olciitlerine yonelik goriisleri incelendiginde okul miidiirlerinin denetim
stirecinde cogunlukla adil ve profesyonel olunmasi gerektigi ifade etikleri gériilmektedir. Bazi
okul miidiirleri ise diistincelerini ifade etmek icin egitim-6gretimin aksatilmamasi ve 6grenci
faydalarinin gozetilmesi seklinde soylemde bulunmustur. Buna gore okul miidiirlerinin
denetim siirecinde adil ve profesyonel olunmasi gerektigini savunmakta olduklari soéylenebilir.
Bu konuda bazi okul miidiirlerini diistincelerini su sekilde belirtmislerdir;

“Adil ve profesyonel davraniga dikkat ediyorum...” (E4)

“Yani daha evvelki sorularda da aktarmaya calistigim gibi benim igin asil olan tarafsiz,
kisisel yorumlardan uzak ve de en objektif sonuglara ulasmaktir, bu ytizden siire¢ boyunca bu
kistaslara azami 6zen géstermeye calisirim.” (E5)

“Denetim amacina uygun olmasi ve faydali olmasi igin biiyiik bir hassasiyet gésterilmesi
gerekir ayrica tamamen tarafsiz ve egitim égretim stiregleri ile 6grenci faydalari gézetilmelidir”

(E7)

Okul mudiirlerinin denetim olciitlerine yonelik gortslerine ait temave alt temalar Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul Miidiirlerinin Denetim Olciitlerine Yonelik Goriislerine Ait Tema ve Alt Temalar

Tema Alt temalar Frekans

Olgiitler Mevzuat 5
Islerin eksiksiz yapilmasi
Islerin zamaninda yapilmasi

Ogretmenler kurulu karari

=R =N

Ogrencilere yaklasim

Okul miidirlerinin denetim o6lglitlerine yonelik goriislerine yer verilen tablo 6
incelendiginde okul miidirlerinin ¢cogunlugunun Milli Egitim Bakanlig tarafindan belirlenen
mevzuata gore denetim yaptiklarini ifade ettikleri goriilmistiir. Baz1 okul miidiirleri ise ol¢iit
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olarak yapilan denetim eyleminin kurallar uygun sekilde yapilmasi gereklligi {izerine
durmustur. Bazi okul miidirleri goriislerini asagidaki sekilde belirtmislerdir;

“MEB hazirladigi degerlendirme élgtitlerine uyuyorum.” (K1)
“...Olciitlerim is ve islemlerin zamaninda eksiksiz yapilmasi” (E1)
“...Olctitler; isin dogru yapilmasi, sadece yapilmak icin yapilmis olmamast.” (E2)

Okul Miidiirlerinin Ogretmenlerin Denetleme Esnasinda Goésterdikleri Yap:1 ve
Normal Yasamdaki Tavirlar1 Arasinda Farkliliklara Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Okul midirlerinin 6gretmenlerin denetleme esnasinda gosterdikleri yapit ve normal
yasamdaki tavirlar1 arasinda farkhiliklara yonelik goriislerine ait tema ve alt temalar Tablo 7’'de
verilmistir.

Tablo 7. Okul Miidiirlerinin Ogretmenlerin Denetleme Esnasinda Gdésterdikleri Yapi ve Normal Yasamdaki
Tavirlart Arasinda Farkliliklara Yénelik Goriislerine Ait Tema ve Alt Temalar

Tema Alt temalar Frekans
Ogretmen davranislari Fark var 13
Fark yok 1

Tablo 7 incelendiginde okul miidiirlerinin ¢ogu 06gretmenlerin denetlenirken
gosterdikleri yapi ile normal yasamdaki tavirlar: arasinda farklar oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bu farkliliklar1 daha ¢ok gerginlik, heyecan, kayg diizeyinin artmasi seklinde
ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda bazi okul miidiirleri diisiincelerini su sekilde belirtmislerdir;

“Elbette tamamen dogal yasamindaki gibi davran(a)maya biliyor dgretmen
arkadagslarimiz, onlarda sonugta orada yaptiklar: isi en iyi sekilde sergilemeye calisip bu isin
sonucunda daha iyi bir puan almak icin, tabi bunun getirdigi ufak tefek heyecan, utanma,
cekinme, sikilma gibi insani duygulara kapilabiliyorlar yer yer.” (E5)

“Tabi ki denetim muhteviyatina uygun olarak hareket etme bilinci ile gerekli ézen
gosterilmektedir” (E7)

“Denetlenmekten dolayr duyulan kaygi nedeniyle heyecan yapma vb. gibi davranis
farkliliklar.” (E9)

Okul midiirlerinin denetim siirecinde 6gretmenlerin olduklarindan daha farkh
davrandiklar gériisiinde hem fikir olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin denetim siirecinde
kaygilarinin, heyecanlarinin, gerginliklerinin artmasinin siirecten kaynakli olarak normal

oldugunu diistinmektdirler.

Okul Miidiirlerinin Denetimle Birlikte Yetkilerinin Genislemesine ve Bu Durumun
Olumlu ve Olumsuz Yonlerine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Okul miidiirlerinin denetimle birlikte yetkilerinin genislemesine ve bu durumun olumlu
ve olumsuz yonlerine yonelik goriislerine ait tema ve alt temalar Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Okul Miidiirlerinin Denetimle Birlikte Yetkilerinin Genislemesine ve Bu Durumun Olumlu ve Olumsuz
Yénlerine Yonelik Gériislerine Ait Tema ve Alt Temalar

Tema Alt temalar Frekans
Yetki genisligi oldugu Diisiinmiiyorum 6
Distiniiyorum 4
Kismen genisledi 1

Tablo 8 de okul miidiirlerinin denetimle birlikte yetkilerinin genislemesine ve bu
durumun olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik goriisleri yer almaktadir. Okul miidiirlerinin ¢ogu
denetim ile birlikte yetkilerinin genisledigini diisinmemektedirler. Yetkilerinin genislemesini
artan sorumluluga baglamaktadirlar. Bir kisim okul miidiirii ise yetkilerin arttigini ifade
etmektedir. Asagida okul miidgrleinin goriislerine ait 6rnekler verilmistir.

“Yetkilerimin genisledigini diisiinmiiyorum. Denetimler olmasi gerektigi gibi yapildigi
zaman herhangi bir sorun yasanmiyor fakat denetimleri bir gii¢c olarak kullanildigi zaman
ogretmen idareci arasinda ki is birliginin azaldigini diisiintiyorum” (E1)

“Yetkiler kismen genisledi elbette fakat ben bunun ¢ok da olumlu yani oldugunu
diistinmiiyorum zira bir¢ok okul yoneticisinin zaten hayli yogun is programinin tizerine bir de bu
ogretmen arkadaslarimizi denetleme isi hem dgretmenler hem de okul miidiirleri icin bir yiik
olusturabilmektedir.” (E5)

“Yetkilerimizin genigsledigini diisiiniiyorum. Bu denetimin yerinde ve siirekli olmasi
agisindan olumlu, denetimi yapan okul miidtiriiniin yapacagi kendisinden kaynakli hatalar olursa
olumsuz bir yone dogru gidecegini diisiiniiyorum.” (E9)

Okul Miidiirlerinin Denetimin Nasil Ger¢eklesmesi Gerektigine Yonelik Goriislerine
Ait Bulgular

Okul miidiirlerinin denetimin nasil ger¢ceklesmesi gerektigine yonelik goriislerine ait tema
ve alt temalar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Okul Miidiirlerinin Denetimin Nasil Gerceklesmesi Gerektigine Yénelik Goriislerine Ait Tema ve Alt
Temalar

Tema Alt temalar Frekans

Denetim nasil yapilmali Objektif 5
Bagimsiz
Yapici olacak sekilde
Liyakat esash
Yilda iki kez
Simdiki uygulama gibi

Kendi ortaminda

[ = SRRV

Okul midiiriiniin de denetlenmesi

269



Giiven, S. & Demir, F.

Tablo 9'da okul miidiirlerinin denetimin nasil gerceklesmesi gerektigine yonelik
goruslerine yer almaktadir. Okul miidiirlerinin, denetim nasil gerceklesmesi gerektigine iliskin
goriisleri tarafsiz, objektif ve bagimsiz olmasi gerektigi yoniindedir. Baz1 okul miidiirleri ise
denetimin rehberlik etmeye yonelik, liyakat esasli, yapici olacak sekilde, yilda 2 kez, kendi
ortaminda ve okul midirlerinin de denetlenmesi zorunlulugu olmasi1 seklinde goriis
bildirmislerdir . Buna gore okul miidiirleri denetimlerin objektif olmamasindan cekindikleri ve
yapilan denetimlerin objektif, bagimsiz ve tarafsiz olmasinm istedikleri sdylenebilir. Okul
midirlerinin gorisleri asagidaki 6rneklerde yer almaktadir.

“Denetimler 6gretmen arkadaslara rehberlik etmeye yénelik gerceklesmeli” (E1)
“Kendi ortaminda, denetlenen kisiye bir sey hissettirmeden yapilmali.” (K1)

“Denetim yapacak kisinin sinif kapisindan iceriye tamamen ve kesinlikle disaridaki
sorunlart kafasindan atip, tiim tecrtibesi, tarafsizligi, objektifligi ve de iyi niyetiyle girip o sekilde
bence daha itlimli bir yaklasim ve tavirla bu gérevi ifa etmelidir.” (E5)

“Okulda ¢alisan personelin denetlenmesinin okul miidiirti tarafindan yapilmasi ¢cok dogru.
Ancak Okul miidiiriiniin de ¢alismalarinin bir iist amir tarafindan kontrol edilmesinin faydal
olacagi kanaatindeyim.” (E9)

Okul midiirlerinin goriislerinden anlasilabilecegi iizere denetim stirecinin objektif,
bagimsiz ve rehberlik etmeye yonelik olmalidir. Ciinkii okul miidiirlerinin bu soyledikleri
yapildig1 takdirde denetim tam anlamiyla gerceklesmis ve amacina ulasmis olacaktir.

Okul Miidiirlerinin Denetledikleri Ogretmenleri Siirec icinde Degerlendirdiklerinde Ne
Kadar Basarili Bulduklarina Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Okul miidiirlerinin denetledikleri 6gretmenleri siire¢ icinde degerlendirdiklerinde ne kadar
basarili bulduklarina yonelik gortslerine ait temalar ve alt temalar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Okul Miidiirlerinin Denetledikleri Ogretmenleri Siirec Icinde Degerlendirdiklerinde Ne Kadar
Basarili Bulduklarina Yénelik Gériislerine Ait Temalar ve Alt Temalar

Tema Alt temalar Frekans

Ogretmenlerin basari Basarili buluyorum
durumu Yasa gore tecriibe
Egitim almalilar
Tesvik ve 6diil olmal
Yeniliklere acik olmalilar
Standardi yok

Meslegini iyi yapanlar

R R R R R N W o

Vasat 6gretmenler

Tablo 10 incelendiginde kul miidirlerinin denetledikleri 6gretmenleri siire¢ icinde
degerlendirdiklerinde yasa gore basarili bulduklari sdylenebilir.
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Okul miidiirlerinin ¢ok az1 O6gretmenlerin egitim almalar1 gerektigini, yasa gore
tecriibelerinin farklilik gosterdiklerini, yeniliklere acik olmalar1 gerektigini, 6gretmenlerin belirli
bir standartlarinin olmadigini, sistemde iyi 6gretmenler ve vasat diye hitap edilen 6gretmenler de
oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda diisiincelerini belirten okul miidiirlerinin disiinceleri su
sekildedir;

“Oldukga bagsarili buluyorum” (E1)

“Yaslara gére tecriibeler de artiyor. Bu durum bazen tersine etki verse de genel olarak
béyle. Idealistlik ve kisisel gelisim istisnai durumlar.” (E2)

“Ozellikle bu pandemi dénemi her arkadasimi kendini gelistirmek zorunda birakti. Her
yigit yogurdu farkli yer. Benim arkadaglarim tecriibeli ve gayet basarili 6gretmenler.” (K1)

“Ogretmen arkadaglarimizi suclamak ya da elestirmek icin sdylemiyorum fakat
muhtemelen ilk yillarinin vermis oldugu tecrtibesizlik bunun yaninda belki biraz da heyecan gibi
etkenlerden dolay1 gerek ders icerigini aktarma yollarinda gerek dgrenciye yaklasim ve sinif
yonetimi alanlarinda eksikliklerini hissedebiliyorum ne yazik ki ama bunlarinda zamanla daha
diizelecegine ve de iyi olacagina inantyorum ve arkadaslarimi ozellikle gérdiigiim eksik ve yanlis
noktalarda nagizane uygun bir tislupla uyarmaya ¢alisiyorum.” (E5)

“Oncelikle bir sinif 6gretmenin kendini yeniliklere acik olmasi gerektigini diistintiyorum.
Ayni zamanda meslegini sevmeli, en énemlisi insant sevmeli. bilgi beceri yéniinden donanimli
olmalidir. Yaptigim denetlemelerde standart bir dgretmen performansinin olmadigini tespit
ettim. Tabi ki meslegini ¢ok iyi icra edenlerin yaninda, vasat bir 6gretmenlik anlayisina sahip
meslektaslarimizin oldugu agsikar. S6z konusu bu 6gretmenlerimizin mesleki olarak kendilerini
gelistirmeleri adina okul miidiirlerimiz ve bakanligimiza ¢ok is diismektedir.” (E9)

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére okul miidiirlerinin hesapverilebilirlik
boyutunda denetimi oldukc¢a 6nemsedikleri gorilmektedir. Denetim denildiginde ¢ogu okul
miidiirid bu siireci okullarinda diizeni saglama olarak ifade etmistir. Okul midtrleri denetim ve
denetimin gerceklestirildigi siireci basari ile yerine getirdiklerini ifade etmektedirler. Alan
yazinda yapilan bir¢cok arastirma bu sonucu destekler niteliktedir (Akbash ve Tung, 2019;
Aydazer, 2020; Birel ve Ercek, 2019; Giindiiz, 2017). 2015 yilindan sonra denetim gorevinin
kendilerine verilmesi hususunda biiyiik bir cogunlugun bu karari1 dogru bulduklar1 yoniinde
goris bildirmistir. Cok az sayida okul miidiirii bu kararin dogru olmadigina kanaat getirmistir.
Bu karar1 savunan okul miidiirlerinin ¢ogu denetim konusunda egitim almalar1 gereklililiginin
Onemi tizeri durmustur. Ayrica denetim gorevinin okul miudiirlerine katk: sagladigini ifade
eden okul mudirleri bu uygulamanin kendilerini olduk¢a gelistirdiklerini diistinmektedirler.
Birel ve Ercek (2019) tarafindan yirttiilen arastirmada arastirmanin sonugg¢larinin tam tersi
gorislerin ortaya ciktig1 goriilmektedir. Okul midiirleri denetimin gorevinin kendilerine
verilmesinin dogru bir karar oldugunu belirtirken bir yandan bu durumun olumsuzluklarina
deginmislerdir. Denetimin okul midirlerine fazladan is yiiki olmasi, denetimi mobing araci

olarak kullanabilmeleri gibi olumsuzluklara yol actig1 da ifade edilmistir. Dentimin okul
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miidirleri tarafindan yapildiginda yonetsel islerin saglikli yiirimesinin saglamasi,
o0gretmenlere rehberlik edilebilmesi, zaman, mekan ve ulasim kolayliginin olmasi alanyazinda
yapilan arastirmalarda elde edilen olumlu sonuclar olarak siralanabilir (Aydazer, 2020).

Denetim gorevinin kendilerine verilmesiyle yetkilerinde her hangi bir degisme
olmadigini diisiinen okul miudirleri ¢cogunlugu olusturmaktadir. Birel ve Ercek (2019) ise
yaptiklar1 arastirmada denetim gorevinin okul miidiirlerine farkli ve daha genis bir yetki
kazandirdigi ifade edilmistir.

Denetim siirecinde okul miidiirleri, Milli Egitim Bakanliginin belirlemis oldugu odlciitler
ve icerik dahilinde denetim yaptiklarini ifade etmislerdir. Arastirma sonuglarina gore ayrica,
okul miidiirleri, denetim silirecinde adil, profesyonel bir sekilde davrandiklarini, denetimin
yapilmas1 icin egitiminin aksatmadan o6grenci faydalar1 gozetilerek yapildigini ifade
etmislerdir. Arastirmada ulasilan 6nemli bir sonu¢ denetimin objektif bir sekilde ve bagimsiz
yapilmasi gerektigi yoniindedir. Arastirmada ulasilan diger bir sonu¢ 6gretmenlerin denetim
sirasinda kaygi diizeylerinin yliksek, gergin ve heyecanh olduklar1 yoniindedir. Arastirmanin
bu sonucu Aydazer (2020) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile paralellik géstermektedir.
Okul midiirleri 6gretmnelerin denetleme siireci sonucunda her bakimdan yeterli ve basari
bulduklarini ifade etmislerdir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuclar dogrultusunda asagidaki oneriler
gelistirilmistir.

e Okul miidiirlerine 6zellikle denetim konusunda farkli denetim modellerine dayal olarak
uygulamaya dayanan egitim verilmesi saglanabilir.

e Denetimin nesnelligini arttirmak adina okul miidiirlerinin kendi okullarinda ¢alismayan
farkli okullardaki 6gretmenleri denetlemeleri saglanabilir.

e Denetlemelerde olciit olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen 6lgiitlere
baglhlik i¢in bir ¢6ztim yolu gelistirilebilir.
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Abstract

Augmented reality involves the use of existing images with virtual data. It draws attention that user
experiences and accessibility become prominent in technological applications in recent years. Augmented
reality technology provides people with interactive environments through applications downloaded to
smartphones and tablets. Printed publications are one of the areas of use of augmented reality technology.
In printing and publishing, augmented reality technology is applied to convey more than what is
presented on a catalog, newspaper, magazine, or book page to the reader and to increase interaction with
the reader. Digitalization and human-computer interaction also provide opportunities for printed
publications. Augmented reality technology, in a sense, provides saving on time and space, becomes
prominent with the features such as the comfort of accessing documents, learning with fun while reading,
and being environmentally friendly. Augmented reality strengthens the place of printed media in digital
communication environments and enables it to interact with more readers. In this study titled "Use of
Augmented Reality in Printed Publications”, augmented reality is discussed in detail by associating it with
printed publications. Scientific studies that will be conducted on the use of augmented reality in printed
publications will contribute to the literature and to the use of the application in new communication
environments.

Key words: Printed Publications, Magazines, Digital Magazines, Augmented Reality, Augmented Reality
Software

Extended Summary
Introduction

Publishing, which was transferred to paper using printing technologies in the first years
of traditional media, has been moved to the digital environment with the development of
technology. Content owners use both printed and digital media and environments to reach their
target audience today. Especially the common use of computers, the internet, and smartphones
has intensively affected the digital publishing process. The publishing process has reached a
stage where every new development can be transmitted instantly to people living in every
corner of the world today. Thus, this transmission process requires fast, economical, reliable,
and equally accessible environments.

Method

This study is a compilation. In the preparation of the study, examples of the augmented
reality technology used in newspapers, magazines, and books were examined in the internet
environment first. Features in the content of augmented reality applications were determined
and explained with visuals in these examples. Besides, augmented reality software supported by
Android and App Store while using augmented reality technology in printed publications was
also introduced.

Findings and Interpretation

Printed Publications

Traditional media includes printed publications that consist of products such as
newspapers, books, magazines, posters, etc. which are one-way and in which linear
communication is established between the sender and the receiver. Developments in
information technologies and communication lead to various innovations in the printed
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publishing area. While computers, mobile phones, tablets are used to reach information now;
Twitter, Facebook, Instagram, or digital applications are preferred among social media
applications.

Magazines

Magazines, which include many different articles, are bound printed publications that are
published weekly, monthly or quarterly at certain date intervals and distributed, unlike other
publications. Magazines are arranged according to an alignment by the editorial director and
divided into sections with visuals and readable texts/articles; creates a more aesthetic image
than the newspapers (Ketenci & Bilgili, 2016; pp. 297-299).

Digital Magazines

Digital magazines are the electronic distribution of a copy or PDF format version of the
content of a printed magazine. Interactive versions of the magazines which are transferred to
the electronic environment by mobile phones, internet, private networks, iPad, or other devices
also draw attention.

Digital magazines do not have high costs in production and distribution compared to
traditional magazines and their ability to impress readers with their interactive content is higher
than traditional magazines. For example, readers can access magazine content of their choice
from an iPad, laptop, or mobile phone (Santos Silva, 2011, pp. 1-5). Different elements become
prominent in digital magazines to be able to interact with the readers. For example, games,
special applications, online shopping, social media access, contents organized in layers in the
magazine, magazine subscriptions, and augmented reality applications are also used.

Augmented Reality

Augmented reality is a user interactive tool that can provide users with technology-
mediated, immersive experiences with real experiences. Azuma Augmented Reality (1997);

o is defined as integrating reality and visual,
° real-time and interactive,
o 3D.

Augmented reality (AR) consists of indirect or live images of real-world images which
are enriched in the computer environment. Images are made real-time in the content of meaning
with environmental elements. Information about the environment is conveyed as real-world
interactive and digitally with the technologies in which AR techniques are used
(Margaritopoulos & Georgiadou, 2011, pp. 43).

AR applications, which are quite new in the printing and publishing area, provide savings
in printing. For example, a web connection is created with augmented reality QR codes since it is
difficult to explain a comprehensive subject in detail in a printed publication and to fit the
content in a limited area. Thus, it is possible to explain information in detail. Besides providing
savings in the printing area in printed media, AR is preferred in terms of condensing a great
amount of information and fitting it in a small area of the printed surface and increasing and
developing the sensory perception of the users.
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Use of Augmented Reality in Printed Publications

AR applications help create a bridge between traditional and digital reading. People read
printed publications; both printed and digital content are read today. However, different
contents and unknowns can be immediately reached while reading a book thanks to
smartphones. With AR applications, printed publications provide the reader with dynamic web
content such as electronic search, hyperlinks, videos, image zoom, and many other features that
digital device users can enjoy with a simple touch.

Besides, augmented reality is an application that takes readers beyond the printed page
in printed publications. While animations, videos, or other unexpected contents are placed on
any page of the publications, these contents draw the attention of the readers. It is sufficient to
start the camera software of a smartphone or tablet to run the augmented reality application.

The program must be watched through the camera of the mobile device to be able to run.
At the same time, the mobile device must be connected to the internet. The photo is scanned
with the camera of the mobile device, augmented reality defines the photo and the content is
displayed in the camera view of the device after uploading the digital content. Digital content is
usually placed on the photo scanned by the mobile device and displayed as replacing the photo.
In this way, the device, internet, and content compatibility is provided.

Augmented reality technology provides interaction with printed texts and visuals in
publishing. AR is an outstanding visualization technology aimed at the concise presentation of
complex concepts (Cai, 2018; pp. 116-132). lllustrations of AR images provide users with a clear
viewpoint of an element from all angles. Besides, augmented reality provides readers with extra
content that is not in the printed format with videos, audios, and links and does not require time
searching the internet.

Augmented Reality Software

Systems in computer technologies have been developing rapidly and the development of
computer systems provides an opportunity for the creation of augmented reality technology's
applications. Wikitude, Junaio, Aurasma, Layar, and CraftAR are among the companies that
develop technology and applications in augmented reality.

Conclusion

The digital environment provides an opportunity for digital magazines. Thus, it provides
richness in terms of digital magazines. Augmented reality mobile applications help readers use
their imaginations by making visuals come alive in the publication. The use of augmented reality
in printed publications also provides readers with learning with fun.

In today's digital age, it is seen that there are changes in publications with the
interdisciplinary workflow besides traditional printing products in the modernized printing and
publishing sector. For example, printed and digital publications which contain digital content are
preferred together in production. Augmented reality applications used in magazines, posters,
newspapers, catalogs, books, leaflets, and packages increase technological originality and
innovation. Augmented reality technology can be used to create newer, more attractive, and
persuasive narratives with the combination of traditional and digital storytelling.

The number of products in which augmented reality applications are used is increasing.
Publications in which augmented reality applications are used are more likely to be read as the
information is at the fingertips of the people and it is easier to reach information without
browsing the internet. Since the use of some augmented reality applications does not require
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intensive labor and money, it is possible to complete printed publications in a short time, to
reach more people, and to be able to increase the recognition of printed publications with AR
applications.

In conclusion, augmented reality also draws attention in learning environments in terms
of visualization of abstract concepts. It will also provide an advantage to the publishers when it
supports the memorability and learning of detailed information by supporting the content in the
magazines with visual elements.
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Ozet

Artirllmis gergeklik, var olan goriintiilerin sanal verilerle birlikte kullanimini igerir. Son yillardaki
teknolojik uygulamalarda kullanic1 deneyimlerinin ve erisilebilirligin 6n plana ciktig1 dikkati cekmektedir.
Artirllmis gerceklik teknolojisi akilli telefonlara ve tabletlere indirilen uygulamalar araciligiyla kisilere
etkilesimli ortamlar sunmaktadir. Basili yayinlar da artirilmis gergeklik teknolojisinin kullanim
alanlarindan biridir. Basim ve yayincilikta artirilmis gerceklik teknolojisi okuyucuya bir katalog, gazete,
dergi veya kitap sayfasinda sunulandan daha fazlasim iletmek ve okuyucuyla etkilesimi artirmak igin
uygulanmaktadir. Dijitallesme ve insan bilgisayar etkilesimi, basili yayinlara da firsatlar sunmaktadir.
Artirllmis gergeklik teknolojisi bir bakima zaman ve mekandan tasarruf edilmesini saglamakta, belgelere
erisebilmenin getirdigi rahatlik, okurken eglenerek 6grenme ve ¢evre dostu olmasi gibi 6zellikleriyle 6ne
cikmaktadir. Yazili basinin dijital iletisim ortamlarindaki yerini giliclendirerek, daha fazla okurla
etkilesime girebilmesini saglamaktadir. “Basili Yayinlarda Artirilmis Gergeklik Kullanimi” bashikli bu
calismada artirllmis gergeklik basili yayinlarla iligkilendirilerek ayrintili bir bigimde ele alinmistir. Basili
yayinlarda artirilmis gercekligin kulanimiyla ilgili yapilacak bilimsel calismalar alan yazina ve
uygulamanin yeni iletisim ortamlarinda kullanimina katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Basili Yayinlar, Dergiler, Dijital Dergiler, Artirllmis Gergeklik, Artirilmis Gergeklik
Yazilimlar1

Giris

Geleneksel medyanin ilk yillarinda baski teknolojileri kullanilarak kagida aktarilan
yayincilik, teknolojinin gelismesiyle birlikte dijital ortama taginmistir. Giiniimiizde igerik
sahipleri hedef Kkitlelerine ulasmak i¢in hem basili hem de dijital ortamlar1 mecralarn
kullanmaktadir. Ozellikle bilgisayar, internet ve akilli telefonlarin yaygin olarak kullanimi, dijital
yayincilik siirecini de yogun bir bigimde etkilemistir. Giiniimiizde yayincilik siireci, yasanan her
yeni gelismenin diinyanin her bir kosesinde yasayan Kkisilere aninda iletilebildigi bir asamaya
gelmistir. Dolayisiyla bu iletim stireci, hizli, ekonomik, giivenilir ve bir o kadar erisilebilir
ortamlar gerektirmektedir.

Yontem

Bu calisma derleme tiiriindedir. Belirli bir konu ve alanla ilgili yapilan calismalarin
siniflandirma ve degerlendirilmesiyle hazirlanan derleme makaleler, yazarin yapmis oldugu
arastirmanin kendi yaklasimina gore diizenlenmesidir (Herdman E.A., 2006, s.2). Calismanin
hazirlanmasinda oncelikle basili yayinlardan gazete, dergi ve kitaplarda kullanilan artirilmis
gerceklik teknolojisinin internet ortaminda 6rnekleri incelenmistir. Bu érneklerde artirilmis
gerceklik uygulamalarinin icerigindeki 6zellikler tespit edilerek gorsellerle anlatilmistir. Ayrica
basili yayinlarda artirilmis gerceklik teknolojisini kullanirken Android ve App Store’un
destekledigi artirilmis gerceklik yazilimlari da tanitilmistir.

Bulgular ve Yorum

Basil1 Yayinlar

Geleneksel medya tek yonlii, gonderici ve alic1 arasinda dogrusal iletisimin kuruldugu
gazete, kitap, dergi, afis vb. lirlinlerden olusan basili yayinlar1 kapsamaktadir. Bilgi teknolojileri
ve iletisimdeki gelismeler, basili yayin alaninda birden fazla yeniligi de beraberinde
getirmektedir. Artik bilgiye ulasmada bilgisayarlar, mobil telefonlar, tabletler kullanilirken;
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sosyal medya uygulamalarindan twitter, facebook, instagram veya dijital uygulamalar tercih
edilmektedir. Bununla birlikte internet sayesinde geleneksel medya liriinlerinden radyo, gazete,
dergi ve televizyonlar da kullanicilarla iletisim ve etkilesimi saglamaktadir. Ancak geleneksel
medya Uriinlerinden gazete, dergi, radyo ve televizyon gibi kitle iletisim araclari, teknolojinin
gelismesiyle birlikte giiniimiizde yerini bilgiye erisimin daha hizl ve kolay oldugu yeni medya
tirtinlerine birakmaya baslamistir.

Dergiler

Iceriginde birgok farklh yazinin bulundugu dergiler; belirli tarih araliklarinda haftalik,
aylik veya ii¢ aylik periyodik olarak yayimlanan ve diger yayinlardan ayri olarak dagitimi yapilan
ciltli basili yayinlardir. Dergiler gorseller ve okunabilir metinlerle/makalelerle yayin yénetmeni
tarafindan bir hizalamaya gore diizenlenerek boliimlere ayrilmakta; gazetelerden daha estetik
bir goriintii olusturmaktadir (Ketenci ve Bilgili, 2016, 5.297-299). Dergilerde sayfa diizenine,
dergi icerigindeki yazilara ve fotograflara 6zen gostermek gerekmektedir. Ciinkii dergiler, icinde
yer alan haber iceriklerinin yani sira gorsel olarak da okuyucularin dikkatini ¢ekmektedir.
Zaman periyodunun daha uzun olmasindan dolay1 olaylar1 ayrintili olarak ele alabilme 6zelligine
sahip dergiler, iceriklerini gorsellerle destekleyerek sunmaktadir. Dergiler iceriginde yer alan
konulara gore siniflandirilmaktadir. Bu siniflama tiiketici dergileri, kurum dergileri, bilimsel
dergiler, sektor dergileri ve marjinal dergiler olmak iizere ayrilmaktadir (Yapar Géneng, 2006,
s.74-77). Teknolojinin gelismesiyle birlikte basili medya yayincilar1 artan olanaklari
kullanmakta; bu sayede medya iiriinlerinde de degisiklik yasandig1 géze carpmaktadir. Ozellikle
bu siirecte yayincilar geleneksel medya iiriinlerini sosyal, dijital ve internet ortamlarina tasirken
gazete ve dergiler de basili yayinlarini dijital ortamda yayinlamaya baslamistir.

Dijital Dergiler

Dijital dergiler, basili bir dergi iceriginin bir kopyasinin veya PDF formatinin siirimiintin
elektronik yollarla dagitilmasidir. Cep telefonlari, internet, 6zel aglar, iPad veya diger cihazlar
tarafindan elektronik ortama tasinan dergilerin etkilesimli olanlar1 da dikkati cekmektedir.

Akilli Medya Satislar1 Proje Direktorii Josh Gordon'a gore etkilesimli dijital dergilerin
ortak o6zellikleri (2011);

a) Etkilesimli dijital dergiler, kullanicilarin dikkatini gekmek amagh rakipleriyle rekabet
edecek sekilde tasarlanmaktadir. Bu dergilerde cevrimicgi sayfalar, okuyuculara bir ekranda
animasyon ve videolar eklenerek goriintiilenmektedir.

b) Etkilesimli dijital dergilerin bir diger 6zelligi, dergiyi okuyanlarin birbiriyle kolay
etkilesim kurabilmeleri icin tasarlanmis olmalaridir. Ornegin, okuyucular diisiincelerini ve
yorumlarini paylasabilir, bir anket tamamlayabilir, dergi icerigindeki videolar1 oynatabilir, icerik
indirebilir, iyelik i¢in kayit olabilir, dergiyi sosyal medya aglarinda paylasabilirler.

c) Son olarak etkilesimli dijital dergiler, ayrica okuyucularin etkilesimde bulunabilecegi
reklamlar icermektedir.

Medya endiistrisinin daha fazla ilgisini ¢eken dijital dergiler, CMYK (Cyan, Magenta,
Yellow, Key) renk kullanimi zorunlulugu, baski kalitesi, cilt gibi baski sistemlerinden kaynakli
sinirliliklardan etkilenmemektedir. Bu durum tasarimciyr daha o6zgiir kilmakta ve dergileri
gorsellik bakimindan daha c¢ekici bir yapiya ulastirmaktadir. Boylelikle basili bir derginin aksine
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dijital bir dergi, potansiyel olarak internet erisimi olan herkese ulasabilmektedir. Geleneksel
dergilere gore dijital dergilerin iiretim ve dagitiminda yliksek maliyetlerin olmamasi, etkilesimli
icerikleriyle okuyuculari etkileme ozellikleri de geleneksel dergilere goére daha yiiksektir.
Ornegin, okuyucular bir iPad, diziistii bilgisayar veya cep telefonundan istedikleri dergi icerigine
erisebilmektedir (Santos Silva, 2011, s.1-5). Sonu¢ olarak giliniimiizde dijital yayincilar
yayinlarinda metin, resim ve belirli sayida karaktere bagli kalmadan en uygun araglari
secebilmektedir. Dijital dergilerde okuyucularla etkilesime gecebilmek icin farkli 6geler 6ne
cikmaktadir. Ornegin oyunlar, 6zel uygulamalar, online aligveris, sosyal medya erisimleri,
dergiye katmanlar halinde diizenlenmis icerikler, dergi abonelikleri ve artirilmis gerceklik
teknolojisi uygulamalari da kullanilmaktadir.

Artirillmis Gergeklik

Artirllmis gerceklik kullanicilara gercek deneyimlerin oldugu teknoloji aracily,
striikleyici deneyimler saglayabilen kullanici etkilesimli bir aractir. Azuma artirilmis gercekligi
(1997);

. Gergek ile sanali birlestiren,
. Gergek zamanh ve etkilesimli,
° 3D olarak tanimlamaktadir.

Artirllmis gerceklik (AR), gercek diinya goriintilerinin bilgisayar ortaminda
zenginlestirilerek sunuldugu dolayli ya da canli goriintiilerinden olusmaktadir. Goriintiiler
genellikle anlam baglaminda ¢evresel unsurlarla gercek zamanl yapilmaktadir. AR tekniklerinin
kullanildig1 teknolojilerle cevre hakkinda bilgi gercek diinya etkilesimli ve dijital olarak
aktarilmaktadir (Margaritopoulos ve Georgiadou, 2011, s. 43). AR ayn1 zamanda, gercek diinya
ortaminin dolayli gértiinimiinii canl video akisiyla gosterdiginden kullanicilarin yasamina da
kolaylik sunmaktadir. Artirilmis gerceklik gorme duyusuna hitap eden basa takili ekranlarla
sinirhl degildir. Artirilmis gergeklik kullanicilarin duymak, kokuyu artirmak, dokunmak gibi
duyular1 artirmak ve degistirmek i¢cin tiim duyularina hitap etmeyi temel almaktadir. Ornegin
gérme alaninda 6zel gereksinimi olan kullanicilar i¢in sesli ipuglar1 yardimiyla, isitme kaybi olan
kullanicilarda gorsellerle kullanicilarin  duyular1 aracilifiyla yasama tam katilimlarini
desteklemekte, herhangi bir yetersizlikten dolay1 yasadiklar1 sinirliliklar1 degistirebilmektedir.
Kullanicinin hitap edilen duyusuna yonelik uyarlamalar yapilmaktadir (Carmigniani ve Furht,
2011, 5.3-4).

Artirllmis gerceklikte kisilere, diger dijital platformlarda oldugu gibi sonsuz igerik
sunulmaktadir. Bir bakima AR, icerik ireticilerinin dijital verileri olusturmasi, bulmasi ve
bunlar1 elde etmesi i¢in kolay bir teknolojidir. AR destekli uygulamalarda ayni zamanda
iceriklerin goriinmesi, ek dijital bilgilere erisim kolaylig1 ve son kullanicilarin igerige ulasmasi
ozelliginden dolay1 bu uygulama cevrimigi iletisim ortaminda nesnelerdeki rutin aramalari
belirginlestirmek, hizlandirmak ve etkili bir sekilde ¢eviri yapabilmek icin kullanilmaktadir
(Perey, 2011, s.31-32). Dolayisiyla artirilmis gergeklik, kullanicinin uzamsal bir sekilde ¢cevre ve
giinlik yasamda dijital verilerle gorsel olarak etkilesime girmesine izin veren bir ortamdir
(Mullins ve Dempsey, 2013, s.15). AR gergek bir goriintiiniin bilgisayar ortaminda sanal sahneye
dahil edilerek ti¢ boyutlu nesnelerle goriintii olusturan bir sistemdir. Sistemdeki kullanici gercek
sahnede hareket ederken, sanal nesneler kullaniciya goriiniir ve etkilesim gergeklesir. Tim
uygulama etki alanlarinda, artirilmis gergeklik kullanicinin performasini ve diinya algisini
degistirmektedir. Artirillmis gergeklikte kullanici igin gercek diinya ve sanal ortamin arasinda
fark edilemeyecek bir sistem olusmaktadir (Margaritopoulos ve Georgiadou, 2011, s.44).
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Artirllmis gerceklik goriinmeyen ve gorsellestirilmesi zor olan durumlarda, 3D simiilasyon
saglayarak Kisilerin zor olan konular1 anlamasini da kolaylastirmaktadir (Craig, 2013, s.6-7). Bu
ozelliklerinden dolay1 artirilmis gerceklik (AR), egitim, perakende, oyun, tip, bilim, isletme,
reklamcilik, sanat, askeri, giivenlik, imalat, eglence ve kamu dahil olmak iizere ¢esitli alanlarda
uygulanmaktadir. Lego, IKEA, Nike ve Timberland gibi taninmis markalar, tiiketicilerin
tirtinlerini degerlendirmelerine yardimci olmak icin AR uygulamalariyla deneyimler sunmakta;
bu sayede triinlerin satisini ve taninirliklarini artirmaktadirlar.

Basim ve yayincilik alaninda oldukc¢a yeni olan AR uygulamalariyla baskida, tasarruf
saglanmaktadir. Ornegin basili yayinda kapsaml bir konuyu ayrintili bir bicimde anlatmak ve
icerigi sinirli alana sigdirmak zor oldugundan, artirilmis gerceklik QR kodlari ile web baglantisi
olusturulmaktadir. Bu sayede bilgiyi detayl olarak agiklayabilmek miimkiin olmaktadir. Basil
medyada baski alanindan tasarruf saglamanin yani sira, AR biiyilk miktarda bilgiyi
yogunlastirarak basili ylizeyin kii¢lik bir alanina sigdirilmasi ve kullanicinin duyusal algisinin
artirilarak gelistirilmesi yonitiyle de tercih edilmektedir.

Basil1 Yayinlarda Artirillmis Gergeklik Kullanimi

AR uygulamalari, geleneksel ve dijital okuma arasinda bir képrii kurulmasina yardimci
olur. Insanlar basili yaymlar: okumaktadir; giiniimiizde hem basili hem de dijital iceriklerde
okumalar gergeklestirilmektedir. Ancak akilli telefonlar sayesinde kitap okurken farkl iceriklere
ve kitaptaki bilinmeyenlere aninda ulasilabilmektedir. AR uygulamalar1 sayesinde basil
yayinlarda okuyucuya elektronik arama, kopriiler, videolar, resim yakinlastirma gibi dinamik
web icerigi ve dijital cihaz kullanicilarinin basit bir dokunusla keyfini ¢ikarabilecegi diger bircok
ozellik sunulmaktadir. Akilli telefon uygulamalari ise izleyicilerin dikkatini cekmek ve dikkati
canll tutmak icin ekstra firsat saglayan bir ortamdir. insanlarin birbirleriyle mesajlasmak,
iletisim kurmak ve goriintiileri izlemek icin harcadiklart zaman dilimi agisindan akill
telefonlarin bugiine kadar iiretilmis en kisisel cihaz oldugu bir gercektir. Akilli telefonlarda
artirilmis gergeklik uygulamalariyla, okuyucularin kelimeleri yavas okuyabilmesi, dijital bilgilere
hizli erisim ve dijital bilgileri birlestirme gibi 6zellikleriyle okuyucularin meraki beslenmektedir.
Basili yayinlardan gazete ve resimli dergilerde artirilmis gergeklik uygulamasi; yansitarak
okuma gerektiren her tirlii analitik makale, inceleme yazilar1 ve anketlerin igeriklerine
uyarlanabilmektedir.

Bununla birlikte artirilmis gerceklik, basili yayinlarda okuyuculari, basili sayfanin
Otesine tasiyan bir uygulamadir. Yayinlarin herhangi bir sayfasina animasyon, video veya diger
beklenmedik icerikler yerlestirilirken, bir yandan da bu igerikler okuyucu i¢in dikkat ¢ekici
olmaktadir. Yayinlarda artirilmis gercgeklik programini calistirmak icin bir akilli telefon veya
tabletin kamera yazilimiyla birlikte c¢alismasi yeterlidir. Programin ¢alisabilmesi i¢in mobil
cihazin kamerasindan izlenmesi gerekmektedir. Ayni zamanda mobil cihaz internete bagh
olmalidir. Mobil cihazin kamerasi ile makaledeki fotograf taranir, artirilmis gerceklik fotografi
tanimlar ve dijital icerigi yiikledikten sonra, icerik cihazin kamera goriiniimiinde goriintiilenir.
Dijital icerik genellikle mobil cihazin taradigi fotografin iizerine yerlestirilir ve fotografin yerini
almis olarak goriiniir. Bu sayede cihaz, internet ve igerik uyumu gerceklesmektedir. Basili bir
sayfada logo ve sembollerle olusturulan icerik, isaretleyiciyi veya alan secildiginde iki boyutlu
gorsel ozelliklerle yapilmis bir sayfayi, artirilmis gerceklige dontstiirebilmektedir. Yayinlarda
AR yazilimini calistirmak icin izlenecek adimlar incelendiginde 6ncelikle icerikteki isaretleyiciler
tespit edilir, orijinal igerik ve isaretleyici icindeki mevcut ve yeni malzemelerle (genellikle 3D
yazilim eklenerek) basili medya ve dijital medya icin yapilan icerikler birlestirilerek yeni bir
icerik olusturulur. Kullanici yayinci tarafindan hazirlanan yazilim veritabanina eristiginde,
gorsel algilamayla gercek zamanl goriintiiler izlenebilmektedir. Son olarak, kullanic cihazinin
dijital nesneyi kayith bir sekilde goriintiilemesi gerekmektedir (Perey, 2011, s.33-37).

283



Kayhan, Z.T.,Gokgearslan A.

Basim ve yayincilikta bir dergi, bir gazete, bir paket, bir ambalaj ve bir posterde AR
teknolojisi uygulanirken; basili {riinlerin orijinalinin sahip oldugundan daha fazlasim
kullaniciya iletmek hedeflenir. Bir kamera ile birlestirildiginde basili sayfanin igerigini algilayan
algoritmalar ve ilgili dijital verileri alan platformlar sayesinde basili ylizeylere dijital igerigin
otesinde bir deger saglanmaktadir (Margaritopoulos ve Georgiadou, 2011, s.45-46).

AR teknolojisi, neredeyse on yildir akilli telefonlarda kullanilarak etkilesimli modellerle
basili materyaller saglamaktadir. Bu siire zarfinda AR, pazarlama ve tanitim, 6§renme, oyun
oynama, eglence ve daha fazlasi dahil olmak iizere cesitli amaclar i¢in kullanilmistir. Artirilmis
gerceklikle ilgili farkli yas gruplarindaki kisileri hedef alan ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Kitap
illiistrasyonlari, 6grenme materyalleri, ¢ocuk kitaplari, bilgi kartlar1 ve bulmacalar, dergi
reklamcilify, interaktif kitaplar ve atlaslar bunlardan birkag¢ tanesidir.

AR, gercekleri veya soyut karakterleri canlandirmaya yardimci olurken, ayn1 zamanda
okuma ve 6grenmeye daha fazla eglence katabilmektedir. Bunu gerceklestirmek icin yaygin
olarak kullanilan AR igerigi tiirleri su bicimde siralanabilir:

3D, etkilesimli illiistrasyon modelleri,

Gorintii Filtreleri: Bir resmi secilen yila ait farkli efektler koyarak degistirip o
dénemin modasinin nasil degistigini gormeye yardimci olmaktadir.

Isaretler ve talimatlar: Bir iiriiniin nasil ¢ahigtigini, kullanicilarin etkilesimli
talimatlar kullanarak kontrol etmesine izin vererek gostermektedir,

Text aciklamalari: Gosterilen bir goriintiiyli detayl bir bicimde agiklamak veya
eglenceli bilgiler saglamak,

Videolar: Isaretleyici iizerine tarandiginda video etkinlesir ve calmaya baslar,
Sesler: ilgili seslere tamamen dahil olmaktadir,

Mini oyunlar: Alternatif hikayeler olusturmaya yardimci olarak, okumaya eglence
katmaktadir.

Her yil yeni yayinlara AR uygulamalari yapilmaktadir. AR uygulamalarini indirmek
Ucretsizdir ancak genellikle uygulama i¢i satin alimlar da mevcuttur. AR, yayincilara hizla
dijitallesen bir dilinyada firsatlar sunar ve cesitli bilgi kaynaklarini tek bir c¢oziimde
birlestirmelerine yardimci olur. Bir¢ok basili yayina da uygundur. Birlesik Krallik'ta Haziran
2010'da Dinazorlar Yasiyor isimli icinde artirilmis gergeklik uygulamasinin bulundugu bir ¢ocuk
kitab1 basilmistir (Gorsel 1). Carlton Publisher yayinevinde basimi yapilan kitap yaninda CD ile
birlikte satisa sunulmustur. CD icinde bulunan Total Immersion yazilimi1 bilgisayara
yuklendikten sonra uygulama calisir. Cocuklar bilgisayar ekraninin karsisinda kitab1 okurken
kitabin resimlerini web kamerasina okuttugunda dinazorlarin 3 boyutlu hareket ettigini
gozlemler, ayrica klavyeyi kullanarak 3 boyutlu modellere talimatlar vererek animasyonlarla
etkilesime gecer (Margaritopoulos ve Georgiadou, 2011, 5.47).
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Gorsel 1. Dinazorlar Yasiyor isimli Cocuk Kitabi Artirllmis Gergeklik Uygulamasi (illiistrasyon Stauart
Martin, Haziran 2010)

Vancouver Greater bolgesinde Metro gazetesi licretsiz bir gazete olarak yayin hayatina
devam ederken bir siireligine artirilmis gergeklik teknolojisi iceren gazetenin ilk baskisi
yapildiktan sonra yayin hayatina Star Metro Vancouver olarak devam etmistir. Bu gazete
uyguladigl teknoloji sayesinde farkli sehir ve iilkelerde yayinlanan Metro gazetelerinden ayirt
edilmistir. Gazete mobil cihazlar i¢in bir uygulama gelistirerek artirilmis gerceklik teknolojisini
kullanmistir.

Tokyo Shimbun bir Japon gazetesidir ve gazetesindeki yetiskin bireylere yonelik
makaleleri, cocuklarin daha kolay anlayabilecegi makalelere doniistiirmek icin, artirilmis
gerceklik teknolojisini kullanmistir (Gorsel 2). Mayis 2012'de kullanima sunulan uygulamada
animasyonlu ¢izgi film karakterleri, renk, acilir basliklar ve basitlestirilmis bir alfabe ile gazeteyi
bir cocuk icin kullanish ve eglenceli hale getirmistir. Avustralya'da News Alive adinda bir gazete
grubu da, kendi okuyucularinin binalarin 3D versiyonunu kesfedebilmeleri i¢cin AR uygulamasini
kullanmistur.
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Gérsel 2. Japon Gazetesi Tokyo Shimbun’un Artirilmis Gergeklik Haber Uygulamasi (Japon Reklam Ajansi
Dentsu tarafindan gelistirilen Uygulama - 2012 May1s)
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Isve¢’in Metro gazetesi okuyucularin gazete icerikleriyle etkilesim kurabilmeleri igin
akilli telefon kullanmalarina izin veren artirilmis gerceklik teknolojisi kullanmistir. Bu
teknolojide basili makaleler sosyal medya ozellikleriyle zenginlestirilerek, interaktif anketler
uygulanarak, giincel hava durumu bilgilerinin verildigi, begeni, yorum ve paylasima izin verilen,
miizik iceriginin yer aldig1 yenilik¢i bir yaklasimla uygulanmistir. Ayrica basili haberleri
desteklemek i¢in hikayelerin videolar1 ve gorintiiler de kullanilarak etkilesim saglanmistir.

Bir gazete okuyucusunun gazetede artirilmis gergeklik 6zelliklerini kullanabilmesi icin
mobil telefonunun ya da bir tabletinin olmasi ve internet baglantisina sahip olmasi
gerekmektedir. Ayrica artirilmis gergeklik yazilimi, bir 10S ve Android cihazi kullanirken, mobil
cihaz kamerasini kontrol eden bir yazilima baglanabilmelidir.

Basili bir yayinda artirilmis gergeklik, gorintii tanima ile ¢alisir. AR programi, mobil
cihazdaki kamera uygulamasinin yardimiyla bir fotografi tanimlar ve o fotografa bagh dijital
icerigi yiikler. Kameradan bakildig1 anda, baglantili olan igerik siklikla taranan goériintiiniin
lizerinde bir kaplama olarak goriintiilenir. Dijital icerik bir videoysa, oynatilirken basili yayin
sayfasina bir gériiniim verir. Icerik yiiklendikten sonra, mobil cihaz basili yayindan
uzaklastirildiginda icerik goriintiide kalir. Basili yayinlarda mobil artirilmis gercgeklik
teknolojisini hayata geciren bir érnek de irlanda'nin Metro Herald gazetesidir (Gorsel 3). Metro
Herald 19-30 Eyliill 2011 tarihleri arasinda bes baski olarak yayinlanan diinyanin ilk artirilmis
gerceklik gazetesidir. Okuyucular gazetede tarama yapmadan ve fotograf cekmeden, Blippar'in
akilli telefon uygulamasiyla gazetedeki sayfalarda basili reklamlar, anketler, kuponlar ve
bulmacalarin video iceriklerine ulasarak gazeteyle etkilesim kurabilmistir (Margaritopoulos ve
Georgiadou, 2011, s.47-50).

‘metrg
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Gorsel 3. irlanda Metro Herald Gazetesi ilk Artirilmis Gergeklik Gazete Uygulamasi (Dublin’deki Metro
Herald Interaktif Blippar teknolojisi kullanilmistir, Eyliil 2011)
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Basili yayinlarda artirilmis gerceklik kullanimiyla; basili  medyanin icerigiyle
iliskilendirilecek dijital icerikler olusturulmaktadir. Oncelikle icerigin gérsel olarak taninmasi ve
dijital olarak bilyiitilmesi saglanmakta, sonrasinda dijital gosterim ve etkilesim
gerceklestirilmektedir (Margaritopoulos ve Georgiadou, 2011, s.50-52).

Basili yayinlarda artirilmis gerceklik kullanirken dikkat edilecek hususlar asagidaki
ifadelerle aciklanabilir:

- Artirilmis gergeklik bir¢ok yonden kullanimui tercih edilen bir teknoloji iken, bir taraftan
da belirli ilkeleri ve 6nlemleri gerektirmektedir. Kullanimina iliskin kolay ve gtivenilir olma

ozellikleri yer alirken bununla birlikte hatasiz bir kullanim siireci de gerceklestirilmelidir.

- Teknolojinin Kisilere hitap etmesi icin aninda memnuniyet gereklidir. Bu ylizden
iceriklerin ytliklenerek taranma siireci hizli olmalidur.

- Dijital icerikler uygulandigi basili makalelere anlam kazandirmalhidir.

- Dijital icerikler sadece artirilmis gerceklik programiyla elde edilebilir olmali ve bireyin
internette kendi kendine ulasabilecegi bir sey olmamalidir (Goérsel 4).

Gérsel 4. Polonyali moda markasi Hector&Karger artirilmis gergeklikle hazirlanan moda kitabi-HTC ile
isbirligi yapilarak Tap2C teknolojisi kullanilmistir(Fotograflar: Hector&Karger, 2015-2016).

Icerigin internette mevcut olmasi ve bir web tarayicisi araciligiyla erisilebilir olmasi
durumunda, igerigin bir AR programi araciligiyla elde edilmesinin hizli ve kolay bir stlire¢ olmasi
¢ok 6nemlidir.

Artirilmis gerceklik, okuyucularin katilimci oldugu bir uygulamadir, hemen hemen her
basili yayina yeni boyutlar ekleyerek tekrar tekrar okunmasini ve oynatilmasini saglamaktadir.
Bir kitab1 okurken tekrar tekrar okuma en etkili 6grenme yontemidir. Tekrarlayarak okuma
0grenme asamalar1 arasinda oldugundan AR ile 6grenmenin daha iyi gerc¢eklesmesini
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saglamaktadir. Artirllmis Gergeklik, kullanicilarin bir konu hakkinda daha fazla bilgi edinmesini
saglayan ekstra icerik eklemeyi miimkiin kilmaktadir (Carmigniani ve Furht, 2011, s.15-22). Bu
icerikler animasyonlu 3B modeller (Gorsel 5), video ve ses agiklamalari, etkilesimli igerige sahip
web sitesi baglantilar1 ve igerikle ilgili notlardan olusmaktadir.

Goérsel 5. Polonyali moda markas1 Hector&Karger artirilmis gergeklikle hazirlanan Sonbahar-Kis 2015-
2016 koleksiyonunun tanitildifi 3 Boyutlu moda kitabi-HTC ile isbirligi yapilarak Tap2C teknolojisi
kullanilmistir(Fotograflar: Hector&Karger, 2015-2016).

Yayincilikta artirilmis gergeklik teknolojisi basili metinler ve gorsellerle etkilesimi
saglamaktadir. AR, karmasik kavramlarin kisa ve 6z sunumunu amaclayan olaganiisti bir
gorsellestirme teknolojisidir (Cai, 2018, s.116-132). AR gorsellerinin ¢izimleri kullanicilara bir
0geye tim acilardan net bir genel bakis acisi saglamaktadir. Ayrica artirilmis gercgeklik
okuyuculara, videolar, sesler, baglantilarla basili formatta olmayan ve internete girip arama
yapmak icin zaman harcatmayan ekstra icerikler sunmaktadir.

Artirillmis Gergeklik Yazilimlar:

Bilgisayar teknolojilerindeki sistemler hizli bir sekilde gelismektedir ve bilgisayar
sistemlerinin gelismesi artirilmis gerceklik teknolojisinin uygulamalarinin olusturulmasina
olanak sunmaktadir. Artirilmis gerceklikte teknoloji ve uygulama gelistiren firmalar arasinda
Wikitude, Junaio, Aurasma, Layar ve CraftAR yer almaktadir. Avusturya Salzburg merkezli bir
artirllmis gerceklik teknolojisi saglayicisi olan Wikitude 2008 yilinda kurulmustur. Porsche, The
Washington Post, Disney, Time, Electrolux ve Jack Daniel's gibi firmalarla ¢alisan Wikitude
goriintii izleme, nesne izleme, sahne izleme, aninda izleme ve cografi takip gibi bircok
uygulamay1 desteklemektedir. 2009 yilinda kurulan Layar piyasaya ¢ikan ilk mobil artirilmis
gerceklik tarayicisidir. Merkezi Londra’da olan ve gliniimiizde Blippar grubunun bir pargasi olan
Layar milyonlarca gelistiricinin 10S ve Android uygulamasi i¢in indirdigi popiiler platformlardan
biridir. Blippar ile birlikte Coca-Cola, Elle, Glamour, Honda, BMW ve General Mills gibi diinyanin
iyi markalariyla isbirligi yapmistir. 2011 yilinda ispanya Barselona'da kurulan Catchoom,
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bilgisayarl goriintiilerin gelistirilmesinden sonra 2014 yilinda CraftAR artirilmis gergeklik arac¢
kutusunu piyasaya strmistiir. Goriinti tanima tarafindan desteklenen gorsel deneyimleri
kullanicilarin olusturmasini saglamaktadir.

Ingiltere merkezli Aurasma, artirllmis gerceklik yazilimi, Android ve 10S tabanli mobil
cihazlarda kullanilan ftcretsiz bir uygulamadir. Bu yazilim ile Aura adi verilen artirilmis
gerceklik nesneleri olusturulmakta ve diger kullanicilar ile paylasilabilmektedir. Aura’'lar video,
animasyon, resim, oyun ve li¢ boyutlu modellerden iiretilmektedir.

App Store’da bulunan Junaio uygulamasi, kendi konum tabanli uygulamalarimzi
olusturmaniza ve birka¢ milyon kullaniciya yayinlamaniza olanak saglayan gelistirici bir
platformdur. Gercek 06gelerin lizerine videolar, ses, grafik ve GPS verilerin eklenmesini
saglamaktadir. Uygulamada dergi ve diger yayinlara bilgisayar tarafindan olusturulan etkilesimli
0geler eklenebilir, barkodlar okunabilir, QR kodlar taranabilir ve goriintiilere sanal nesneler
eklenebilir.

Sonug

Dijital ortam, dijital dergiler icin firsatlar olusturmaktadir. Bu nedenle dijital dergiler
acisindan zenginlik sunmaktadir. Artirilmis gergeklik mobil uygulamalari, yayin icinde
gorsellerin canlanmasini saglayarak okuyucularin hayal gli¢lerini kullanmalarina yardimci
olmaktadir. Basili yayinlarda artirilmis gerceklik kullanimi okuyucularin eglenceli bir sekilde
0grenmesini de saglamaktadir.

Dijital diinyanin hizla ilerlemesiyle birlikte baski diinyasi1 da geleneksel baskidan dijital
baski endiistrisine dogru bir degisim yasamaktadir. Artirilmis gerceklik uygulamalar1 da basih
yayinlarda bilyiik firsatlar yaratmaktadir. Ornegin duyusal deneyimi genisleterek basim ve
yayincilikta yeni bir diinya olusturmaktadir. Bu nedenle AR geleneksel medyay1 yenileyerek,
modernize etmek ve yeniden tanimlamak i¢in verimli bir ara¢ olup bu teknoloji basili yayinlarda
dergiler, gazeteler, kataloglar, brosiirler, kitaplar ve ambalaj iiriinlerinde uygulanmaktadir.
Artirllmis gergeklik teknolojisiyle kisinin kagittan bekledigi olanaklarin disinda farkli ortamlar
sunulmakta, dijital diinyada basili yayinlarin yeri yeniden belirlenmektedir.

Ozetle giiniimiiz dijital ¢aginda modernize edilen baski ve yayinciik sektoriinde
geleneksel baski iirtinlerinin yaninda disiplinleraras: is akisiyla yayinlarda da degisiklikler
oldugu goériilmektedir. Ornegin iiretimde dijital iceriklerin yer aldig1 basili ve dijital yayinlar
birlikte tercih edilmektedir. Dergiler, afisler, gazeteler, kataloglar, kitaplar, el ilanlar1 ve
ambalajlarda kullanilan artirilmis gerceklik uygulamalari, teknolojik 6zgiinliigii ve yenilikgiligi
artirmaktadir. Artirllmis gergeklik teknolojisi geleneksel ve dijital hikaye anlatiminin
birlesmesiyle daha yeni, ilgi ¢cekici ve ikna eden anlatimlar olusturmak icin kullanilabilir. Ayrica
AR, bircok klasik kitabin icindeki hikayelerin ve o doneme ait diger hikayelerin yeniden
yorumlanmasi i¢in de tercih edilmektedir. AR kullanicilarin hayatlarini kolaylastiran ve boylece
satin alma karari vermelerini saglayan ekstra bir aractir. Bir bakima AR, raftaki diger kitaplar
yerine bu kitab1 almak i¢in ek bir neden olabilir. Kitap incelemelerinin kaynagi ve uygulama ici
satin alma yoluyla ekstra gelir kaynagi da olabilir.

Glinliimiizde artirdmis gerceklik uygulamalarinin  kullanildigr  triinlerin  sayisi
artmaktadir. Artirllmis gergeklik uygulamalarinin kullanildigl yayinlarda bilginin insanlarin
parmaklarinin ucunda olmasiyla okunma olasiliklar1 daha yiiksektir ve internette tarama
yapmadan bilgiye ulasmak daha kolaydir. Baz1 artirllmis gerceklik uygulamalarinin kullanimi
yogun emek ve para gerektirmediginden, bir AR uygulamasiyla basili yayinlar1 kisa zamanda
tamamlamak, yayinlarin daha fazla kisiye ulasmasini saglamak ve basili yayinlarin taninirhgini
artirabilmek miimkiindiir.
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Sonu¢ olarak artirillmis gergeklik, soyut kavramlarin gorsellestirilmesiyle 6grenme
ortamlari acisindan da dikkat cekicidir. Dergilerdeki iceriklerin gorsel unsurlarla desteklenerek
akilda kalmasimi ve detayh bilgilerin 68renilmesini desteklediginde yayincilara da avantaj
saglayacaktir.
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