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Abstract

The concept of citizenship changes according to the perceptions of people. Some of the concepts of
citizenship that change according to these perceptions are active citizen, passive citizen and traditional
citizen. In modern world, with becoming more widespread using the Internet, social media citizenship has
also been added to the concept of citizenship. The use of social media is more prevalent especially among
young people who are studying at university. This research aims to examine the perceptions of citizenship
and social media citizenship of university students according to various variables. The study group is a
total 564 students of the Faculty of Education. Survey model was used in this research. “The Perceptions
of Social Media Citizenship Scale” and “The Perceptions of Citizenship Scale” developed by Utku (2015)
were used as the data collection tool for this research. As a result of research, it has been revealed that
men are more interested in social media than women. Also there was a significant difference between the
perceptions of students who don’t follow any periodicals and who follow periodicals. There was no
significant difference between the groups according to income level variable in terms of social media
citizenship. It has been proposed to raise awareness among the youth about the use of social media.

Keywords: DOI : 10.29329/tayjournal.2018.483.01
Citizenship, Received : 03/01/2018
Social media, Revised . 13/03/2018
Social media citizenship
Accepted : 28/05/2018
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Extended Summary

Introduction

In the present century, the term citizenship is perceived in different ways. Virtual
citizenship or digital citizenship are two of these new conceptions. Student jobs, shopping or
banking on the internet are considered as virtual citizenship. According to Ribble’s (2011)
definition of virtual citizenship is appropriate behavioral norms about technology use. On the
other hand, digital citizenship is defined as technology use for individuals’ social, cultural, and
political activities. But, social media citizenship has more specific definition than those concepts.
Social media is online tools and websites that enable people to interact with each other and
share their knowledge, ideas, and interests (Onat, 2010). Social media is also used as a powerful
tool to spread the will for democracy and freedom all over the World (Utku, 2015). Social media
is also important for transitioning from representative democracy to participatory democracy
(Cildan, Ertemiz, Kiiciik, Timugin ve Albayrak, 2013).

As a result of the modern world, the use of social media seems to be very important
among undergraduate students. This study aimed to identify, through different variables,
teacher candidates’ citizenship perceptions and social media citizenship perceptions that was
shaped by their social media identities. The research question is do teacher candidates'
citizenship perceptions and social media citizenship perceptions change by their gender, major,
grade, family income level, accommodation type, book completion time, whether they use social
media or not, frequency of social media usage, and whether they subscribed to a periodical or
not.

Methods

This study used relational scanning model, one of the quantitative research methods.
Relational scaning models are the research models used to find the existence and/or the degree
of covariance between two or more number of variables (Karasar, 2008). The research
participants are the teacher candidates at Erciyes University Faculty of Education in 2016 - 2017
academic year. The total number of participants is 564. Two different data collection tools and a
personal information form, developed in accordance with the goal of this study, were used to
collect the data for this study.

1. Citizenship Scale

Citizenship scale was developed by Utku (2015) and has 43 items. The Scale consists of
11 sub-groups which are justice, respect, equality, cooperation, professional development,
conserving the culture, respect for the law, patriotism, politics, interests, and critical thinking.
Citizenship is divided into four types; traditional citizen, passive citizen, passive-good citizen,
and active citizen. The Scale’s Cronbach Alpha reliability coefficient value was .89.

2. Social Media Citizenship Scale

Social media citizenship scale was developed by Utku (2015) and consists of 55 items.
The scale has 13 sub-groups. These are justice, truthfullness, equality, love for humanity, respect
for the law, cooperation, responsibility, interest for the history, actuality, knowing the problems,
professional development, personal development, and interests. The Scale’s Cronbach Alpha
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reliability coefficient value was .91. Descriptive analyses (mean, standard deviation, skewness,
and kurtosis) were calculated first. The results indicated a normal distrubition. Thus, parametric
tests were implemented. In data analyses, t-test and one-way ANOVA followed and multiple
comparison tests were used to identify diffrences and the source of the differences. The
significance level was set at .05. Arithmetic mean, standard deviation, t value and degree of
freedom level were calculated for each item in the scale and results are presented in tables.

Ranges for points and percentages for citizenship scales were identified as following;
traditional citizen (43-86 points 20% -40%), passive citizen (87- 129 points 40.5% - 60%),
passive-good citizen (130 - 172 points 60.5% - 80%), and active citizen (163 - 215 points 80.5%
- 100%).

Social media citizenship scale ranges were identified as following; traditional citizen (55
- 110 points 20% -40%), passive citizen (111- 165 points 40.5% - 60%), passive-good citizen
(166 - 220 points 60.5% - 80%), and active citizen (221 - 275 points 80.5% - 100%).

Results

The study found that teacher candidates citizenship perceptions do not differ by their
gender but gender significantly effect teacher candidates’ social media citizenship perceptions.
Male teacher candidates’ social media citizenship perception found to be higher than female
teacher candidates. Teacher candidates’ department does not have a significant effect on their
citizenship perception but social media citizenship perceptions change by their departments.
Follow up multiple comparison tests indicated that there are significant differences between
Social Studies teachers and Mathematics teachers. Mean scores of teachers indicate that social
media citizenship perceptions of Social Studies Social Studies teachers are highest (X = 2.88),
and social media citizenship perceptions of Mathematics teachers are lowest (X = 2.58).

The present study also found that citizenship perceptions do not change by grade levels
but social media citizenship perceptions change. Social media citizenship perceptions of 4th
grade students are highest and social media citizenship perceptions of 1st grade students are
lowest. Monthly family income level significantly changes teacher candidates’ citizenship
perceptions. Teacher candidates that have monthly family income of 0-999TL and 4000TL have
higher citizenship perception than other candidates. Family income not seen to be a significant
factor on social media citizenship perception. Teacher candidates who read a book in a week has
the highest citizenship perception while teacher candidates who not read books have the lowest
citizenship perceptions. Social media usage frequency does not have a significant effect on
teacher candidates’ citizenship perceptions but it significantly effects social media citizenship
perceptions. The study also found that subscribing to a periodical significantly effects teacher
candidates citizenship and social media citizenship perceptions. Teacher candidates who
subscribed to a periodical have higher both citizenship and social media citizenship perception
than candidates who not subscribed to any periodicals.

Discussion and Conclusion
This study’s result is similar to Saglam’s (2011) where he also found that citizenship

perception does not change by gender. Another study conducted by Tasliyan, Cigceklioglu, Yilmaz,
and Sezer (2016) also found the same result. Kocadag (2012) investigated teacher candidates’



TAY Journal, 2018, 2 (1), 1-24

digital citizenship levels and he found that male teacher candidates have higher digital
citizenship levels than female teacher candidates. Ozmen and Er ‘s (2012) study’s result coincide
with the present study’s results. Their study also found that males are more sensitive than
females to virtual citizenship. However, Utku (2015) found that social media citizenship
perception does not significantly change by students’ gender. Tasliyan et al. (2016) also found
that social media citizenship does not change by gender. Based on these different findings, it is
possible to conclude that gender alone is not a significant factor on social media citizenship.
Even though Saglam’s (2011) study with Primary school teachers and Social Studies teachers
found that Primary School teachers have higher citizenship conception than Social Studies
teachers, he reached the conclusion of teacher candidates’ major does not have a significant
effect on citizenship perception, as this study. This present study found that citizenship
perception does not change by grade levels but social media citizenship significantly change by
grade levels. 4th grade teacher candidates have the highest social media citizenship perception
while the 1st graders have the leowest. However, Utku (2015) found no significant relationship
between grade levels and social media citizenship perceptions. Saglam (2011) found that
citizenship perception increased as family income increased but family income level found not to
be a significant factor on social media citizenship perception. The present study found no
relationship between teacher candidates’ accomodation type and citizenship and social media
citizenship perceptions. Utku (2015) also found that accomodation type is not a significant
predictor of citizenship and social media citizenship perceptions. Teacher candidates who
subscribed to periodicals have a higher citizenship and social media citizenship perceptions in
comparison to teacher candidates that are not subscribed to any periodicals. On the other hand,
Utku (2015) found that periodical subscription does not have significant relationship with social
media citizenship perception. It is possible to say that participants’ interests to periodicals may
caused to different results. It can be concluded that participants subcribed to a periodical of
their interest may caused a positive effect on participants’ citizenship and social media
citizenship perceptions.

Recommendations

When considering the high usage of internet and social media, social media use can be
part of the teacher education so that teacher participants will be effective users of social media.
Teachers may create interesting groups in social media platforms in order to draw student
attention for different classroom activities.
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Ogretmen Adaylarinin Vatandaslik ve Sosyal Medya
Vatandashk Algilarinin incelenmesi

Merve CETINKAYA
Semra DEMIR BASARAN
Burak Ahmet UZUNOGLU

Ozet

Vatandaslik kavrami Kkisilerin sahip olduklar1 algilara gore degisiklik gdstermektedir. Bu algilara gore
degisiklik gosteren vatandaslik kavramlarindan bazilar1 aktif vatandas, pasif vatandas ve geleneksel
vatandastir. Modern diinyada internet kullaniminin yayginlasmaya baslamasiyla vatandaslik kavramlari
arasina sosyal medya vatandasligl da eklenmistir. Sosyal medya kullanimi 6zellikle iiniversitede okuyan
genclerde daha yaygindir. Bu arastirma iiniversite 6grencilerinin vatandaslik ve sosyal medya vatandaslik
algilariin c¢esitli degiskenlere gore incelenmesini amaglamaktadir. Tarama modelinde gergeklestirilen
arastirmamin ¢alisma grubu Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 564 6grencidir.
Arastirma verileri Utku (2015) tarafindan gelistirilen “Vatandashk Algis1 Olgegi” ve “Sosyal Medya
Vatandaslik Algi Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda erkeklerin kadinlara oranla sosyal
medya ile daha cok ilgilendikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica yasamlarinda herhangi bir siireli yayini takip
edenlerin sosyal medya vatandaslik algisi ile stireli yayinlar takip etmeyenlerin algilar1 arasinda anlamlh
fark bulunmustur. Gelir diizeyi degiskenine gore sosyal medya vatandaslik algisi agisindan gruplar
arasinda bir fark bulunmamistir. Sosyal medya kullanimi konusunda kitle iletisim araclar1 ve okullarda
genglerin bilinglendirilmesi gerekliligi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: DOI ¢ 10.29329/tayjournal.2018.483.01
Sosyal medya, Yiikleme : 03/01/2018
Sosyal medya vatandasligi, Diizeltme . 13/03/2018
Vatandaslhik
Kabul :  28/05/2018
Yayinlama :  15/06/2018
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Giris

Vatandashk sozciigii aynm1 vatani paylasan aymi devlete bagh olan vatandaslara devlet
tarafindan verilen hukuki bir statiidiir (Sagirly, 2005). Kepenekci (2008)’e gore vatandaslik,
belirli bir devlet ile bir kisi arasindaki karsilikli hak ve sorumluluklar1 belirleyen hukuksal
bagdir. Altunya (2003), vatandaslig1 bir kisiyi devlete baglayan bag olarak agiklamis ve bu bag ile
devletine bagh olan kisiye de vatandas ya da yurttas denildigini belirtmistir. Unsal ise
yurttashigin bireyi devlete baglayan hukuksal bag oldugunu fakat bu bagin sadece hukuksal
olmadigini, sosyolojik, ekonomik, sosyal, dinsel ve kiiltiirel gerceklerden ayrilmayacagini
vurgulamistir (1998).

Kisilerin sahip olduklar1 algilara gore vatandashk kavrami farkli sekillerde
aciklanabilmektedir (Utku, 2015). Buna gore, vatandas oldugunun bilincine varamamus, tilkesine
ve milletine karsi herhangi bir sorumluluk almayan, yasalari icsellestiremeyen geleneksel
vatandas (Caymaz, 2007), iilkesini sevip kanunlara uyan ve itaatkar bir yapida olan pasif
vatandas (Ozmen ve Er, 2012), insan haklarim gelistiren, akil yirtiterek karar veren, gerektigi
takdirde hiikiimet politikalarini elestirebilen, demokratik degerlere bagh olan, sivil topluma,
siyasal ve toplumsal yasama istekli sekilde katilim gosteren aktif vatandas (Doganay, 2009)
kavramlari ortaya konmustur.

Aktif vatandaslik, se¢cimlerde oy kullanma, herhangi bir siyasal kurulusta yer alma,
toplumsal konular ile ilgilenme gibi etkinliklerde etkin katilimi vurgulamaktadir. Bu anlamiyla
da sadece yasalarda yer alan hak ve sorumluklar1 degil, toplumun beklentilerine uygun sekilde
sosyal ve ahlaki davranislar1 da icermektedir (Ersoy, 2007). Etkili vatandas tanimlarindaki ortak
vurgu, sadece bireysel degil, kiiresel diizeyde diisiinebilmesi, baris¢il, merakly, ilgili olmasi,
dogru kararlarla problemlere ¢6ztim tretebilmesi, duyarl, demokrasiyi benimsemis bir kimse
olmasidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003; Oztiirk ve Dilek, 2003; Ersoy, 2007).

National Council for the Social Studies (NCSS)’e gore sorumlu ve etkili bir vatandasin
sahip olmas1 gereken ozellikler bulunmaktadir. Demokratik degerleri benimseme ve bu
dogrultuda yasama, toplumun yararina olacak sorumluluklar alma, siyasal stirecler hakkinda
bilgili olma, toplum yasamina etkin olarak katilim gosterme, farkli bakis agilar1 gelistirebilme,
etkili bir isbirligi yapabilme ve sorunlara yaratici ¢oziimler bulabilme bu 6zelliklerden
bazilaridir (Akt: Utku, 2015).

Vatandashk terimi zaman icinde degisik sekillerde algilanmaya baglamistir (Ozmen ve
Er, 2012). Sanal vatandagslik veya dijital vatandashk bu yeni algilardandir. internet ortamlarinda
yapilan 6grenci isleri, alisveris ya da banka isleri sanal vatandaslik olarak kabul edilmektedir
(Dikme, 2013). Ribble (2011)'in tanimina gore dijital vatandaslk, teknoloji kullanim ile ilgili
uygun davranis normlaridir. Dijital vatandashik kavrami icin cesitli tamimlar bulunmaktadir.
Vizenor (2013)’e gore dijital vatandaslik bireyin sosyal, toplumsal ve siyasi faaliyetleri icin
teknoloji kullanimidir. Farmer (2010)’a gore ise dijital vatandashk elektronik bilgileri uygun
bicimde sec¢ip ayirarak dijital alana etkin bir bicimde katilan, elde ettigi bu bilgileri de toplumsal
ve kisisel gelisim i¢in kullanmaktir. Sosyal medya vatandaslig1 ise bu kavramlardan daha 6zel bir
tanima sahiptir. Glinlimiiz diinyasinda internet ortamlarinda sosyal medya hesaplarinda
olusturulan profiller gittikce daha 6nemli ve yaygin hale gelmektedir. Sosyal medyanin 6nemi
bir¢ok calismanin da ortak konusudur. Siitcli (2010)’a gore, gercek hayattaki kamusal alanlarin
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zamanla ortadan kalkmasi sonucu ve insanlarin yeni ortamlar arama diislincesi internet
topluluklarin ortaya ¢cikarmistir. Bu sebeple ¢agin yeni kamusal alani sosyal medya olmustur
(Tung, 2012). Sosyal medya tanim olarak; bireylerin birbirleri ile bilgi, goriis ve ilgi alanlarini
paylastiklar1 ve birbirleri ile etkilesim kurmalarina imkan saglayan online araglar ve web
siteleridir (Onat, 2010). Dikme (2013)’e gore ise sosyal medya, Web 2.0 teknolojileri ile
olusturulan ve yogun bir sosyal etkilesime, gruplarin olusmasina imkan saglayan web siteleridir.
Sosyal medya diinya genelinde bireyler arasindaki demokrasi ve 6zgiirliik taleplerinin yayilmasi
ve artmasinda da gii¢li bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Utku, 2015). Sosyal medya giiniimiiz
diinyasinda temsili demokrasiden katilimc1 demokrasiye geciste dnemli bir yere sahiptir (Cildan,
Ertemiz, Kigciik, Timucin ve Albayrak, 2013). Sayimer (2014)’e gore de sosyal medya
demokrasinin gelismesine yon verecek bir etkiye sahiptir. Sosyal medyada gecirilen vakit
gittikce artmakta ve sosyal medya kullanicilarinin sosyal medyada gecirdikleri zaman ile
arkadas sayilar arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir (Eren, 2014). Tektas (2014)’e gore
insanlar giinliik islerini yaparken bile sosyal medyada online olma imkanina sahiplerdir. Toplum
icin bu kadar onemli olan bir kavramdan ise yeni bir vatandaslk algis1 dogmaktadir. Utku
(2015) sosyal medya vatandashgini internet ortamlarindaki sitelerde olusturulan kimliklerle
yapilan aktivitilerin genel bir karakteri olarak tanimlanabilecegini belirtmektedir. Cubukcu ve
Bayzan (2013), iyi bir sosyal medya vatandasinda olmasi gereken 6zellikleri; bilgi ve iletisim
kaynaklarin1 kullanirken dogrulugunu elestirebilmek, yaptiklar1 davranislarin sonuglarinin
farkinda olabilmek, teknolojiyi baska insanlara zarar vermeden kullanabilmek olarak
siralamislardir.

Modern diinyanin bir getirisi olarak sosyal medya kullanimin 6zellikle {iniversitede
okuyan genclerde ¢ok dnemli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada da kullandiklar1 sosyal
medya platformlarinda olusturduklar1 kimlikleri ile sosyal medya vatandashk algilarin
belirleyen 6gretmen adaylarinin vatandaslik algilar1 ve sosyal medya vatandaslik algilar ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla asagidaki soruya yanit aranmistir:

1. Katilmcilarin vatandasghk algis1 ve sosyal medya vatandaslik algisi; cinsiyetlerine,
o6grenim gordikleri boliimlere, sinif diizeylerine, aile gelir diizeylerine, barinma sekillerine, kitap
bitirme siirelerine, sosyal medya kullanip kullanmama durumlarina, sosyal medya kullanim
sikliklarina, siireli bir yayini takip etme durumlarina gore degisiklik gostermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde égrenim gormekte olan 6gretmen
adaylarinin vatandaslik ve sosyal medya vatandaslik algilarinin c¢esitli degiskenlere gore
incelemektedir. Calisma nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel iliskisel tarama modeline
uygundur. Iliskisel tarama modeli iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
olup olmadigin1 ve degisimin derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelidir (Karasar,
2008).

Evren ve Orneklem

Arastirmamin evrenini 2016 - 2017 egitim 6gretim yilinda Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde 0grenim gormekte olan Ogretmen adaylarn olusturmaktadir. Arastirmanin
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orneklemini ise amagsal 6rnekleme yontemi kullanilarak secgilen ve goniillii olarak ¢alismaya
katilan 564 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 564 6grencinin demografik
ozellikleri su sekildedir:

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ézellikleri

Degiskenler Gruplar N %
Cinsiyet Kadin 455 80.7
Erkek 109 19.3
Sinif Ogretmenligi 109 19.3

Tiirkce Ogretmenligi 45 8.0
Matematik Ogretmenligi 179 31.7

Bélim Sosyal Bilgiler 42 7.4

Ogretmenligi
ingilizce Ogretmenligi 63 11.2
Rehberlik ve Psikolojik 126 223
Danismanlik

1. Siif 147 26.1
Sinif Diizeyi 2. Smif 153 27.1
3. Smif 229 40.6

4. Sinif 35 6.2

0-999 TL 36 6.4
1000 - 1999 TL 177 314
Aile Gelir Diizeyi 2000 -2999 TL 168 29.8
3000 - 3999 TL 120 21.3
4000 TL ve tizeri 63 11.2
Aile ile Birlikte 294 52.1
Barinma Bicimi Ozel Yurt 68 12.1
Devlet Yurdu 157 27.8

Ogrenci Evi 45 8.0
1 Hafta 159 28.2
2 Hafta 145 25.7
. . . 3 Hafta 79 14.0
Kitap Bitirme Stresi 1Ay 57 101
3 Ay 37 6.6
Kitap Okumuyorum 87 15.4
Sosyal Medya Kullanim Evet 507 89.9
Durumu Hayir 57 10.1
Her Giin 463 82.1

.. Iki Giinde Bir 34 6.0

Sosyalsl\l’[lﬁg a Girls Haftada Bir 10 1.8
Ayda Bir 4 0.7

Hesabim Yok 53 9.4
Siireli Yayin Takip Etme Evet 167 29.7
Durumu Hayir 396 70.3

Katilimcilarin %80.7’sinin (455) kadin, %19.3'tiniin (109) erkek oldugu goriilmektedir.
Katilimcilar 6grenim gordiikleri b6limlere ve sinif diizeylerine gore incelendiginde %19.3'tintin
(109) Simf Ogretmenligi, %8’inin (45) Tiirkce Ogretmenligi, %31.7’sinin (179) Matematik
Ogretmenligi, %?7.4’inliin (42) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, %11.2’sinin (63) Ingilizce
Ogretmenligi ve %22.3'liniin (126) Rehberlik ve Psikolojik Danigmanhk &grencileri ve
%?26.1’inin (147) 1. sinif, %27.1’inin (153) 2. sinif, %40.6’sinin (229) 3. sinif ve %6.2’sinin (35)
4. smif ogrencileri oldugu goriilmektedir. Katilmcilarin aylik aile gelir diizeyleri ve barinma
bicimleri incelendiginde 6gretmen adaylarinin %6.4’tintin (36) aylik 0 - 999 TL aile gelir
diizeyine, %31.4’liniin (177) 1000 - 1999 TL aile gelir diizeyine, %29.8’inin (168) 2000 - 2999
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TL aile gelir dlizeyine, %21.3’liniin (120) 3000 - 3999 TL aile gelir diizeyine, %11.2’sinin (63)
4000 TL ve tzeri aile gelir diizeyine sahip oldugu, 6gretmen adaylarinin %52.1'inin (294) ailesi
ile birlikte, %12.1'inin (68) 6zel yurtta, %27.8’inin (157) devlet yurdunda ve %8’inin (45)
ogrenci evinde yasadigi goriilmektedir. Katilimcilarin kitap bitirme siireleri incelendiginde
%28.2’sinin (159) kitap bitirme siiresinin bir hafta, %25.7’sinin (145) iki hafta, %14 tintin (79)
t¢ hafta, %10.1’inin (57) bir ay, %6,6’sinin 3 ay ve %15.4’linlin (87) kitap okumadig:
gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarin sosyal medya kullanim durumlar ve
sosyal medya hesaplarina giris sikliklar1 incelendiginde %89.9’'unun (507) sosyal medyayi
kullanmakta, %10.1’inin (57) sosyal medyay:r kullanmamakta oldugu ve katilimcilarin
%382.1’inin (463) sosyal medya hesaplarina giris sikliginin her giin, %6’sinin (34) iki giinde bir,
%71.8’inin (10) haftada bir ve %0.7’sinin (4) ayda bir oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin stireli
bir yayin takip etme durumlari incelendiginde 6gretmen adaylarinin %29.7’sinin (167) siireli
bir yaymni takip etmekte, %70.3’linlin (396) siireli bir yaymni takip etmemekte oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda iki farkl veri toplama araci ve arastirmanin
amacina uygun olarak hazirlanan kisisel bilgi formu kullanmilmistir.

1. Vatandashk Algi Olcegi

Vatandashk Alg1 Olgegi, Utku (2015), tarafindan gelistirilen 43 maddeye sahip bir
Olgektir. Olgegin adalet, insana saygl, esitlik, yardimlasma, mesleki gelisim, kiltiirii yasatma,
hukuka saygi, iilke sevgisi, siyaset, ilgi alanlar1 ve elestirel diistinme olarak 11 alt boyutu
bulunmaktadir. Vatandaslik algis1 dort tip olarak tanimlanmistir. Bunlar, Geleneksel Vatandas,
Pasif vatandas, Pasif-lyi vatandas ve Aktif vatandas seklindedir. Olgegin Cronbach Alpha I¢
Tutarlik katsayisi .89 olarak bulunmustur.

2. Sosyal Medya Vatandashk Algi Olgegi

Sosyal Medya Vatandashk Alg1 Olcegi, Utku (2015) tarafindan gelistirilmistir. Olcek 55
maddeye sahiptir. Olgek adalet, dogruluk, esitlik, insan sevgisi, hukuka saygi, yardimlasma,
sorumluluk, tarih ilgisi, giindem takibi, sorunlar1 bilme, mesleki gelisim, kisisel gelisim ve ilgi
alanlar olarak 13 alt boyuta sahiptir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ Tutarlik katsayis1 .91 olarak
bulunmustur.

3. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu, alt problemler dogrultusunda hazirlanan
O0gretmen adaylarinin cinsiyetlerini, 6grenim gordiikleri boliimleri, sinif diizeylerini, aylik aile
gelir durumlarini (0 - 999 TL, 1000 - 1999 TL, 2000 - 2999 TL, 3000 - 3999 TL, 4000 TL ve
lizeri), barinma sekillerini (aile ile birlikte, 6zel yurt, devlet yurdu, 6grenci evi), kitap bitirme
strelerini (1 hafta, 2 hafta, 3 hafta, 4 hafta, 3 ay, kitap okumuyorum), sosyal medya kullanma
durumlarini, sosyal medya hesaplarina giris sikligini (her giin, iki giinde bir, haftada bir, ayda
bir, sosyal medya hesabim yok) ve siireli bir yayini takip etme durumlarini belirlemeye y6nelik 9
maddeye sahiptir.
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Verilerin Analizi

Alt probleme cevap verilmeden 6nce betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma,
carpiklik, basiklik) hesaplanmis ve dagilimin ézellikleri ortaya konmustur. incelenen istatistikler
sonucunda, toplam puanlarin dagiliminin normal oldugu belirlenmis ve parametrik test
tekniklerikullanilmasina karar verilmistir. Verilerin ¢6zlimlenmesinde t- testi ve “Tek Yonli
Varyans Analizi” (ANOVA) modelleri uygulanmis, hangi gruplar arasinda anlaml fark oldugunun
belirlenmesi icin ise coklu karsilastirma testleri kullanilmistir.Verilerin analizinde anlamlilik
diizeyi .05 olarak alinmistir. Olgekte yer alan her maddenin aritmetik ortalamasi, standart
sapmasl, t degeri ve serbestlik diizeyi belirlenerek, elde edilen veriler tablolastirilmis ve
yorumlanmistir.

Verilerin derecelendirilmesi ve derecelemede esas alinan ortalama araliklari; Geleneksel
vatandas (43- 86 puan %20 - %40), Pasif Vatandas (87- 129 puan %40,5 - %60), Pasif-iyi
vatandas (130- 172 puan %60,5 - %80), Aktif vatandas (163- 215 puan %80,5 - %100) seklinde
belirlenmistir.

Sosyal medya vatandaslik Algisi ise asagidaki puan araliklarinda tanimlanmistir: Buna
gore; Geleneksel vatandas (55- 110 puan %20 - %40), Pasif Vatandas (111- 165 puan %40,5 -
%060), Pasif-iyi vatandas (166- 220 puan %60,5 - %80), Aktif vatandas (221- 275 puan %80,5 -
%100) seklinde belirlenmistir.

Bulgular

Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin
vatandaslik ve sosyal medya vatandaslik algilarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim, sinif
diizeyi, aile gelir diizeyi, barinma sekli, kitap bitirme siireleri, sosyal medya kullanip kullanmama
durumlari, sosyal medya kullanma sikliklari, siireli bir yayini takip etme durumlarina gore
farklilisaip farklilasmadiginin belirlenmeye calisildigl bu boliimde toplanan verilerin istatistiki
olarak c¢o6ziimlenmesiyle elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgularin
verilmesinde, arastirmanin amaci dogrultusunda yaniti aranan sorularin sirasi izlenmistir.

Cinsiyet Baglaminda Vatandaslik Algisi ve Sosyal Medya Vatandaslik Algisina
iliskin Bulgular

Erkek ve kadin 6gretmen adaylarinin vatandaslik ve sosyal medya vatandashik algi
diizeyine yonelik gorislerinin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak
amaciyla bagimsiz gruplar icin t testi analizi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo
2’de ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. Vatandaslik algi 6lgeginin cinsiyete iligkin t-testi sonuglari

Degisken N X S Sd t p
Kadin 455 2.64 .53
Cinsiyet
Erkek 109 2.77 .58 562 .38 .70

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, kadin adaylarin ortalamalarinin 2.64; erkek
O0gretmen adaylarinin 2.77 oldugu gorilmektedir. Gruplarin puan ortalamalari arasindaki farkin
anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degerinin (t=0.38, p>.05) .05 diizeyinde anlaml
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olmadig1 anlasilmaktadir. Buna gore; 6gretmen adaylarinin, 6lcek maddelerine iliskin goriisleri
cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik gostermemektedir. Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin,
Olcegin maddelerine verdikleri cevaplarin diizeyleri birbirlerine yakin bulunmustur. Buradan
hareketle, cinsiyet degiskeninin, 6gretmen adaylarinin, vatandaslik algilarim1 degistiren énemli
bir faktor olmadig bulunmustur.

Tablo 3. Sosyal medya vatandaslik algi dlgeginin cinsiyete iliskin t-testi sonuglari

Degisken N X S Sd t p
Kadin 455 63.20 6.64
Cinsiyet 562 2.11 .03
Erkek 109 62.21 7.26

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen adaylarinin sosyal medya vatandashk algisinin
cinsiyete gore anlaml bir fark gosterdigi goriilmektedir. Erkek 6gretmen adaylarinin sosyal
medya vatandaslik algisinin kadin 6gretmen adaylarina oranla daha yiliksek oldugu sdylenebilir.

Ogrenim Goériilen Program Baglaminda Vatandashk ve Sosyal Medya Vatandashk
Algilarina iligkin Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6grenim goriilen béliime gére vatandashk algisi puanlarina
yonelik betimsel analizleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Vatandaslik algi 6lceginin 6grenim gdoriilen béliime gére betimleyici istatistikleri

Bolim N X Ss
Sinif Ogretmenligi 109 3.11 495
Tiirkce Ogretmenligi 45 3.16 550
Matematik Ogretmenligi 179 3.18 453
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 42 3.25 514
Ingilizce Ogretmenligi 62 3.19 411
Rehbgﬁ;ﬁ;’;:ﬁfﬁflojik 127 3.18 454
Toplam 564 3.17 469

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde en yiiksek ortalamanin 3.25 ile Sosyal Bilgiler
Ogretmenligine ait oldugu goriilmektedir. Onlar1 sirasiyla 3.19 ile Ingilizce Ogretmenligi, 3.18 ile
Matematik Ogretmenligi ve Rehberlik Psikolojik Danismanlik, 3.16 ile Tiirkge Ogretmenligi, 3.11
ile Siif Ogretmenligi takip etmektedir.
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Farkli boliimlerde 06grenim goren 0Ogretmen adaylarinin vatandashk algilarinin
birbirinden anlaml olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizine (ANOVA) ilisin bulgular Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrenim gériilen béliime gére vatandagshk algisinin anova analizi sonuglart

Degisken Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamlilik
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi
Gruplar .653 5 131
Bolim Grup ici 124.405 558 223 .586 71
Toplam 125.058 563

Tablodaki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin vatandaslik algilarinin okuduklari
boliime gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir.

Sosyal Medya Vatandaslik Algis1 ortalamasinin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
boéliimlere gore betimsel analizleri Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Sosyal medya vatandaslik algi 6lceginin 6grenim gériilen boliime gore betimleyici istatistikleri

Bolim N X Ss
Sinif Ogretmenligi 109 2.65 556
Tiirkce Ogretmenligi 45 2.77 .582
Matematik Ogretmenligi 179 2.58 486
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 42 2.88 .639
Ingilizce Ogretmenligi 62 2.67 556
Rehberlik ve Psikolojik 127 269 454

Danismanlik

Toplam 564 2.66 .547

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde en yiiksek ortalamanin 2.88 ile Sosyal Bilgiler
Ogretmenligine ait oldugu goriilmektedir. Onlar sirasiyla 2.77 ile Tiirkge Ogretmenligi, 2.69 ile
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2.67 ile ingilizce Ogretmenligi, 2.65 ile Simif Ogretmenligi,
2.58 ile Matematik Ogretmenligi takip etmektedir.

Tablo 5.1. Ogrenim gériilen béliime gére sosyal medya vatandashk algisinin anova analizi sonuclari

Degisken  Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik Anlamli
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi1  Degeri Diizeyi Fark
Grup Arasi 164.880 5 .788 Matematik
Bolim Grup ici 3.941 558 295 2.668 .02 - Sosyal
Toplam 168821 563 Bilgiler

Tablodaki veriler incelendiginde sosyal medya vatandaslik algisinin boéliimlere gore
anlamh bir farklhilik gosterdigi goriilmektedir. Farkin nereden kaynaklandigini belirlemek amaci
ile yapilan testte Matematik Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimleri arasinda
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ortalamalar dikkate alindiginda Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi adaylarinin (X = 2.88) sosyal medya vatandashk algilarinin diger boliimlere oranla
daha yiiksek oldugu ve Matematik Ogretmenligi adaylarmin (X = 2.58) diger béliimlerden daha
diistik sosyal medya vatandaslik algisina sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Sinif Diizeyi Baglaminda Vatandashik ve Sosyal Medya Vatandashik Algilarinin
Incelenmesine iliskin Bulgular

Vatandaslik Algisi ortalamasinin 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore betimsel
analizleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Vatandaslik algi élgeginin sinif diizeylerine gére betimleyici istatistikleri

Sinif N X Ss
1 148 3.17 430

2 153 3.16 460

3 229 3.17 .504

4 34 3.21 476
Toplam 564 3.17 471

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde en yiiksek ortalamanin 3.21 ile 4. sinif 6grencilerine
ait oldugu goriilmektedir. Onlari sirasiyla X = 3.17 ile 1. ve 3. sinif 6grencileri, X = 3.16 ile 2. sinif
Ogrencileri takip etmektedir.

Tablo 6. 1. Sinif diizeyine gore vatandaslik algisinin anova analizi sonuglari

Degisken Varyansin Kareler Sd Ortalama F Anlamlilik
Kaynagi Toplami Kare Diizeyi
Grup Arasi 0.78 3 .026
Sinif Diizeyi Gruplar ici 124.980 560 223 116 951
Toplam 125.058 563

Tablo 6.1. incelendiginde 6gretmen adaylarinin sinif diizeyine gore vatandaglik algilari
arasinda anlamh bir fark olmadigi goriilmektedir.

Sosyal Medya Vatandaslik Algisi ortalamasinin 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine
gore betimsel analizleri Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7. Sosyal medya vatandaslik algi dlgceginin sinif diizeylerine gére betimleyici istatistikleri

Simif N X Ss
1 148 2.58 493

2 153 2.63 526

3 229 2.73 .587

4 34 2.75 543
Toplam 564 2.66 .547

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde en yiiksek ortalamanin 2.75 ile 4. sinif 6grencilerine
ait oldugu goriillmektedir. Onlari sirasiyla X = 2.73 ile 3. smif 6grencileri, X = 2.63 ile 2. sinif
ogrencileri, X = 2.58 ile 1. simf 6grencileri takip etmektedir.

Tablo 7.1. Sinif diizeyine gore sosyal medya vatandagslik algisinin ANOVA analizi sonuglari

Degisken Varyansin Kareler Sd Ortalama F Anlamlilik  Anlamh
Kaynagi Toplami Kare Diizeyi Fark
Sinif Grup Arasi 2.608 3 .869
Diizeyi Gruplar I¢i 166.213 560 297 2.929 .033 1. smif ve
Toplam 168.821 563 3. sinif

Tablo incelendiginde 68retmen adaylarinin sinif diizeyine gore sosyal medya vatandashk
algilar1 arasinda anlamh bir fark oldugu goérilmektedir. Farkin nereden kaynaklandigini
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belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testinde 1. sinif 6grencileri ile 3. sinif 6grencileri
arasinda sosyal medya vatandaslik algisinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Aile Gelir Diizeyi Baglaminda Vatandashk ve Sosyal Medya Vatandaslhk Algilarinin
incelenmesine iliskin Bulgular

Vatandashk Algisi ortalamasinin 6gretmen adaylarinin aile gelir diizeylerine gore
betimsel analizleri Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Vatandasglik algi élgeginin aile gelir diizeyine gére betimleyici istatistikleri

Aile Gelir Duizeyi N X Ss
0-999TL 36 3.29 494
1000 - 1999 TL 177 3.09 496
2000 - 2999 TL 168 3.17 467
3000 -3999 TL 120 3.19 419
4000 TL ve lizeri 63 3.29 458
Toplam 564 3.17 471

Tablo 8’deki bulgular incelendiginde en yiiksek ortalamanin 3.29 ile aile gelir diizeyi
4000 TL ve iizeri olan 6gretmen adaylarina ait oldugu gériilmektedir. Onlar: sirasiyla X = 3.28 ile
aile gelir diizeyi 0 - 999 TL olan 6gretmen adaylari, X = 3.19 ile aile gelir diizeyi 3000 - 3999 TL
olan 6gretmen adaylari, X = 3.17 ile aile gelir diizeyi 2000 - 2999 TL olan 6gretmen adaylari, X =
3.09 ile aile gelir diizeyi 1000 - 1999 TL olan 6gretmen adaylar takip etmektedir.

Tablo 8.1. Aile gelir diizeyine gore vatandasglik algisinin ANOVA analizi sonuglari

Degisken Varyansin

Kavnasi Kareler sd Ortalama F Anlamlihik  Anlamh
aynag Toplam Kare Diizeyi Fark
Grup Arasli 2.688 4 672
Aile Gelir 1000-
Diizeyi Gruplarigi  122.370 559 219 3.070 016 1999 tlve
4000 tl ve
Toplam  125.058 563 uzert

Tablodaki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin aile gelir diizeylerinin vatandaslik
algilarin1 anlamh sekilde etkiledigi gorilmektedir. Farkin nereden kaynaklandigimi belirlemek
amaciyla yapilan testte aile gelir diizeyi aylik 1000-1999 tl olan 6gretmen adaylarinin
vatandaslik algisi ile aile gelir diizeyi 4000 tl ve lizeri olan 6gretmen adaylarinin vatandashk
algisi arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sosyal Medya Vatandashik Algis1 ortalamasinin 6gretmen adaylarinin aile gelir
diizeylerine gore betimsel analizleri Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9. Sosyal medya vatandaslik algi dlgeginin aile gelir diizeyine gore betimleyici istatistikleri

Aile Gelir Diizeyi N X Ss
0-999TL 36 2.83 .587
1000 - 1999 TL 177 2.59 526
2000 -2999 TL 168 2.68 534
3000 - 3999 TL 120 2.63 .565
4000 TL ve lzeri 63 2.77 .558
Toplam 564 2.66 .547

Tablo 9’daki bulgular incelendiginde en yiiksek ortalamanin 2.83 ile aile gelir diizeyi 0 -
999 TL olan 6gretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir. Onlar1 sirasiyla X = 2.77 ile aile gelir
diizeyi 4000 TL ve iizeri olan 6gretmen adaylari, X = 2.68 ile aile gelir diizeyi 2000 - 2999 TL
olan 6gretmen adaylari, X = 2.63 ile aile gelir diizeyi 3000 - 3999 TL olan 6gretmen adaylari, X =
2.59 ile aile gelir diizeyi 1000 - 1999 TL olan 6gretmen adaylar: takip etmektedir.

Tablo 9.1. Aile gelir diizeyine gdore sosyal medya vatandasglik algisinin ANOVA analizi sonuglari

Degisken Varyansin Kareler Sd Ortalama F Anlamlilik
Kaynagi Toplami Kare Diizeyi
Aile Gelir Grup Arasi 2.812 4 .703
Diizeyi Gruplar i¢i 166.009 559 297 2.367 .052
Toplam 168.821 563

Tablodaki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin aile gelir diizeylerine gore sosyal
medya vatandashk algilarinin anlaml bicimde etkilemedigi goriilmektedir. Gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan F degerinin (F =
2.367, p > .05) .05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir. Buna gore; aile gelir diizeyi
o0gretmen adaylarinin sosyal medya vatandaslik algilarin1 degistiren énemli bir faktér olmadig
gorilmektedir.

Barinma Sekli Baglaminda Vatandashik ve Sosyal Medya Vatandashk Algilarinin
Incelenmesine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarimin barinma sekillerinin vatandaghk algisi puanlarina yénelik
analizleri Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Vatandasglik algi dlgceginin 6grenim barinma sekline gére betimleyici istatistikleri

Barinma Sekli N X Ss
Aile ile Birlikte 294 3.17 487
Ozel Yurt 68 3.19 413
Devlet Yurdu 157 3.16 469
Ogrenci Evi 45 3.15 462
Toplam 564 3.17 471

Tablo 10 incelendiginde vatandashk algi puanlarinda en yiiksek ortalamanin X = 3.19 ile
barinma sekli 6zel yurt olan 68retmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir. Ailesi ile birlikte
yasayan 6gretmen adaylarinin vatandaslk algis1 ortalamalarinin X = 3.17 ile devlet yurdunda
kalan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (X = 3.16).
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Tablo 10.1. Barinma sekline gére vatandagslik algisinin ANOVA analizi sonuglari

Degisken Varyansin Kareler Sd Ortalama F Anlamlilik
Kaynagi Toplami Kare Diizeyi
Barinma Grup Arasi .054 3 .018
Sekli Gruplar ici 125.005 560 223 .080 971
Toplam 125.058 563

Tablo10.1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin barinma sekilleri ile vatandaslik algilar:

arasinda anlaml bir fark olmadigi goriilmektedir.

Tablo 11. Sosyal medya vatandasglik algi élgeginin 6grenim barinma sekline gére betimleyici istatistikleri

Barinma Sekli N X Ss
Aile ile Birlikte 294 2.65 .032
Ozel Yurt 68 2.68 .070
Devlet Yurdu 157 2.66 .041
Ogrenci Evi 45 2.74 077
Toplam 564 2.66 .023

Tablo 11’'deki bulgulardan hareketle sosyal medya vatandaslik algisi1 en yiiksek olan

grubun 2,74 ortalama ile 6grenci evinde kalan 68retmen adaylarina ait oldugu belirlenmistir.
Ozel yurtlarda kalan 6gretmen adaylarinin sosyal medya vatandashik algisi ortalamalarinin
(2.68) devlet yurtlarinda kalan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢cikmistir

(2.66).

Tablo 11.1. Barinma sekline gére sosyal vatandaslik algisinin ANOVA analizi sonuglari

Degisken Varyansin Kareler Sd Ortalama F Anlamlilik
Kaynagi Toplami Kare Duzeyi
Barinma Grup Arasi 333 3 A11
Sekli Gruplar i¢i 168.488 560 301 .369 775
Toplam 168.821 563

Tablo 11.1. incelendiginde 6gretmen adaylarinin barinma sekilleri ile sosyal medya

vatandaslik algilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Kitap Bitirme Siireleri Baglaminda Vatandashk ve Sosyal Medya Vatandashk
Algilarinin incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 12. Vatandaslik algi 6lceginin kitap bitirme stiresine gére betimleyici istatistikleri

Kitap Bitirme Siiresi N X Ss
1 Hafta 159 3.25 496
2 Hafta 145 3.19 442
3 Hafta 79 3.21 429
1 Ay 57 3.08 498
3 Ay 37 3.10 441
Kitap Okumuyorum 87 3.02 468
Toplam 564 3.17 471

Tablo incelendiginde vatandaslik algis1 puanlarina iliskin en yiiksek ortalamanin 3.25 ile

kitap bitirme siiresi 1 hafta olan 6gretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir. 3.21 ile kitap
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bitirme siiresi ii¢ hafta olan 6gretmen adaylarinin vatandaslik algis1 puan ortalamalarinin, kitap
bitirme siiresi iki hafta olan 6gretmen adaylarinin ortalamalarindan (3.19) ve kitap bitirme
sliresi li¢ ay olan 68retmen adaylarinin ortalamalarindan (3.10) yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
Kitap okumayan 6gretmen adaylarinin vatandaslik algisi puan ortalamalarinin ise (3.02) en
diistik oldugu goriillmektedir.

Tablo 12.1. Kitap bitirme stiresine gore vatandaslik algisinin ANOVA analizi sonuglari

Degisken Varyansvm Kareler sd Ortalama F Anlamlilik Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Kare Diizeyi
. Grup 3.837 5 767
Kitap Arasi 1 haft
Bitirme Gruplar anave
Siiresi ici 121.221 558 217 3.533 .004 okumuyorum
Toplam 125,058 563

Tablodaki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin kitap bitirme siireleri ile
vatandaslik algilar1 arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Farkin kaynagini belirlemek
amaciyla yapilan testte kitap bitirme siiresi 1 hafta olan 6gretmen adaylari ile kitap okumadigin
belirten 6gretmen adaylarinin vatandaslik algilar arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Tablo 13. Sosyal medya vatandaslik algi dlceginin 6grenim kitap bitirme gére betimleyici istatistikleri

Kitap Bitirme Siiresi N X Ss
1 Hafta 159 2.75 596
2 Hafta 145 2.65 517
3 Hafta 79 2.77 569
1 Ay 57 2.60 467
3 Ay 37 2.48 507
Kitap Okumuyorum 87 2.55 512
Toplam 564 2.66 .547

Tablo incelendiginde en yiiksek ortalamanin 2.77 ile kitap bitirme siiresi 3 hafta olan
O0gretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir. Kitap bitirme siiresi 1 hafta olan 6gretmen
adaylarinin sosyal medya vatandaslk algi puanlari ortalamasinin (2.75) kitap bitirme siiresi 2
hafta olan 6gretmen adaylarinin (2.65) ve kitap bitirme siiresi 1 ay olan 6gretmen adaylarinin
(2.60) sosyal medya vatandaslik algi puanlar1 ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir.
Kitap bitirme siiresi 3 ay olan Ogretmen adaylarinin sosyal medya vatandashk alg
ortalamalarinin ise 2,48 ile en diisiik oldugu belirlenmistir.

Tablo 13.1. Kitap bitirme stiresine gore sosyal medya vatandaslik algisinin ANOVA analizi sonuglari

Degisken  Varyansin

9 Kareler Ortalama Anlamlilik
Kaynagi Toplam Sd Kare F Diizeyi Anlamh Fark
Grup
Kitap Aras 4.634 5 927 1 hafta~ 32y
Bitirme Grupl ve
Siiresi “ilg AT 164187 558 294 3.150 008 okumuyorum
Toplam 168.821 563
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Tablo 13.1°'deki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin kitap bitirme stireleri ile
sosyal medya vatandashk algilar1 arasinda anlamhi bir fark oldugu goriilmektedir. Farkin
kaynagini belirlemek amaciyla yapilan testte kitap bitirme siiresi 1 hafta olan 6gretmen adaylari
ile kitap bitirme siiresi 3 ay olan 6gretmen adaylar1 ve kitap okumadigini belirten 6gretmen
adaylarinin sosyal medya vatandaslik algilar1 arasinda anlaml bir fark oldugu gortlmiistiir.

Sosyal Medya Kullanma Durumu Baglaminda Ogretmen Adaylarinin Vatandashk
ve Sosyal Medya Vatandaslhik Algilarinin incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 14. Vatandaslik alg1 dlgceginin sosyal medya kullanim durumuna iligskin T- Testi sonuglari

Degisken N X S Sd t p
Evet 507 3.18 46 562 1.11 .26
Hayir 57 3.10 .54

Tablo 14’e gore sosyal medya kullanan 6gretmen adaylari ile kullanmayan 6gretmen
adaylarinin vatandaslik algilar1 arasinda anlaml bir farklilasma gériilmemistir (p=.26 >.05)

Tablo 15. Sosyal medya vatandasglik algi élgeginin sosyal medya kullanim durumuna iliskin T- Testi sonuglari

Degisken N X S sd t P
Evet 507 2.68 .54
Hayir 57 2.54 .60 562 1.78 07

Tablo 15’'te sosyal medya kullanimi ile sosyal medya vatandaslik algilar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir(p =.07 > .05)

Sosyal Medya Hesaplarina Giris Siklig1 Baglaminda Vatandashik ve Sosyal Medya
Vatandashik Algilarinin incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 16. Vatandaslik algi 6lceginin sosyal medyahesaplarina giris sikligina gére betimleyici istatistikleri

Sosyal Medya Giris <
Siklig1 N X 5

Her Giin 463 3.18 457

iki Giinde Bir 34 3.12 524
Haftada Bir 10 3.38 366
Ayda Bir 4 3.04 .689
Hesabim Yok 53 3.09 547
Toplam 564 3.17 471

Tablodaki veriler incelendiginde en yiiksek vatandaslik algisi ortalamasinin 3.38 ile
haftada bir sosyal medya hesaplarina giren 6gretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir.
Sosyal medya hesaplarina her giin giren 6gretmen adaylarinin vatandaslik algi ortalamalar:
(3.18), sosyal medya hesaplarina iki giinde bir giren 6gretmen adaylarindan (3.12) ve sosyal
medya hesabi kullanmayan Ogretmen adaylarindan (3.09) daha yiiksektir. Sosyal medya
hesabina ayda bir giren 6gretmen adaylarinin ise 3.04 ile vatandaslik algi ortalamalarinin en
diisiik oldugu ortaya cikmistir.
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Tablo 16. 1. Sosyal medya hesaplarina giris sikligina gére vatandagshk algisinin ANOVA analizi sonuglari

Degigken V;g,ir:glln fj;gﬁlrl Sd Ortalama Kare F Alll)lzg;l;}ilk
Sosyal Grup Arasl 1.000 4 250
Megﬁ Giris  Gruplar lgi 124.058 559 222 1127 343
e Toplam 125.058 563

Tablodaki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin sosyal medya hesaplarini
kullanim siklig1 ile vatandaslik algilari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir.

Tablo 17. Sosyal medya vatandaslik algt élgceginin sosyal medyahesaplarina giris sikligina gore betimleyici
istatistikleri

Sosyal Medya Giris —

Sikhig1 N X 58
Her Giin 463 2.67 .538
Iki Giinde Bir 34 2.65 .556
Haftada Bir 10 3.13 478
Ayda Bir 4 2.65 .337
Hesabim Yok 53 2.49 .592
Toplam 564 2.66 .547

Tablodaki veriler incelendiginde sosyal medya vatandashik algis1 en yiliksek olan
ogretmen adaylarinin sosyal medya hesaplarina haftada bir giren 6gretmen adaylar1 (X = 3.13)
oldugu gorilmiistir. Sosyal medya hesaplarina her giin giren 6gretmen adaylarinin sosyal
medya vatandaslik algi ortalamalar1 (2.67), sosyal medya hesaplarina iki giinde bir (2.65) ve
ayda bir (2.65) giren 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal medya
hesab1 olmayan 68retmen adaylarinin ise 2.49 ile en diisiik sosyal medya vatandaslik algi
ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 17.1 Sosyal medya hesaplarina giris sikligina gore sosyal medya vatandagshk algisinin ANOVA analizi
sonuglari

Degisken Varyansin Kareler Ortalama Anlamlilik

Kaynagi  Toplami Sd Kare F Dizeyi Antamh Fark
Sosgal grup 3.804 4 951
Mg ya rasli Haftada bir ve
G1r1§ Grl_lplar 165.018 559 295 3.221 013 Hesabim yok
Sikhig1 I¢i
Toplam 168.821 563

Tablodaki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin sosyal medya vatandasliklarinin
sosyal medya hesaplarina giris sikligina goére anlaml bir fark gosterdigi goriilmektedir. Farkin
nereden kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan testte sosyal medya hesaplarina haftada
bir girdigini belirten 6gretmen adaylarn ile sosyal medya hesabi olmadigini belirten 6gretmen
adaylarinin sosyal medya vatandaslik algilar1 arasinda anlaml bir fark oldugu gortlmiistiir.
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Ogretmen Adaylarinin Vatandashk ve Sosyal Medya Vatandashk Algilarinin Siireli
Bir Yayin Takip Etme Durumuna Gére incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 18. Vatandasglik algi élgeginin siireli bir yayin takip etme durumuna iliskin T- Tesi sonuglari

Degisken N X S Sd T b
Evet 167 3.34 45
Hayir 397 3.10 45 562 5.73 00

Tablo incelendiginde Ogretmen adaylarinin herhangi bir siireli yayin takip etme
durumlarina goére vatandaslik algilar1 arasinda anlaml bir fark oldugu gériilmektedir. Stireli bir
yayin takip eden 6gretmen adaylarinin (X = 3.34) siireli bir yayin takip etmeyen 6gretmen
adaylarma (X = 3.10) gore daha yiiksek vatandaslik algisina sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 19. Sosyal medya vatandashk alg: dlgeginin siireli bir yayin takip etme durumuna iliskin T- Testi
sonuglari

Degisken N X S Sd t D
Evet 167 2.89 56
Hayir 397 2.57 51 562 6.57 00

Tablo incelendiginde Ogretmen adaylarinin herhangi bir siireli yayin takip etme
durumlarina goére sosyal medya vatandashk algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Siireli bir yayin takip eden 6gretmen adaylarimin (X = 2.89) siireli bir yayn takip
etmeyen 6gretmen adaylarina (X = 2.57) gore daha yiiksek sosyal medya vatandashk algisina
sahip oldugu gortlmektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma 6gretmen adaylarinin vatandaslik ve sosyal medya vatandaslik algilarina
iliskin goriislerini saptamak amaciyla Erciyes Universitesi Ziya Eren Egitim Fakiiltesi’'nde
0grenim gormekte olan 564 o6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin alt
problemi “Ogretmen adaylarinin vatandashk ve sosyal medya vatandashk algilarimin cinsiyet,
boliim, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, barinma sekilleri, kitap bitirme siireleri, sosyal medya
kullanip kullanmama durumlari, sosyal medya kullanim sikliklar ve siireli bir yayini takip etme
durumlan degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?” olarak belirlenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin vatandaslik algilarinin cinsiyete gore degismedigi
sonucuna ulasilmistir. Saglam (2011)’in ¢calismasinda da bu bulgulara benzer olarak vatandashk
algisinin cinsiyete gore degismedigi gorilmiistiir. Bir baska calismada bu calismaya benzer
sonuglara ulasilmis ve katilimcilarin vatandaslik algilari arasinda anlaml bir fark goriilmemistir
(Tashyan, Ciceklioglu, Yilmaz ve Sezer, 2016). Ancak sosyal medya vatandaslk algilarinin
cinsiyete gore degistigi sonucuna ulasilmistir. Erkek oOgretmen adaylar1 kadin 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek sosyal medya vatandaslk algisina sahiptir. Kocadag (2012) de
0gretmen adaylarinin dijital vatandaslik diizeylerini inceledigi ¢alismasinda da erkek 6gretmen
adaylarinin dijital vatandashik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmigtir. Ozmen ve
Er (2012) tarafindan yapilan bir arastirmanin sonuclari da bu c¢alismanin sonuglan ile
ortiismektedir. Calismada erkek katilimcilarin sanal ortamdaki vatandashikta kadin
katilimcilardan daha hassas oldugu sonucuna ulasilmistir. Utku (2015) ise yaptig1 ¢alismasinda
bu ¢alismanin aksine kadin 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda sosyal medya vatandaslik
algis1 diizeyine iliskin anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulasmistir. Tashyan ve arkadaslari
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(2016) da calismasinda Ogrencilerin sosyal medya vatandashik algilarinin cinsiyet agisindan
anlamli bir fark gostermedigi sonucuna ulasmistir. Bu farkli sonuglara gore cinsiyet degiskeninin
tek basina sosyal medya vatandaslik algisini etkileyen bir faktér olmadig1 sonucuna ulasilabilir.
Analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore vatandashk
algilar1 arasinda anlamh bir farka sahip olmadiklari, ancak sosyal medya vatandaslik algilar
arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
ogrencilerinin sosyal medya vatandashk algillarinin en yiiksek, Matematik Ogretmenligi
ogrencilerinin sosyal medya vatandaslik algilarinin ise en diisiik diizeyde oldugu bulgulanmstir.
Kocadag (2012) ise calismasinda Tiirkce Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin dijital vatandashik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Sosyal medya vatandaslik algisinin
O0gretmen adaylarinin 6grenim gordiiklere boliimlere gore farklilik géstermesinin bir¢ok nedeni
olabilir. Ogretmen adaylarinin sosyal medya hesaplarim hangi amaglarla kullandigini, sosyal
medya hesaplarinda gecirdikleri siireyi ne kadar etkili kullandiklarini incelemeye yonelik farklh
aragtirmalar yapilabilir. Saglam (2011)’in Simf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
dgretmen adaylar ile yaptig1 calismasinda da, Simf Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi 68retmen adaylarindan daha yiiksek vatandashk algisina sahip oldugu
sonucuna ulasilsa da, bu ¢alismaya benzer olarak 6gretmen adaylarinin vatandaslk algilarinin
okuduklar1 boliime gore anlamli bir fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Calismada
vatandaslik algisinin sinif diizeyine gore anlamli sekilde degismedigi, sosyal medya vatandashik
algisinin ise smif diizeyleri arasinda anlamh bir fark gosterdigi goriilmiistiir. Sosyal medya
vatandaslik alg1 diizeyi en yliksek olan 6gretmen adaylarinin 4. simif 68rencileri, en diisiik olan
o0gretmen adaylarinin ise 1. smif 6grencileri oldugu ortaya c¢ikmistir. Utku (2015) ise bu
¢alismadan farkli olarak 6grencilerin sosyal medya vatandaslik algilar1 arasinda anlamh bir fark
olmadigl sonucuna ulasmistir. Aylik aile gelir diizeyi degiskenine gore 6gretmen adaylarinin
vatandaslik algilarinin anlamli bir sekilde degistigi gértilmistiir. Aylik aile gelir diizeyi 0 - 999
TL ve aylik aile gelir dizeyi 4000 TL ve iizeri olan 6gretmen adaylarinin diger 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek vatandaslik algisina sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Saglam (2011) ise
calismasinda gelir diizeyi arttik¢a vatandaslik algisinin arttigi sonucuna ulasmistir. Sosyal medya
vatandashk algis1 ise aile gelir dizeyi baglaminda etkili bir faktér olarak goriilmemistir.
Calismada o6gretmen adaylarinin barinma sekilleri baglaminda vatandaslik ve sosyal medya
vatandaslik algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Utku (2015) de yaptig1 calismasinin
sonuglarinda o6grencilerin barinma sekillerinin vatandaslik ve sosyal medya vatandashg:
algilarim anlamli bir sekilde etkilemedigini belirtmigtir. Ogretmen adaylarinin kitap bitirme
slireleri ile vatandashk ve sosyal medya vatandaslik algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmiistiir. Kitap bitirme siiresi bir hafta olan 6gretmen adaylarinin vatandaslik algilarinin en
yuksek, kitap okumayan Ogretmen adaylarinin ise vatandashk algilarinin diger 6gretmen
adaylarina gore daha diisiik oldugu ortaya cikmistir. Utku (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
da kitap bitirme siiresi daha az olan 6grencilerin vatandaslik algilarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan hareketle kitap okumanin etkili bir vatandas olma
konusunda 6nemli oldugu sdylenebilir. Kitap bitirme siiresi ii¢c hafta olan 6gretmen adaylarinin
ise en yliksek sosyal medya vatandaslk algisina, kitap bitirme siiresi iic ay olan 6gretmen
adaylarinin ise en diisiik sosyal medya vatandaslik algisina sahip oldugu gorilmistiir. Utku
(2015)’in arastirmasinda da kitap bitirme siiresi daha az olan 6grencilerin sosyal medya
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vatandashk algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal medya kullanimi
baglaminda ise vatandaslik ve sosyal medya vatandaslik algisi arasinda ise anlaml bir farkin
olmadig1 gorilmistiir. Calismanin sonuglar1 Tasliyan ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan
calismanin sonuclar1 ile ortismektedir. Calismada oOgrencilerin interneti aktif kullanma
durumlarinin vatandaslik ve sosyal medya vatandaslik algilarini anlaml bir sekilde etkilemedigi
gorilmiistiir. Ogretmen adaylarinin sosyal medya hesaplarinm1 kullanim siklig1 ile vatandashk
algilar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmazken, sosyal medya kullanim siklig1 sosyal medya
vatandaslik algilar1 arasinda anlamli bir fark ortaya cikmistir. Sosyal medya hesaplarina haftada
bir giren Ogretmen adaylarinin diger 6gretmen adaylarindan daha yilisek sosyal medya
vatandashk algisina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore sosyal medya
hesaplarina giris sikliginin sosyal medya vatandasi olma konusunda bir 6éneme sahip oldugu
sonucuna ulasilabilir. Sosyal medya hesaplarinda gegirilen stire arttikca daha yiiksek diizeyde
sosyal medya vatandasi olmanin dogru orantihi oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarinin
herhangi bir siireli yayin takip etme durumlarina gére vatandaslik ve sosyal medya vatandaslik
algilar arasinda da anlamh bir fark oldugu bulunmustur. Siireli bir yayin takip eden 6gretmen
adaylarinin siireli bir yayin takip etmeyen 6gretmen adaylarina gére hem daha ytliksek
vatandaslik algisina hem de daha yiiksek sosyal medya vatandashk algisina sahip oldugu
gorilmustiir. Bu ¢alismanin aksine Utku (2015)’in ¢alismasinda ise siireli bir yayin takip etme
durumuna gore dgrencilerin sosyal medya vatandaslik algilar1 arasinda anlamh bir fark olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Sonuclarin farklilik gdstermesinin sebebi katilimcilarin ilgi alanlar
dogrultusunda siireli bir yaymi takip etmelerinden kaynaklaniyor olabilir. ilgi duydugu
alanlarda bir siireli yaym takip eden 6gretmen adaylarinin buna paralel olarak vatandaslik
algilan ve sosyal medya hesaplarindaki vatandasliklari arasinda olumlu yoénde bir iliski oldugu
sonucuna ulasilabilir.

Oneriler

Internet ve sosyal medya kullaniminin giin gectikce daha da arttifi g6z oniine alimirsa
O0grenim programlari arasindaki farklar da dikkate alinarak sosyal medya kullanimini egitimin
bir parcgasi haline getirilerek 6gretmen adaylarinin daha nitelikli bir sosyal medya kullanicisi
olmalar1 saglanabilir. Ogretmenler sosyal medya platformlan iizerinden ilgi cekici gruplar
kurup, 6grencilerin ilgisini farkl etkinlikler tizerinde canli tutabilirler.

22



TAY Journal, 2018, 2 (1), 1-24

Kaynakca

Altunya, N. (2003). Vatandaslik bilgisi. Ankara: Nobel Yayin.

Arat, Y. (1998). Tiirkiye'de toplumsal cinsiyet ve vatandaslik. Icinde Unsal, A. (Ed.), 75 Yilda Tebaa’dan
Yurttas’a Dogru (ss. 67-76). Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlart.

Caymaz, B. (2007). Tiirkiye'de vatandashk; resmi ideoloji ve yansimalari Istanbul Bilgi Universitesi
Yayinlari.

Cildan, C., Ertemiz, M., Kii¢iik, E., Tumugin, K. H., ve Albayrak, D. (2013). Sosyal medyanin politik katilim ve
hareketlerindeki rolii. Akademik Bilisim, 1-3.

Cubukeu, A. ve Bayzan, S. (2013). Tirkiye'de dijital vatandashk algis1 ve bu algiy1 internetin bilingli,
giivenli ve etkin kullanimi ile artirma yontemleri. Middle Eastern and African Journal Of
Educational Research (5), 148-174.

Dikme, G. (2013). Universite Ggrencilerinin iletisimde ve giinliik hayatta sosyal medya kullanim
alhskanliklar: Kadir Has Universitesi érnegi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kadir Has
Universitesi, istanbul.

Doganay, A. (2009). Ogretmen adaylarinin vatandashik algis1 ve eylemlerinin siyasal toplumsallasma
baglaminda degerlendirilmesi. I Uluslararasi Avrupa Birligi Demokrasi, Vatandashk ve
Vatandaglik Egitimi Sempozyumu Bildirileri, (s 2844).

Doganay, A. ve Sari, M. (2009). Lise 6grencilerinin vatandaslik algilarina etki eden faktorlerin analizi. L
Uluslararasi Avrupa Birligi, Demokrasi, Vatandaslik Ve Vatandagslik Egitimi Sempozyumu Bildirileri.

Eren, E. S. (2014). Sosyal Meya Kullanim Amaglarinin Gelistirilmesi Ve Bazi Kisisel Degiskenlere Gore
Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (4), 230-243.

Ersoy, A. F. (2007). Sosyal bilgiler dersinde égretmenlerin etkili vatandaslik egitimi uygulamalarina iliskin
gériisleri. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Farmer, L. (2010) 21. century standarts for information literacy. Leadership, 39 (4), 20-22.
Kepenekdi, Y. K. (2008). Egitimciler icin insan haklari ve vatandaslhk. Ankara: Ekinoks Yayinlari.

Kocadag T. (2012). égretmen adaylarinin dijital vatandaslhk diizeylerinin belirlenmesi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Onat, F. (2010). Bir halkla iliskiler uygulama alani olarak sosyal medya kullanimai: sivil toplum o6rgiitleri
uzerine bir inceleme. ileti;im, Kuram Ve Arastirma Dergisi, (31), 103-122.

Ozmen, C. ve Er, H. (2012). Sanal ortamda vatandashk. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1),
204-216.

Oztiirk, C. ve Dilek, D. (2003). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Oztiirk, C. ve Otluoglu, R. (2003). Sosyal bilgiler égretiminde edebi iiriinler ve yazili materyaller (2. bask: b.).
Ankara: Pegem A Yayincilik.

Ribble, M. (2011). Digital citizenship in schools (2nd ed.). Eugene, OR: International Society for Technology
in Education.

Saglam, H. I. (2011). Ogretmen Adaylarimin Etkili Vatandaglik Yeterlilik Diizeyleri. Kastamonu Egitim
Dergisi, 19(1), 39-50.

Sagirli, M. (2005). Bir konu alani olarak vatandaslik bilgisi. icinde, Tére Temiz, E. (Ed.) Vatandaslik Bilgisi.
(ss. 10-26). Istanbul: Lisans Yayincilik.

Saymmer, I. (2014). Medya ortaminda aglar olusturan toplumsal hareket deneyimleri. Mesleki Geisim Ve
Arastirma Dergisi, 2 (Ozel Say1), 97-112.

Siitci, G.B. (2010). Blog ortami1 ve Tiirkiye’de blogosferdeki akademik entelektiieller ornegi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi.

TDK, Giincel Tiirkce Sozlik. (2012). 14.04.2017 tarihinde
http://www.Tdk.Gov.Tr/index.Php?0Option=Com_GtsveArama=GtsveGuid=Tdk.Gts.58f5d973de02
£8.97082868 erisilmistir.

Tasliyan, M., Ciceklioglu, H., Yilmaz, O. I., ve Sezer, B. Y Kusag1 Bireylerinin Vatandashk Ve Sosyal Medya
Vatandashk Algisinin Farkli Degiskenlerce incelenmesi. 2. Uluslararasi Cin’den Adriyatik’e Sosyal
Bilimler Kongresi, 418-432.

23


http://www.tdk.gov.tr/İndex.Php?Option=Com_GtsveArama=GtsveGuid=Tdk.Gts.58f5d973de02f8.97082868
http://www.tdk.gov.tr/İndex.Php?Option=Com_GtsveArama=GtsveGuid=Tdk.Gts.58f5d973de02f8.97082868

TAY Journal, 2018, 2 (1), 1-24

Tektas, N. (2014). Universite 6grencilerinin sosyal aglar1 kullanimlarina yonelik bir arastirma. Tarih Okulu
Dergisi (17), 851-870.

Tung, M. (2012). Sosyal Medyada Protesto. International Symposium On Language And Communication:
Research Trends And Challenges, 1168-1178.

Utku, M. (2015). Universite égrencilerinin vatandashk ve sosyal medya (sosyal ag) vatandashk algisinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Erzincan Universitesi,
Erzincan.

Vizenor, K. V. (2013). Binary Lives: Digital Citizenship and Disability Participation in a User Content Created
Virtual World. Doctoral Dissertation, University at Buffalo, New York.

24



TAY Journal, 2018, 2 (1), 25-45

Tiirk Akademik Yayinlar Dergisi
TAY Journal

(Uluslararasi Hakemli Dergi/International Peer-Reviwed Journal)

http://www.tayjournal.com ISSN: 2618-589X

The Perspectives of Elementary School and Mathematics
Teachers Towards Realistic Mathematics Education

Kiibra AYTEKIN USKUN!
Osman CiL2

Abstract

In this quantitative research, elementary school and mathematics teachers’ opinions and recommendations
about Realistic Mathematics Education approach were investigated. Participants consists of 13 elementary
school and 14 mathematics teachers who determined by criterion sampling technique among the
purposeful sampling methods. The phenomenology approach and qualitative analysis techniques were
adapted in this study. Elementary school and mathematics teachers mentioned their desire to get in-service
training for Realistic Mathematics Education approach and emphasized the importance of developing
prepared materials and textbooks for this approach. Elementary school and mathematics teachers
frequently mentioned that giving lectures with the Realistic Mathematics Education approach may take too
much time. Researchers who considered elementary school and mathematics teachers’ concern for the
density of the curriculum emphasized creation of a study that reviews the 2018 Mathematics Curriculum
and secondary education placement exam via Realistic Mathematics Education approach.
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Extended Summary

Introduction

Like the most parts of the world, people in Turkey believe that mathematics is a difficult discipline
(Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015) and this negative thoughts and experiences for mathematics
cause students to show resistance to learning and create anxiety. Whereas the real reason for the occurrence
of the anxiety and prejudices is that it's not the difficulty of mathematics but it's that the given classes are not
connected to real life and not associating the mathematical knowledge with daily life. In order to embody
mathematical knowledge more effectively, opportunities take active roles in learning should be offered to
student. When we consider Kaylak’s (2014) suggestions regarding mathematics being an abstract and difficult
discipline to understand, Realistic Mathematics Education approach can be presented as an alternative
education method which could increase the students’ interest and reduce prejudices and worries. With this
qualitative study, it was intended to review the opinions and recommendations of elementary school and
mathematics teachers about Realistic Mathematics Education Approach.

Methods

Elementary school and mathematics teachers working in town center schools in Aksaray province in
2017-2018 academic year form the Research population. When determining the participants 13 Class teachers
and 14 mathematics teachers, totaling 27 teachers, were chosen via criterion sampling technique from the
purposeful sampling methods. The condition to join this study was determined as giving a math lecture to a
class between 1st and 12th classes. Phenomenology methodology was adopted in this study to reveal the
perspectives of participants towards Realistic Mathematics Education. 45 minutes of training that supported
with visuals and realistic problems were given to 6 groups of participants that consist of 3 or 4 persons each.
During the training the following information provided; definition of Realistic Mathematics Education, its
historical development, horizontal and vertical mathematization were given. After the presentation, to present
a better understanding for Realistic Mathematics Education approach, real-life problem situations were given
to participants and asked them to create solutions to these using their mathematical skills. Solutions were
debated within the group and from the problem-solving process, the participants were attempted to reach a
generalization. With this process participants were given the opportunity to experience vertical and horizontal
mathematization. A few days after the training, participants’ opinions were asked via focus group and semi-
structured interview meetings. During the focus group and semi-structured meetings voice recordings were
taken with participants’ approval and the acquired data was transferred to digital environment word by word.
The data transferred to digital environment was reviewed and analyzed by using descriptive content analysis
method.

Results

After the training it was seen that elementary school and mathematics teachers expressed positive opinions on
Realistic Mathematics Education approach. They stated that by motivating students to think multi-
dimensionally, Realistic Mathematics Education approach improve their imagination, self-expression,
interpretive skills, increase the student’s motivation and self-control and reduce the prejudices against
mathematics. Similarly, they mentioned that Realistic Mathematics Education is an effective method in
concretizing the class, increasing the permanency in learning, making the student explore the subject and
motivating the students to use their own subjective knowledge. Elementary school and mathematics teachers
emphasized that using the Realistic Mathematics Education in mathematics classes make it easier for students
to understand problems and transfer the mathematical knowledge into daily life. Moreover, it will reduce the

prejudices formed against mathematics as it concretizes the abstract mathematics, that it will provide
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permanent learning while decreasing learning lose. In a similar manner they stated that they want to use
Realistic Mathematics Education approach in their classes when teaching mathematics. On the other hand,
elementary school and mathematics teachers defined Realistic Mathematics Education approach as a time-
consuming teaching method especially expressing their concerns as to not being able to give classes in the given
time with the dense curriculum. They also highlighted the limitedness of the sources regarding the Realistic

Mathematics.
Discussion and Conclusion

In the light of the acquired data it was exhibited how elementary and mathematics teachers perceived
and defined Realistic Mathematics Education approach. Their positive and negative opinions on Realistic
Mathematics Education approach were reflected and their recommendations for the application of the Realistic
Mathematics Education were emphasized. Mathematics teachers that participated in our study stated that the
undergraduate and secondary education placement exams affect teachers’ preferences in the teaching methods
used while giving classes. When the elementary school and mathematics teachers’ point of view on Realistic
Mathematics Education is reviewed its seen that they prefer to define Realistic Mathematics Education
approach as an educational method that concretizes mathematical knowledge and makes it more meaningful,
puts forward mathematics’ relationship with real life, guides to discover mathematical knowledge instead of
setting out from ready-made formulas, presenting opportunities to make learning more permanent, gradual
and most importantly, is able answer the question “where will use we these? ”. Teachers that participated in
our study stated that Realistic Mathematics Education approach can help students in associating mathematics
with daily life and in turn students’ mathematical interpretation skills and their academic success may increase.
When we consider the positive reaction to Realistic Mathematics Education approach of the teachers that
participated in our study, it's obvious that this approach can be used as an effective tool to reduce teachers’
tendency to design education for the exam and support teachers to use student-centered applications more

frequently.

The difficulties elementary school and mathematics teachers stated for Realistic Mathematics
Education approach application can be summed up under the following statements; that it is a relatively time-
consuming approach, that hardships will be encountered in finding realistic problems suitable to the subject,
that teachers need to be trained for this approach in order to prepare curriculums suitable to realistic
mathematics education. Elementary school and mathematics teachers frequently emphasized their concerns
about time when applying Realistic Mathematics Education approach in class. When the concerns of almost all
teachers that participated in this study about the limitedness of class hours are considered, the importance of

reviewing Mathematics curriculum which was published in 2018 in aspect of intensity comes up.
Recommendations

Elementary school and mathematics teachers that participated in our study frequently complained
about the density of the curriculum and stated that they won't be able complete classes in time in case they use
application-based and time-consuming educational methods like Realistic Mathematics Education. Doing an
academic research on whether the allocated time is enough to design courses with student-based activities
when arranging the 2018 mathematics curriculum will provide important findings to reduce the time concern
of our teachers. Similarly, providing source books, materials, and in-service training to our teachers about
student-centered educational approaches like Realistic Mathematics Education will be effective in reducing

teachers’ concerns for using said approaches.
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Ozet

Bu nitel arastirmada sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimina y6nelik
goris ve onerileri incelenmistir. Katilimcilar amagh 6rneklem metotlarindan olan 6l¢iit drneklem yontemi
ile secilen 13 sinif ve 14 matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Olgubilim ¢calisma deseni benimsenmis
bu calismada veriler betimsel icerik analizi metodu ile incelenmistir. Sinif ve matematik 6gretmenleri
Gercek¢i Matematik Egitimi yaklasimi ile matematik dersinin daha somut, anlasilir ve ilgi cekici hale
gelecegini belirtmis ve bulus yoéntemi ile 6gretim yapmanin o6grenmende kaliclhigl artiracagini
vurgulamislardir. Sinif ve matematik 6gretmenleri Gercekei Matematik Egitimi yaklasimina yonelik hizmet
ici egitim alma isteklerini belirtmis ve bu yaklasima yonelik ders kitaplar1 ve materyaller hazirlanmasinin
onemini dile getirmislerdir. Sinif ve Matematik 6gretmenleri Ger¢ek¢i Matematik Egitimi yaklasimi ile ders
anlatmanin fazla zaman alabilecegini siklikla vurgulamigladir. Ogretmenlerin miifredatin yogunluguna
yonelik olan kaygilarini géz 6niinde bulunduran arastirmacilar 2018 Matematik Dersi Programinin ve
ortadgretime yerlestirme sinavlarinin Gercekci Matematik Ogretimi yaklasimina gére incelenmesi
gerektigini savunmuslardir.
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Giris

Ikégretim ogrencileri simirh soyut diisiinebilme becerisine sahip olmalarina ragmen,
problemler somut olarak kendilerine sunuldugunda etkili bir sekilde mantiksal akil yiirtitme
yeterliligi gostermektedirler. Bu donemdeki 6grenciler diislincelerini somuttan soyuta dogru
gelistirmede zamanla becerilerini artirsalar da ilk basladiklar1 nokta yine gercek olgu ve 6rneklerdir;
¢linkii somut islem déneminde olan 6grenciler, dogrudan deneyimleme firsat1 yasadiklar1 durumlar
hakkinda daha kolay bir sekilde akil yiiriitebilirler (Bilgin, Kili¢ Atic1 ve Yazgan Inang, 2004). Pek cok
derste oldugu gibi matematik dersi de somutlastirilmadan anlatilirsa somut islemler dénemi
cocuklar1 zorlanabilirler. Say1 ve sembollerle islem yapilan ve soyut diisiinmeyi gerektiren
matematik, soyut diisiinme becerileri sinirli olan 6grencilerin kavramlar1 6grenebilmeleri ve
zihinlerinde anlamlandirabilmeleri acgisindan zor bir ders olarak goriilebilmektedir. Matematiksel
konular1 anlamlandirirken yasanan sikintilar bu derse karsi bir 6n yargiya doniisebilir ve toplumun
genelinde matematikten korkan ve matematigi sevmeyen bir kesim meydana getirebilir. Ogrenciligin
ilk yillarinda matematige yonelik baslayan bu 6nyargi ve kaygilar giinliik yagamlarini ve akademik
yasamlarini etkileyerek émiir boyu siiregelen bir problem olusturabilir.

Diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi tilkemizde de matematik dersinin zor olduguna yonelik
yaygin bir goriis hakimdir (Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015) ve matematige yonelik
olumsuz diislince ve tecribeler 6grencelerin bu dersi 6grenmeye karsi diren¢ gostermelerine ve
kayg1 olusturmalarina yol agabilmektedir. Halbuki bu tiir kaygi ve dényargilarin olusmasinda ki asil
sebep matematigin zorlugundan ziyade matematik derslerinde 68rendigimiz bilgilerin glinliik
hayattan kopuk sekilde anlatilmasindan ve 06grencilerimizin matematigi gilinlik hayatla
iliskilendirememesinden kaynaklanmaktadir. Matematik dersi kapsaminda 6grenmekte zorluk
yasanilan soyut bilgilerin daha kolay bir sekilde anlamlandirabilmesi i¢in, 6grencilere aktif rol
alabilecekleri ve soyut matematiksel konular somutlastirabilecekleri uygulama firsatlar1 sunulmasi
gerekmektedir (Cansiz, 2015). Ogrencilerin derste aktif olarak gorev almasini saglamak icin yakin
cevrelerinden, gercek hayat problemlerinden 6rnekler verilebilir; isbirligi gerektiren etkinlikler
yaptirilabilir (Kaylak, 2014). Bu tiir etkinliklerden sonra gerceklesen 6grenmeler 6grenci i¢in hem
daha kalici olmakta hem de bilgi glnliik hayattan yola cikilarak olusturuldugu icin kolayca
somutlastirilmaktadir. Somut bilgilerden harekete gecerek matematiksel konular1 daha kolay bir
sekilde anlamlandiran 6grenci matematik dersinde daha basarili olacak ve matematige karsi
motivasyonu artarken 6n yargilarindan kurtulacaktir. Nitekim, giinliik hayattan gelen problemlerle
matematigi somutlastirmay1 amaglayan Gergekci Matematik Ogretimi yaklasimina yénelik
alanyazindaki calismalar bu yaklasimin égrencilerin motivasyonunu (Uzel, 2007) ve basarisin
artirdigim1 (Demirdégen, 2007; Unal Aydin, 2009) belirtilmistir.

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanun’ unda belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel Ilkeler
dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'min ulasmaya calisti1 genel amaglar igerisinde de
o0grencilerin matematiksel kavramlari anlamalar1 ve gilinliik hayatta kullanmalari, matematik
Ogretimi slirecinde matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, matematiksel becerilerini 6z
glvenli bir sekilde kullanmalari, matematigin insanligin yararina kullanilabilecek bir ara¢ oldugunun
bilincine vararak matematige deger vermeleri gerekliligi acik¢a belirtilmektedir (MEB, 2018). Piht
ve Eisenschmidt’e gore (2008) matematikte olumlu tutum gelistirmek icin matematikten zevk almak
gerekir; matematikten zevk alabilmek ise matematigin giinliik hayatla biitiinlestirerek, matematigi
hayatin her alaninda aktif bir sekilde kullanmaktan gecer. Matematik 6gretiminde ise kosulacak
yontemlerin 6grencileri merkeze alan ve onlarin gilinliik hayati ile bagdastirilmis bir yapida olmasi,
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O0grenme siirecinde Ogrencileri aktif kilmakta ve kendi hayatlar1 icin 6nemli olan bilgiyi
anlamlandirabilmelerinde yardimci olmaktadir (Piht ve Eisenschmidt, 2008). Son yillarda
matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirilmesi icin adimlar atilmasinin énemi alan yazinda
siklikla vurgulanmaktadir (Bildircin, 2012; Korkmaz ve Tutak, 2017; MEB, 2018). Milli egitim
bakanliginin matematik dersinin 6gretimine yodnelik beklentileri ve Cansiz (2015) gibi bilim
insanlarinin 6grencilerin matematikteki basarilarini arttirarak daha yaratici bireyler yetistirmek icin
farkli matematiksel metotlarin uygulamasi tizerine olan onerileri géz dniinde bulunduruldugunda,
matematik dersinin somutlastirilmasinda kullanilabilecek etkili egitsel metotlardan biri olan
Gercekei Matematik Egitimi yonteminin kullaniminin yayginlasmasi beklenmektedir.

Kaylak’in (2014) matematigin soyut ve anlasilmasi zor bir ders olmasina yonelik
tanimlamalarini da goéz oOniinde bulundurdugumuzda Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimi
0grencinin matematige yonelik ilgisini artiracak, 6nyargi ve kaygilari azaltacak alternatif bir 6gretim
metodu olarak sunulabilir. Unal ve Ipek’te (2009) Hans Freudenthal tarafindan temeli atilan Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasimini matematik 6gretiminde siireci daha etkin hale getirebilmek icin
ihtiya¢c duyulan alternatif bir 6gretim yontemi olarak tanimlamaktadir. Ger¢ekci Matematik Egitimi
yaklasimi Hollandali matematik egitimcisi Hans Freudenthal tarafindan temeli atilan ve Freudenthal
Enstitiisii tarafindan matematik 6gretme siirecinde yenilik¢i bir anlayis yakalamak umuduyla ortaya
atilan alana 6zgii bir 6gretim metodudur (Streefland, 1990; Gravemeijer, 1994; Van den Heuvel-
Panhuizen, 1996). Freudenthal 6grencilerin her birini birer matematikci gibi yetismeye ¢alismak
yerine, matematigin toplum tarafindan giinliik olaylarin ¢6ziilmesinde kullanilacak bir arac¢ olarak
algilanmas1 gerektigini savunmustur. Bir baska deyisle matematigi herkes tarafindan
kullanilabilecek ve toplumsal yasami kolaylastiracak bir ara¢ olarak tanimlamistir (Gravemeijer ve
Terwel, 2000). Zulkardi de (2000) Hans Freudenthalin matematik ve matematik egitimi felsefesi
lizerine olan fikirlerine katildigini belirtmis ve matematigin bir insan aktivitesi oldugunu ve gergeklik
ile mutlaka iligkilendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Van den Heuvel-Panhuizen’na gére de (1996)
matematik gercek hayat ile i¢ ice olmali 6grencilere 6grencilerin yasantisindan ve tecriibelerinden
dogmali ve iginde yasanilan toplumlarin degerlerini yansitmahdir.

Freudenthal, insanlarin matematiksel bilgiyi 6grenme siireciyle ilgilenmis ve bu siirecin
basamaklarini; gercek hayattan problemlerle baslanilmasi, genellemenin fark edilmesi, sembolik
gosterimlerinin kullanilmasi ve ¢6ziim yontemlerine yonelik algoritmalarinin tasarlanmasi olarak
tanimlamistir (Gravemeijer ve Terwel, 2000). Freudenthal matematigin insan aktivitelerinden
dogdugunu, tarihte matematigin hayatin icinden gelen problemler incelenerek ortaya ¢iktigini,
gercek hayatin i¢cinden gelen bu problem durumlarinin matematiklestirilerek daha sonra formal
matematige ulasildigini savunmustur. Gercek hayattan gelen problemleri ¢6zme siirecinin en 6nemli
kisimlarindan biri ise “organize etme” ya da “matematiklestirme” dir (Freudenthal, 1968).
Matematiklestirme bilginin giinliik hayattan yola ¢ikilarak olusturulmasini daha sonra formal bilgiye
ulasilmasini éngoren diisiincedir. Freudenthal yatay matematiklestirmeyi glinliik hayatta tecriibe
edilen durumlarin sembollerle ifade edilmesi olarak tanimlarken dikey matematiklestirmeyi s6z
konusu sembollerle yapilan islemler olarak adlandirmaktadir (Freudenthal, 1991).

Alacaci, Bingolbali ve Arslan’nin (2016) Gergek¢i Matematik Egitimi isimli ¢alismasinda
matematiklestirme siireci ayrintili bir sekilde tanimlanmaktadir. S6z konusu calismada da belirtildigi
gibi bir problem durumundaki verileri 6grencinin kisisel yontemlerle ve problem konusu ile ilintili
olarak ifade etmesine yatay matematiklestirme (horizontal mathematization) denir (Alacaci,
Bingolbali ve Arslan, 2016). Bir baska deyisle yatay matematiklestirme de probleme ait bilgilerin
matematiksel olarak ifade edilmesi ve terim, sekil veya modeller yardimiyla terimlere tekrar
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diizenlenmesi esastir. Daha sonra problem durumunun bazi bilesenleri daha genel kavramsal
“modellerle” ifade edilir. Bu modeller 6nce duruma 6zeldir ancak daha sonra benzer problemlerin
¢oziimiinde de kullanilabilecek genel modellere doéntsiirler. Bu yeni modeller bireyin yeni
matematiksel bilgiler olusturulmasinda aracilik eder. Ilerleyen safhalarda matematiksel ifadelerin
soyutlasarak matematik dilinde anlatimi ve bu yeni matematiksel bilginin daha 6nce sahip olunan
matematiksel bilgi icine yerlestirilmesine dikey matematiklestirme (vertical mathematization)
denirken 6nce yatay sonra dikey matematiklestirme olarak kademeli sekilde ilerleyen siirecte genel
olarak matematiklestirme (progressive mathemetitazion) olarak adlandirilir (Alacaci, Bing6lbali ve
Arslan, 2016). Gergekei Matematik Egitiminde matematik 6gretiminin amaci kademeli ilerleyen
matematiklestirme yoluyla 06grencinin matematik bilgisini gelistirmek, genisletmek ve
zenginlestirmektir (Alacaci, Bingdlbali ve Arslan, 2016).

Gercekci Matematik Egitiminin derslerdeki uygulamalarda kullanilmasi, 6grencilerin gerek
matematikteki ders basarilari gerekse matematik dersine karsi tutumlari tizerinde olumlu bir etkisi
bulunmaktadir (Ozdemir ve Uzel, 2013; Nama Aydin, 2014; Demird6gen ve Kacar, 2010; Unalve ipek,
2009 ve Kaylak, 2014). Olkun ve Toluk Ucar (2007) Gergekci Matematik Egitiminin matematigi
faydali hale getirdigini ve yaratici bir insan aktivitesine doniistiirdigiini savunmaktadir.
Demirdoégen ve Kacar (2010) Gergekei Matematik Egitimi ile tekrara gerek duyulmadan verilen
egitimin 6grenmede kalicilligi sagladigini ve Ogrenciler tarafindan matematik dersinin
benimsenmesine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Gravemeijer ve Doorman (1999) 6grencilerin
matematiklestirme stireciyle beraber matematigi aktif bir sekilde yeniden kesfederek 6grendigini ve
bundan zevk aldigini dile getirmisledir. Her ne kadar Ger¢ek¢i Matematik Egitimi matematik dersini
daha anlamli, eglenceli hale dontstiirip matematiksel bilgilerin giinlilk yasama aktarilmasini
kolaylastirsa da bu yaklasimin bazi sinirliliklarinin oldugu da goz ardi edilmemelidir. Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasimi ile ders anlatilmasinin genel itibari ile daha fazla zaman almasi, Gercekgi
Matematik Egitimi uygulamalari sirasinda sinif yonetiminin zorlasmasi, Gergek¢i Matematik Egitimi
yaklasimina yonelik 68retmenlere egitim saglanilmasi ve her matematiksel konuya yonelik giindelik
hayattan gelen 6zgiin matematiksel problemlerin bulunmasi zorunlulugu Gergek¢i Matematik
Egitimi yaklasiminin sinirliliklari olarak tanimlanabilir (Demirdégen ve Kagar, 2010).

MEB 2018 Matematik Dersi Programi’na baktigimizda 6grencilere kazandirilmak istenen
yetkinlikler arasinda elestirel diisiinme, bilimsel arastirma, yaratici diisiinme, iletisim ve girisimcilik
bulunmaktadir. Matematik dersinin gercek hayat ile Gergekci Matematik Egitimi yaklasimin
kullanilarak iliskilendirilmesi ise 6grencilerin matematik programinda so6zii gecen yetkinliklerini
gelistirebilmeleri i¢in essiz firsatlar sunmaktadir. Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimi MEB’in
kazandirmak istedigi yetkinliklerle de paralellik gostermekte ve sinif ve matematik 6gretmenleri
tarafindan matematik 6gretiminde siklikla kullanilma potansiyeli tasimaktadir. Din¢ Artut ve Bal
(2016) ve Cilingir, Artut ve Tarim (2015) gibi arastirmacilarin sinif ve matematik 6gretmenlerinin
Gercgekei Matematik Egitimi yaklasimina yonelik diistincelerinin incelenmesine yonelik 6nerileri de
g6z o6nlinde bulundurularak bu ¢alismada sinif ve matematik 6gretmenlerinin gergek¢i matematik
egitimi uygulamalarina iliskin goériislerinin incelenmesi amaglanmistir.

Yontem

S6z konusu nitel ¢alisma ile sinif ve matematik 6gretmenlerinin Ger¢ek¢i Matematik Egitimi
yaklasimina yonelik goriis ve onerilerini arastirilmasi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
Olgubilim (Fenemology) calisma deseni benimsenmis ve verilen egitim ile beraber katilimcilarin
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Gercekeci Matematik Egitimi silirecine iliskin yasantilar1 ve bunlara yiikledigi anlamlar ortaya
cikartilmaya calisilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 6gretim yilinda Aksaray ili merkez okullarinda gérev
yapan sinif ve matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini secerken evreni
olusturan o6gretmenler arasindan amacgli 6rneklem metotlarindan olan 6l¢glit 6rneklem metodu
kullanilmistir (Biiytlikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F., 2017). Bu
arastirmaya katihm olciitii olarak ise 1-12 siniflar arasinda matematik dersi vermek olarak
belirlenmis ve secilen 13 siif ve 14 matematik 6gretmenini arastirma kapsaminda katilimcilar
olarak belirlenmistir. Toplam 27 katilimcinin 17 sini kadin 6gretmenler olustururken kalan 10
O0gretmen ise erkektir. Katilimcilarimiz arasinda 6gretmenliginin ilk y1linda olan {i¢ 6gretmen varken,
kalan Ogretmenlerimizin hepsi 3 yildan daha fazla tecriibeye sahiptir. Katiimci bilgilerinin
glvenliginin saglanmasi amaciyla verilerin sunulmasi sirasinda katilimcilara takma adlar verilmistir.

Gergekci Matematik Egitimi Yaklasimina Yénelik Verilen Egitim

Calisma kapsaminda Gercek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin katilimcilar tarafindan net bir
sekilde anlasilmasi i¢in sinif ve matematik 6gretmenlerine egitim verilmistir. Gorsel sunularla
desteklenen ve yaklasik olarak 45 dakika siiren teorik egitimler tlicer veya dorder kisilik olmak iizere
alt1 gruba verilmistir. Egitim sirasinda katilimcilara Gergek¢i Matematik Egitimini yaklasiminin
tanimy, tarihsel gelisimi, yatay ve dikey matematiklestirme gibi konularda sunum yapilmistir. Sunum
sonrasinda Gergeke¢i Matematik Egitimi yaklasiminin daha iyi anlasilmasi i¢in katilimcilara gergek
hayattan gelen problem durumlar verilmis ve bu durumlara matematiksel becerilerini kullanarak
¢Oziim lretmeleri istenmistir. Cozlimler grupca tartisilarak elde edilen verilerden genellemelere
varilmaya ¢alisilmis ve katilimcilarin dikey ve yatay matematiklestirme siirecini deneyimlemeleri
saglanmistir. Yukarida sozili gecen uygulamali egitim ise gruplarin performansina baglh olarak 90 ile
110 dakika arasinda tamamlanmistir.

Ogretmenlere verilen uygulamali egitim sirasinda Gergek¢i Matematik Egitimi yaklagiminin
somutlastirilabilmesi i¢in Alacaci, Bing6lbali ve Arslan’ in (2016) Gergekci Matematik Egitimi isimli
¢alismasinda yer alan “Otobiis Problemi” ve “El Sikisma Problemi” 6rnek gésterilmis ve makalede yer
alan 6grenci ¢oziimleri iizerinde tartismalar gerceklestirilmistir. Bu problemler ve ¢6ziimleri yatay
ve dikey matematiklestirme asamalarinin Ogretmenlerimiz tarafindan somutlastirilmasinda
yardimci olmustur. Katilimcilarin Gergekei Matematik Egitimi Yaklasimini deneyimleyebilmeleri icin
Doruk ve Umay’ in (2011) yilinda Matematigi Giinliik Yasama Transfer Etmede Matematiksel
Modellemenin Etkisi isimli calismasinda kullanilan “Biiyiik Ayak Problemi” sorusu 6gretmenlerimize
yoneltilmistir.

Biiyiik Ayak Problemi: Bu sabah erken saatlerde bazi kigiler, diin gece bazi yardimsever
insanlarin mahalledeki fakir insanlarin kapilarina iginde yiyecek ve giyecek olan yardim kolileri
biraktiklarini fark etmisler. Bu durumu aralarinda konugstuktan sonra muhtara iletmenin dogru
olacagina karar vermislerdir. Muhtar bu haberi égrendiginde yardimsever insanlarin bulunmasini ve
onlara tesekkiir edilmesini istemistir. Fakat kimse ne bu insanlari gérmiis ne de duymustur. Sadece bazi
insanlarin evlerinin éniinde ayak izleriyle karsilasilmigstir. Bu kisiyi bulmak igin sizden sadece ayak izine
bakarak nasil bir insan oldugu boyunun kag¢ olabilecegi konusunda muhtara yardim etmeniz
istenmektedir (Doruk ve Umay, 2011).
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Katilimcilarin s6z konusu probleme yonelik ¢dziim iiretmek icin grupca tartismalar ve fikir alis-
verisinde bulunmalar1 saglanmis, elde edilen ¢6ziimlemelerden benzer sorunlarda uygulanabilecek
genellemelere ulasilmalari amac¢lanmistir.

Veri Toplama Araglari

S6z konusu calismada verilerin odak grup ve yari-yapilandirilmis miilakat goriismeleri
toplanmasi planlanmustir. ilk olarak odak grup gériismeleri icin kullanilacak 8 acik uclu soru
hazirlanmistir. S6z konusu sorular 6l¢me ve degerlendirme, Tiirk dili ve matematik 6gretimi {izerine
uzmanlasmis birer akademisyene gonderilmis ve sorular uzmanlarin gorisleri dogrultusunda
diizeltilmistir. Yari-yapilandirilmis miilakat sorulari odak grup goriismesinde elde edilen verilerin
bir kisminin incelenmesinden sonra odak grup goriisme sorularindan yola c¢ikarak tekrar
hazirlanmistir. Yari-yapilandirismis miulakat sorulari da ayni tic uzmana gonderilmis ve talep edilen
iyilestirme ¢alismalar1 yapildiktan sonra kullanilmistir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Ogretmenler 3-4 kisilik odak gruplara ayirilarak 6gretmenlere Gergekci Matematik Egitimiyle
ilgili bilgiler verilmistir. Odak gruplar brans ve smiflarina gore belirlenmistir. Ayni1 brans ve ayni
zlimrede bulunan 6gretmenler daha verimli bir grup ¢alisma siireci saglanmasi amaciyla ayni odak
gruba dahil edilmistir. Egitim sonrasinda ise odak grup goriismeleri vasitasi ile katilimcilarin
Gergekei Matematik Egitimi yaklasima yonelik gorisleri toplanmistir. Egitimlerden iki hafta sonra
ise yari-yapilandirilmis miilakat yontemiyle katilimcilarin Gergekgi Matematik Egitimi yaklasimina
yonelik goriisleri tekrar alinmistir. Odak grup ve yari-yapilandirilmis goériismeler sirasinda
katilimcilarin onay ile ses kaydi alinmis ve elde edilen verilerin hepsi harfi harfine dijital ortama
aktarilmistir.

Dijital ortama aktarilan veriler betimsel icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmis ve
analiz edilmistir. Betimsel analiz stireci sirasinda elde edilen veriler incelenerek ortaya ¢ikan temalar
listelenmis ve daha sonra bu temalar diizenlenerek analiz slirecinde kullanilacak tematik cerceve
olusturulmustur. Her ne kadar verilerin incelenmesi i¢in bir tematik cerceve olusturulmus olsa da
analiz slireci kapsaminda yeni temalarin ortaya cikmasi veya belirlenen bazi temalarin veriler
tarafindan desteklenememesi gibi durumlar kaginilmazdir. Bu ¢alismada Lincoln ve Guba’ nin (1985)
nitel kodlama stirecine yonelik ortaya koydugu metot goz 6niinde bulundurularak analiz stireci
yuritilmistiir. Daha acik bir sekilde ifade ile tematik ¢ergevenin elde eden verileri tam anlamiyla
yansitmasi amaciyla ortaya cikan yeni kavramlar ifade edebilmek icin tematik cerceveye yeni
temalar eklenmis, eklenen yeni temalar gozden gecirilerek gerekli oldugunda eski temalarda
degisiklikler yapilmis ve temalar arasinda daha 6nce gézlenemeyen fakat analiz siirecinde ortaya
cikan iligkiler tematik cerceveye yansitilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Ornegin, matematik
o0gretmenlerinden Tekin’ in sdylemis oldugu “..gittikce matematik yalnizlasti. Kimsesizlesti. Yani
bircok seyden arindirildi. Su anda uygulanan farkli bir sey var. Biz cebir geometri olarak basladik simdi
modern matematige dondii, oradan gliniimiizde ki matematige dondii. Artik sadece konular insanlari
ilgilendiriyor. Integral, tiirev, oran oranti, fonksiyon, mantik gibi.” ifadesi analiz siirecinin basinda
[Matematik/Olumsuz/Giinliik Hayat] seklinde siniflandirilmis daha sonra benzer verilerin elde
edilememesi sebebi ile tematik cerceveden ¢ikarilmistir.

Bulgular

Bu nitel ¢alisma ile beraber sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gercek¢i Matematik Egitimi
yaklasimina ydnelik goriisleri arastirilmistir. Bu béliimde verilen egitim ve uygulama siirecinden
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sonra sinif ve matematik 6gretmenlerinin bu yaklasimi nasil algiladiklari, olumlu ve olumsuz
yonlerini nasil tanimladiklar1 yansitilmis ve bu yaklasimin uygulamasina yonelik 6nerilerine hicbir
yorum Kkatilmadan okuyucuya aktarilmistir.

Siif ve Matematik Ogretmenlerinin Ger¢eke¢i Matematik Egitimi Yaklasimina Yénelik
Goriisleri

Sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gercekei Matematik Egitimiyle ilgili tanimlamalarina
baktigimizda ortak olusan goriislerin basinda Gergekei Matematik Egitimi yaklasiminin matematigi
somutlastirdig1 gorillmiistir. Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimi uygulanirken giinliik hayattan
problemler sunuldugu icin, 68retmenler Ogrencilerin kendi matematiksel bilgilerini kendileri
olusturarak ve kesfederek daha kalic1 ve etkili bir egitim sagladigina inandiklarini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Ogrencilerin bilgiyi kesfederek 6grenmelerinin, matematigin glinlik yasamdaki
isleyisini kavramalarinda yardimci oldugu ve matematigin daha anlamli hale gelmesini sagladigini
ifade etmislerdir. Ornegin, sinif 6gretmenlerinden Candan Gergek¢i Matematik Egitimi yaklagimini
asagidaki cimlelerle tanimliyor:

Candan: Gergekci Matematik Egitimi ¢ocugun gercek hayattan uyarladigi bilgileri
matematige yansitmasli. Gergek¢ci Matematik Egitiminde ama¢ tamamen ¢ocugu kendi
yasadigi diinyadan soyutlamadan onu ders ortamina getirmek. Gercek¢ci Matematik
Egitimi ¢ocugun goéziinde matematigi biiylitmeden, formiile dékmeden kendi
diistinceleriyle ortaya ¢ikarmasi stirecidir.

Gercek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin 6grenmenin somutlastirilmasina ve bilginin
kaliciligina olan etkisini sinif 6gretmenlerimizden Hiima su sdzlerle ifade etmistir:

Hiima: Gergek¢ci Matematik Egitimi ¢cocuklarda bilginin kalicitligini saglayan bir teknik.
Cocuk somut verilerle karsilasip cevresindeki 6rneklerle matematikteki o soyut kavramlari
daha da somutlagstiriyor. Yaparak yasayarak ogreniyor. En giizel yani bu...

Yine ¢alismamiza katilan matematik 6gretmenlerinden Talat Gercek¢i Matematik Egitimi
yaklasimi ile matematik 6gretiminin bilgiyi hayatla iliskilendirip somutlastirmasini asagidaki
sozleriyle acikliyor:

Talat: Ogrencilerin matematige karst bakis acillart  degiserek daha somut
diisiinebileceklerdir. Matematigin formiilden ibaret degil de aslinda hayata uygulanabilir
oldugunu kavrayacaklardir. Mantiga yatmayan bir sey zaten oturmuyor. Matematigin
mantiga yatmasi gerekiyor o da Gergekci Matematik Egitimi ile olacak, 6grenci matematigi
hayatla birlestirecek. Clinkii mantikli olmayan, ezbere dayanan bir bilgi unutuluyor.

Matematik 6gretmenlerinden Ridvan Gergekei Matematik Egitimi yaklasiminin matematik
Ogretimi siirecinde 6grencilere uygulanmasinin gerekliligini asagida verilen ifadelerle agikliyor:

Ridvan: En biiyiik sikint1 6grenciye bilginin ve matematik formiillerinin hazir verilmesi.
Gergekci Matematik Egitiminde 6grencinin matematiksel bilgiyi kendi bulmasi gerekecek
ctinkii hazir verilmemis olacak. Emek verdigi icin de cabuk unutmayacak. Ogrenci kendi
emegiyle bir seyleri basararak o bilgiye ulasacak béylece matematik daha kalict hale
gelecek. Zihninde matematik daha mantikli hale gelecek daha bagarili sonuglar alacak. O
yiizden kesinlikle bu Gergek¢ci Matematik Egitiminin mutlaka ve mutlaka egitim hayatinin
bir doneminde konulmasi lazim.
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Sinif 6gretmenlerinden Kagan ise yatay matematiklestirme siireci ile matematiksel temel
islem becerilerinin erken siniflarda nasil verilebilecegini asagidaki sozleri ile agikliyor:

Kagan: Ben ilkokul 6gretmeni oldugum icin séyliiyorum ilkokulu bir evin temeli gibi
diisiintiyorum bir evin temeli ne kadar saglam ne kadar giizel yapt malzemeleriyle
olusturulursa listiine o kadar kat c¢ikabilecegimizi ¢ok iyi biliyorum. Yani ¢ocugun
temelinde 4 islemi ¢ok gtizel kavramast lazim ve bunu kafasinda iyice oturtmali ki ondan
sonra tizerine inga ederek gitmeli. Yatay matematiklestirme cocugun matematiginin temeli
olarak diistiniiyorum. Cocuk bilgiyi kendi buldugu igcin unutmast miimkiin degil. Ama benim
séyledigimi unutabilir. Cocuk kendi cabastyla ona ulagtyor. Ogretmen neydi sadece bilgisini
aktaran degil cocuktaki bilgiyi ¢cikaran kisiydi. Yol gosterendi.

Matematik Ogretmenlerinden Tekin ise O0grenmenin somutlastirilmasini su soézleriyle
ozetliyor:

Tekin: Mesela dgrenciler soyut olan bir konuyu zihinde canlandirdigi zaman
somutlastirdigi zaman hem daha kalict oluyor hem de daha gergekgi oluyor adi listiinde
Gergekgi Matematik.

Sinif 6gretmenlerinden Mert Gergeke¢i Matematik Egitimi yaklasimini tanimlarken bu
yaklasimin; bilginin somutlastirilmas1 ve 6grenmenin kalicilig1 lizerine olan etkinlerini asagidaki
climlelerle vurgulamistir:

Mert: Cocugun zihinsel semast daha net oturuyor. Digerleri soyut kalirken bu, ¢ocugun
sanki kendisi bizzat o seyi yastyormus gibi soruyu yorumluyor ve cevap veriyor. Cocuk daha
pratik bir sekilde ¢éziim yollar iiretebiliyor. Bunu soruya da gercek hayata da
yansitabiliyor. Gergek hayatinda da soruda ¢6zdiigii benzer sorunlarla ¢éziimler
liretebiliyor.

Matematik 6gretmenlerinden Rana ise Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin asamali
yapisinin matematik 6gretimindeki etkisini su s6zlerle ifade etmistir:

Rana: En son asama dikey matematik olmazsa olmuyor ama ben o isi iiniversite
dgrencilerine birakmak istiyorum. Gergekci Matematik Egitimi giizel bir egitim. Clinkii
asamall bir egitim. Direk sonuca gitmiyorsun birka¢ asamadan olustugu icin égrencilerde
daha etkili olacagini diistintiyorum. Etkili bir yontem oncelikle dgrencilere diisiinme payi
veriyor.

Sinif 6gretmenlerinden Ali Gergekci Matematik Egitimi yaklasiminin matematigi 6grenciler
icin nasil daha anlamli hale getirebilecegini asagidaki ifadesi ile belirtmistir:

Ali: Matematik egitimini sirasinda kiiciikken biz de oldugu gibi hep nerede kullanacagiz,
niye égreniyoruz mantigi vardi. Simdi cocuklarimizda da bu var. Eger bunu giinliik hayatla
baglanti kurabilirsek daha istekli ve daha katilimci bir sekilde dgrenirler ama diger tiirlii
dgrenci ne isimize yarayacak seklinde yaklastigi zaman matematige ve biz bunu
anlatamazsak 6grenmek istemeyeceklerdir ya da ¢ok zor 6greneceklerdir.”

lIkogretim 6gretmenlerinden Sevim ise Ali’ nin diisiincelerini asagidaki ifadesi ile
desteklemistir:

Sevim: Gercekci Matematik Egitimi konulart somutlastirdigi icin dgrencilerin hem
anlamasina yardimci olacak hem de en ¢ok sordugu ‘giincel hayatta ben bunu nerede
kullanacagim’ sorusuna cevap bulacak.
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Sinif ve Matematik Ogretmenlerinin Gergek¢i Matematik Egitimi Yaklasimina Yénelik
Olumlu Goérisleri

Gercekei Matematik Egitimiyle ilgili sinif ve matematik 6gretmenlerinin olumlu goriislerini
inceledigimizde bu egitimin 6grencileri ¢cok boyutlu diisiinmeye yonlendirerek hayal diinyalarini
gelistirdigini, 6grencilerin kendini ifade etme, arastirma ve yorum yapma yeteneklerine katki
sagladigin dile getirdiklerini gormekteyiz. Gergek¢i Matematik Egitiminin matematik 6gretiminde
kullanildig1 zaman yalnizca 6grencilerin motivasyonunu ve 6z denetimini arttirmakla kalmadigi
ayni zamanda matematigi zevkli hale getirerek 6grencilerde matematige karsi olusan 6n yargilari
kaldirdigini belirtmislerdir. Ger¢ekci Matematik Egitimi yaklasiminin olumlu yénlerinden
bahsederken matematik 6gretmenlerinden Sema bu yaklasimin 6grencileri nasil fakli ¢6ziim
yollarina ulastirabilecegini su sozlerle ifade etmistir:

Sema: Aslinda cocugun ¢ok boyutlu diisiinmesini sagliyor ve kaliplasmis egitimden
cikiyoruz. Bdyle olunca da problemi ¢ok boyutlu gériip daha rahat ¢oziim yollar
bulabiliyoruz.

Bir baska matematik 6gretmeni Sergen Gergek¢i Matematik Egitiminin 6grencilerin hayal
giiciine olan olumlu katkilarini asagidaki ciimlelerle agiklamaktadir:

Sergen: Cocugun diisiinme ve hayal gliciinii ortaya ¢ikariyor, miifredatla sinirl kalmadigi
icin cocuk kesfederek Ggreniyor ve yaratict yetenekleri ortaya cikiyor. Ben gergekten
Gergekci Matematik Egitiminin bunu basardigina inantyorum ama soru bankasi, test gibi
yontemlerle matematik egitimi maalesef sinirlandirildigi igin ¢ocuklarin yeteneklerini
géremiyoruz. Ancak 11, 12. Siniftan sonra ¢ocugu meslek yeterliligine yénlendirdigimiz
zamana kadar ¢ocugu kesfedemiyoruz. Cocuk kaybolup gidiyor. Gergekci Matematik
Egitimi bence cocugu daha erken yaslarda kesfedip onu daha ileri yillarda sececegi meslegi
erken bir sekilde secip ona dogru bir profesyonellik kariyeri kazanmasina katkida
bulunacaktir.

Sinif 6gretmenlerinden Ayse ise Gerceke¢i Matematik Egitiminin olumlu yonlerinden
bahsederken bu yaklasimin 6grencilerin matematik dersine yodnelik olan korkularini asmakta
kullanilabilecek bir ara¢ oldugu asagidaki sozleriyle agikliyor:

Ayse: Tiirkiye’ de bircok ¢ocukta olan matematik korkusunun yenilebilecegini daha iyi
anliyoruz. Yani matematigin cok zevkli bir ders oldugu ortaya ¢cikiyor. Gercekgci Matematik
Egitimi ile cocuk matematigi daha iyi anliyor ve yaparak yasayarak 6greniyor. Kendi
hayatindan yola c¢ikiyoruz daha sonra terimlere ulasarak farkli bir seviyeye getiriyoruz,
hayal diinyasini genigletiyoruz. Aslinda bilmeden matematigin icinde oluyor ama onun
matematik oldugunu bile bilmiyor. Sonra matematik oldugunu égrendiginde sasirip mutlu
oluyor. Sonrasinda matematik kolaymis diyor ve cocugu kazantyoruz.

Bir baska sinif 6gretmeni Nevin ise Gercekei Matematik Egitiminin 6grencilerde matematige
karsi olumlu tutum gelistirmesine yonelik katkilarini su soézlerle ifade etmistir:

Nevin: Cocugun matematigi daha iyi anlamasina, matematigi sevmesine sebep olur. Soyut
olan bazi kavramlar: daha somut hale getirir. Anlamasini kolaylastirir. Cocuk isin icine
girince konular daha ¢abuk ve kalici égrenilir.

Gercekci Matematik Egitimi yaklasimi ile egitim almanin sadece Ogrencilerin degil
O0gretmenlerinde matematige olan olumsuz goriislerini degistirecegini sinif 6gretmenlerinden Mert
asagidaki sozlerle ifade ediyor:
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Mert: Ge¢migse baktigim zaman eger bana daha somut érnekler verilseydi ben olayin icinde
olsaydim daha farkli olabilecegini diisiintiyordum. Matematige karsi bir 6nyargim olmamis
olurdu... En azindan hayatima da bunu aksettirebilirdim. Sadece matematiksel ifadelerle,
deftere yazdigim sorularla, kitaplarda gordiigiim sorularla kisitli kalmazdim. Bu egitimi
almig olsaydim hayatim daha pratik hallerde ¢éziimler iiretirdim. Daha farkli boyutlardan
bakmayi 6grenirdim.

Sinif ve matematik Ogretmenleri Gercek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin matematik
derslerinde kullanilmasinin; problemler ve 6rnekler gercek hayattan alindigl icin matematigin
gilinliik hayata aktarilmasim1 ve problemin hissedilmesini kolaylastirdigini, soyut matematigi
somutlastirdigl icin matematige karsi olusmus 6n yargilar1 yikacagini, kalici 6grenme saglayacagini
ve matematigin mantigini kavratarak ezbercili§in 6niine gectigini vurgulamislardir. Ornegin,
matematik 6gretmenlerinden Rana Gercekei Matematik Egitimi yaklasimi ile 68retimin matematik
dersinin akilda kaliciligini artirarak bu dersi nasil daha zevkli hale getirecegini su sozlerle ifade
etmigtir:

Rana: Olumlu yénleri akilda kalicihigi. Ogrenciyi derslerinde matematigi pek sevmiyorlar.
Daha zevkli hale getiriyor sekillerle kalicilikla. Soyut kavramdan biraz daha somut bir
kavrama gecis oldugu icin daha akilda kalict daha zevkli hale getiriyor. Gorsellerle daha da
desteklenmesini diistintiyorum.

Gercekei Matematik Egitimi yaklasimini ezbere dayali egitim etkinliklerinden uygulamaya
dayali egitim etkinliklerine doniistiirebilmek ve matematik dersine yonelik dnyargilar1 kirabilmek
icin firsat olarak goren matematik 6gretmeni Buse diisiincelerini su climlelerle ifade etmektedir:

Buse: Gliniimiiz egitim sisteminde ezbere ydnelik egitimi maalesef degistiremiyoruz. Yani
degistirmek icin elimizden gelen her seyi yapmaya haziriz. Matematige herkesin én
yargiyla bakmasinin ilk sebebi buradan gegiyor. Herkes ényargiyla bakiyor. Niye
yapamadigi icin niye ezbere dayali oldugu icin niye hep formiillerden olusuyor. Anlamiyor
cocuk iste mantigini kavrayamiyor.

Matematik 6gretmenlerinden Ridvan ezbere dayali bir egitim diizeni yerine 6grencilerin
matematiksel bilgileri anlamlandirmasina dayali bir egitim anlayisinin 6grenmede kalicili1 nasil
artirabilecegini asagidaki ciimlelerle 6rneklendiriyor:

Ridvan: Ezber mantigin bir kere tamamen yok etmis oluyor. Ogrenci anlayarak 6grenmis
oluyor. Iste bir séz var ya ezberlemek suya yazilmis bir yazidir anlamak topraga ekilmis bir
tohumdur. Dolayisiyla anladigin zaman 10 yil sonra sordugun bir konunun biitiin
kurallarini égrenci sana sayabilir...Kendisi 6grencinin bir seylere ulasmast o da zaten
dgrencide o bilginin kalicit olmasina bir sebeptir.

Ezberci egitimden kacinmak icin Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasiminda oldugu gibi
hayatin icinden gelen orneklerle matematik dersi anlatmanin 6nemini vurgulayan Sergen
Turkiye’deki matematik 6gretimine yonelik bakis acisinin degismesinin gerekliligini asagidaki
ifadelerle belirtiyor:

Sergen: Tiirkiye sartlarinda egitim sistemi ezbercilige dayandigindan kisitlanmis.
Cocuklarin gergek yeteneklerini ortaya c¢ikarmak icin gercek hayattaki problemleri
kullanmamiz gerekiyor. 2006’ dan beri biz bunu uygulamaya ¢alisiyoruz. Maalesef hala
ezberci egitim én planda oldugu icin egitimin temelinde degisiklik yapmamiz gerekiyor.
Matematikte ezberden daha ¢ok oyun ve mantik lizerine yogunlasip miifredata bagli
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kalmadan biraz daha c¢ocuklarin 6zgiir davranabilecegi, kesif yapabilecegi, elleriyle
tutabilecegi bir seyler vermemiz gerekiyor.”

Sinif ve matematik 6gretmenleri Gergcekeci Matematik Egitimi yaklasiminin olumlu y6nlerini
aciklarken o6grencilerin bilgiyi kesfederek 6grenmesinin dnemini siklikla vurgulamislar ve bu
yaklasima yonelik etkinliklerin 6grencilerin matematik dersine yonelik ilgilerini arttiracagini,
problem ¢6zme becerilerini gelistirecegini ve matematiksel bilgiyi daha kolay
anlamlandirabilmelerinde yardimc olabilecegini belirtmislerdir. Ornegin sinif égretmenlerinden
Melih 6grencilerin ¢6ziime kendilerinin ulagsmasinin saglayacagi tatmini asagidaki ciimlelerle goz
onune sermistir:

Melih: Merak, arastirma, muhakeme etme ondan sonra tartisma, bir sonuca kendinin
ulasmasinin verdigi haz, o seving, aslinda bir seyler basarmasinin verdigi gurur. Bunlar
bence ¢ocuklara ekstradan puan kazandiriyor.

Sinif O6gretmenlerinden Hiima Gergekci Matematik Egitimi yaklasimi ile kesfederek
O6grenmenin nasil 6grenci motivasyonunu ve 6z denetim becerisini attirabilecegini asagidaki sozlerle
ifade ediyor:

Hiima: Kendi aragtiriyor, calistyor sonrasinda sonuca ulastyor. Zaten sonuca ulasmasa
yaptigi isin bir anlami olmaz. Dogru yolu da yanlis yolu da grenmis oluyor ama sonuca
ulastigi zamanda ¢ocuk gercekten artik onu seviyor ve 6z denetimi artiyor bence. Ondan
sonraki konularda da ondan sonraki dénemde de calisirken i¢ denetimi ytiksek oldugu icin
daha istekle ¢calistyor.

Sinif ve Matematik Ogretmenlerinin Ger¢ek¢i Matematik Egitimi Yaklasimina Yénelik
Olumsuz Goériisleri

Sinif ve matematik 6gretmenleri Gergekci Matematik Egitimi yaklasimina yonelik olumlu
goriislerini siklikla ifade etmekle birlikte, bu egitimin uygulamalari sirasinda karsilasabilecekleri
olumsuzluklari ya da uygulama siirecine yonelik kaygilarini1 6zenle vurgulamaktan geri
kalmamiglardir. Ogretmenler Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimini vakit alan bir 6gretim metodu
olarak tanimlamis 6zellikle yogun miifredatla beraber derslerin zamaninda islenemeyecegine yonelik
kaygilarini dile getirmislerdir. Ornegin, simf 6gretmenlerinden Duru séz konusu kaygilarini asagidaki
sozleriyle ifade etmistir:

Duru: Cok kisa zaman diye diistindiigiimtiz kazanimlar uzun zaman alabiliyor. Cocuklarin
okudugunu anlamasi, yorumlamasi, islem yapmasi, sonuca varmasi derken bunlar bazen
cok fazla zaman alabiliyor. Bekledigimizden ¢ok fazlasini alabiliyor. Bu yiizden zamanlama
stkintisi olabilecegini dliistiniiyorum.

Matematik 6gretmenlerinden Rana Gerg¢ekg¢i Matematik Egitimi yaklasimi gibi uygulama bazh
ve zaman alan 0gretim metotlar: ile ders anlatirken yasadigi kaygilar1 asagidaki paragrafta ifade
ediyor:

Rana: Ders saatleri kisith. Aslinda tam matematigi sevdirmemiz gereken donemde énemli
konularin oldugu bir zamanda Jgretmenlerde miifredati yetistirme ¢abasindalar
mechuren. Ister istemez bize soyut kavramlari somutlastirmayla ugrasacak zaman
olmuyor. Sinif mevcudunun az olmasi gerekiyor. Stirenin uzun olmasi gerekiyor. Bunlar
uygulayamama sebepleri. Bunlar uygulamay1 engelleyen seyler. Olumsuz degil. Gergekgi
Matematik Egitiminin olumsuz yénii degil uygulayamamamizin sebepleri.
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Sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gergekei Matematik Egitimi yaklasimi ile ilgili dile
getirdikleri bir diger olumsuzluk uygulamaya yonelik kaynak smirliigidir. Ornegin, simf
o0gretmenlerinden Kemal bu yaklasim ile planlanan derslerde kullanilacak materyallerin daha pahal
olabilecegini asagida climlelerle 6rneklendiriyor:

Kemal: Gergek¢i Matematik Egitiminin planlamasi daha zor diiz anlatima gére. Sinif ici
etkinlik olsun sinif disi etkinlik olsun yapilmasi biraz daha zordur. Matematikte materyal
her yerde her zaman olmayabilir. Biraz daha ekonomik olarak ta agir. Kalem kagittan
ziyade bes duyuyu hissedebilecek materyal olmasi gerekiyor. Dolayisiyla pahali oluyor.

Simif ve Matematik Ogretmenlerinin Gergek¢ci Matematik Egitimi Yaklasgiminin
Uygulamasina Yonelik Onerileri

Sinif ve matematik 6gretmenleri Ger¢ek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin Tiirk Egitim Sistemi
icinde uygulanabilmesi i¢cin dnerilerde bulunmuslardir. Sinif ve matematik 6gretmenleri yiiriirliikte
olan okul miifredatlarinin hafifletilmesinin ve sinav sisteminin degistirilmesinin bu yaklasim gibi
uygulama bazli égretim yéntemlerinin kullanmimim arttiracagim belirtmistir. Ornegin, matematik
o0gretmenlerinden Rana’ya Gerg¢ek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin olumsuz yonleri soruldugunda,
O0gretmenimiz ders siirelerinin kisaltilmasina yonelik kaygisini asagidaki sozleriyle dile getirmistir:

Rana: Olumsuz hi¢bir yani olmaz sadece zaman kisitll. Bunu uygulamamizi engelleyen
olumsuzluklar var. Oda miifredatla alakali. Biz hala 40 dakikalik dersi indirmeye
calistyoruz ve indirdigimiz zaman gercekten olumsuz yénlerinin daha ¢ok artacagini
diistiniiyorum.

Turk Egitim Sistemi'nin 68retmen ve 68rencileri uygulamaya yonelik etkinliklerden ziyade
nasil ezbere dayal etkinliklere tesvik ettigini matematik 6gretmeni olan Talat asagida verilen
sozlerle acikliyor:

Talat: Zaman yetersiz gelebilir. Cok uzun zaman isteyebilir Gercek¢ci Matematik Egitimi.
Her soru igin bu kadar diisiinmek zaman agisindan olumsuzluklari olabilir. O yiizden egitim
sistemi de 6grencilere formiil verilip soru ¢ozme teknigi ile gidiyor.

Mehmet ise miifredat: yetistirmeye yonelik olan kaygilarini asagidaki ctimlelerle ifade ediyor:

Mehmet: ...ama belli bir yere kadar kullanabiliyorsun. Ciinkii miifredat seni bir sikistiriyor,
12. Sinif 6grencisi sinava hazirlandigi icin o seni bir yerden sikistiriyor. Belli bir yere kadar
gidebiliyorsun. Tabi M.E.B gibi olamiyoruz isin agikcasi su stirecte biz. Diger lilkelerinde bu
esnada bagarili olmasinin sebebi bu zaten. Genis kapsaml. Bizim mesela yillik
programlarimiza bakin 2 saate her tiirlii kazanimi, bir kazanimimiz var masallah soyle,
onu 1 saat icinde 40 dk da vermem gerekiyor. Ben nasil verecegim? Onun aslinda 1 ciimlesi
zaten 1 kazanim 1 dersimi alacak yeri gelecek detayl bir sekilde 6gretebilmek icin ama
yapamiyoruz maalesef. Keske yapabilsek.

Sinif ve matematik 6gretmenlerinin Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin daha etkin bir
sekilde kullanilmasi icin sunduklar1 6neriler arasinda; seminerler ve konferanslar diizenlenerek
ogretmenlere bilgi verilmesi, bu yaklasima ait derslerin egitim fakiiltelerinde sunulmasi, ulusal yazil
materyallerin sayisinin artirilmasi bulunmaktadir. Ornegin, matematik 6gretmenlerinden Reyhan bu
yaklasima yonelik verilen konferanslarin arttirilmasi 6nerisini asagidaki ciimleleriyle ifade ediyor:

Reyhan: Bize ne dgretildiyse biz su an onu aktariyoruz ama kendimizi de gelistirmek
zorundayiz. Yeni nesil 6gretmenleriz ama béyle bir seminer tarzi konferans tarzi bir egitim
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olsa lise miifredati icin egitime katilmak isterim. Arastirilmasi gerekiyor. Ogretmenlere
tanitilmasi gerekiyor. Her 6gretmenin kendini bir tik daha gelistirmesi gerekiyor. Her seyi
biz biliyoruz ama bunu karsi tarafa aktarabiliyor muyuz? Ogrenciye aktarabiliyor muyuz?

Gergekei Matematik Egitimi yaklasiminin uygulanmasina yonelik kolaylikla ulasilabilecek
materyal ve ders kitaplarinin 6nemini sinif 6gretmeni olan Mert asagidaki sozlerle agikliyor:

Mert: Gercek¢ci matematige dair bir materyal; kitap olabilir. Her yerde bulabilecegim
kategorilere ayrilmis diriinler olmali. Rahatlikla ulasabilecegim, tavsiye edebilecegim
trtinler olmali. Clinkii bir 6gretmen olarak bazi ¢ocuklarin sosyal kavramlar: ¢ok iyi
kavrarken bazilar1 yaparak, onu hayatina aksettirerek kavramak zorundadir. Cocuklarin
algisal olarak farkliliklart oldugu igin yonlendirmek isterim. Bunun icin ¢ok rahatlikla
temin edebilecedim kirtasiye iiriinleri ya da alabilecegim kitap ya da materyal olmalidir.

Gercekci Matematik Egitimi yaklasiminin merkeze alindig1 bir matematik dersinin Tirk
Egitim Sistemi icinde yer almasinin 6nemini Sevim su sozlerle ifade etmistir:

Sevim: Egitimde kesinlikle bir ders olarak konmali. Biz Tiirk insanina matematik sevgisini
asilamamiz lazim belki de en biiyiik problem bu zaten. Matematik sevgisi asilanirsa zaten
otomatikman belli basli basarilara da ulagilmis olur. Cogu bilim dersi de bir nebze yerine
oturur. Su anda biz matematigi sevdirmiyoruz. Hichbir yerde sevdirmiyoruz. Yayin medya
hi¢ fark etmez sosyal medya hepsinde ayni seyler var zaten. Higbirini sevdirmiyor
matematikten nefret ediliyor bir sekilde sarkist da var zaten. Psikoloji olarak yapilmigs zaten
matematigi sevmeyeceksin. Su an bizim toplumumuz matematigi sevmiyor. Kesinlikle bir
ders haline getirilip en azindan bu tip noktalarin sevdirilmesi lazim diye diisiiniiyorum.

Gercgekei Matematik Egitimi yaklasimina yonelik derslerin planlanip lise ve liniversitelerde
sunulmasina yo6nelik goriislerini Rana asagidaki sekilde dile getiriyor:

Rana: Devlet okullarinda da bu yéntemin kullanilmasini istiyorum. Cocuklara matematigi
biz soyutlastirmaktan ¢cok somutlastirmaya gidersek dgrencilerin matematige karsi bakis
agist derse karst bakis agist degisir. Biz diyoruz ki temel matematik her seyin temeli
matematik. Bu yontemi herkesin kullanmasini istiyorum. Daha ¢ok yayilmasini bu konuyla
ilgili okullarda ya da égretmenlere seminerler olabilir. Universitelerde daha ¢cok agirlik
verilebilir. Liselerde daha ¢ok bu yéntem kullanilabilir. Egitimde Gergcekci Matematik
Egitiminin ¢ok faydali olacagini diisiintiyorum.

Son olarak ise Sergen Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimini Tiirk Egitim Sisteminin i¢ine
entegre edebilmek adina olan temennilerini asagidaki sozlerle ifade ediyor:

Sergen: Gercekci Matematik Egitimi éncelikle bir kitap haline getirmek isterdim. Ikincisi
bunu miifredatla nasil kaynastirabilirim? Yani miifredatin icine bunu serpistirmeye
calisirdim. Bu noktada orda ki problemleri gercek hayattaki problemleri tabi ki sinif
seviyesine gore stizerek onu hayatin igcine miifredatin icine aktarmak isterdim dogrusu.

Sonug ve Tartisma

Matematik dersi anlatilirken ¢ogunlukla soyut ifade ve problem durumlarinin kullanilmasi
ayrica matematiksel problemler ¢oziiliirken siklikla formiil veya ezbere dayal ¢éziim yollarinin
tretilmesi dersin anlasilmasini zorlastirabilirken ayn1 zamanda 6grencilerdeki kaygi ve 6nyargiyi
artirabilmektedir. Gergek¢i Matematik Egitimi gibi yaklasimlar 6grencilere hayatin icinden gelen
problemleri deneyimlemeleri ve matematiksel becerilerini kullanarak bu problemlere ¢6ziim
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tiretmeleri icin firsat tanimaktadir. Bu calisma ile birlikte sinif ve matematik 6gretmenlerine Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasimina yonelik teorik bir egitim verilmis, gercek hayattan gelen problemler
vasitasi ile uygulamali bir sekilde problemleri tecriibe etmeleri saglanmis ve 6gretmenlerin goriisleri
incelenmistir. Elde edilen veriler 1s18inda sinif ve matematik 6gretmenlerinin bu yaklasimi nasil
algiladiklar1 ve tanimladiklart sergilenmis, olumlu ve olumsuz goriisleri yansitilmis ve Gercekgi
Matematik Egitimi yaklasiminin uygulanmasina yonelik 6nerileri belirtilmistir.

Sinif ve matematik Ogretmenlerinin Gercekci Matematik Egitimi yaklasimina yonelik
gorisleri incelendiginde bu yaklasimin matematiksel bilgiyi somutlastiran ve daha anlamlh hale
getiren, matematigin gercek hayatile iliskisini ortaya koyan, hazir verilmis formiillerden yola ¢ikmak
yerine matematiksel bilgiyi kesfetmeye yonlendiren, 68retimi daha kalici hale getirmek icin asamal
egitim firsati sunan ve en 6nemlisi “matematigi hayatimizin neresinde kullanacagiz?” sorusuna cevap
verebilen bir egitsel yontem olarak tanimlamayi tercih ettikleri gorilmektedir. Alanyazinda
egitmenlerin ¢ogunlukla 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine agirlik vererek ders anlattigina
(Demir ve Vural, 2017) ya da ortadgretim yerlestirme sinavlarinin 6gretmenleri sinav bazl 68retim
metotlar1 secmeye tesvik ettifine siklikla deginilmistir (Atila ve Ozeken, 2015; Cakir, 2017).
Calismamiza katilan o6gretmenlerin bu yaklasima yonelik gosterdigi olumlu tutum goéz dniinde
bulunduruldugunda, Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasimi 68renci merkezli uygulamalarin daha sik
uygulanmasi ve 0gretmenlerimizin sinava yonelik egitim verme egilimlerinin azaltilmasi amaci ile
kullanilabilecek bir egitsel metot olarak o©ne c¢ikmaktadir. Bu noktada simif ve matematik
O0gretmenlerimize Gercekei Matematik Egitimi yaklasimina yonelik hizmet ic¢i egitim firsatlarn
sunulmasi oldukc¢a 6nemlidir.

Matematik dersi cogunlukla soyut bir ders olarak anlatildigindan toplumda olusan 6n yargi
ve kaygilar sebebiyle zor bir ders olarak kabul edilebilmektedir. Kabul gérmiis olan bu 6n yarg: ve
kaygilar bireylerin matematige karsi olumlu tutum olusturmasini ve matematik ile ilgili arzu ettikleri
hedeflere ulasilmasini engellemektedir (Cansiz, 2015). Calismaya katilan 6gretmenler Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasiminin 6n yargilarin 6niine gecebilecegine ve 6zellikle bulus yontemi ile
ders islemenin 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum olusturmasina yardima olabilecegine
vurgu yapmislardir. Calismamiza katilan 6gretmenlerin bu goriisleri Korkmaz ve Tutak'in (2017)
calismasinin sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Korkmaz ve Tutak (2017) 6grencilerin var
olan matematik Onyargisini uygun yontemlerle kirmanin ve hakkinda olumsuz goriise sahip
olduklar1 matematik dersini giinliik yasam ile iliskilendirmenin 6nemine deginmis ve Gergekgi
Matematik Egitimi yaklasimi ile 6grencilerin akademik basarisinin yiikseldigini savunmuslardir.
Benzer bir sekilde o6grencilerin matematiksel becerilerini kullanarak gilinliilk hayattan gelen
problemleri bulus yolu ile ¢6zmesinin 6grenmede kaliciligi arttiracagi sinif ve matematik
ogretmenleri tarafindan siklikla dile getirilmis ve bilgiyi kesfederek 6grenmelerinin 6grencilerin
matematiksel anlamlandirma becerilerini artiracagi ifade edilmistir. Calismamiza katilan
ogretmenler Gercekeci Matematik Egitimi yaklasiminin matematigi glinlik yasamla
iliskilendirmesiyle = beraber matematiksel bilginin farkli durumlara uygulanmasinin
kolaylastirilabilecegini dolayisi ile 68renci basarisini artirabilecegini belirtmislerdir. Kaplan, Duran,
Doruk ve Oztiirk’ in (2015) Gergekci Matematik Egitimi yaklasimi ile matematik basarisi arasinda
orta dizeyde olumlu bir iliski olduguna yonelik goérisleri calismamiza katilan 6gretmenlerin
goriislerini destekler niteliktedir.

Demirdégen ve Kagar'in (2010) c¢alismalarinin sonuglar1 ile bu c¢alismaya katilan
o0gretmenlerin Gergekci Matematik Egitimi yaklasiminin uygulanmasina yonelik olumsuz goriisleri
birbirini desteklemektedir. Calismamiza katilan sinif ve matematik 6gretmenleri Gergek¢i Matematik
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Egitimi yaklasiminin olduk¢a zaman alan bir yaklasim oldugunu, islenecek konuya uygun gercekgi
problem bulmada zorluklar yasanabilecegini ve gercek¢i matematik egitimine uygun ders planlarinin
hazirlanmasi i¢in 6gretmenlerin bu yaklasimla ilgili bir egitime tabi tutulmasi gerekliligini bu
yaklasima ait olan simirliliklar olarak tanimlamislardir. Ogretmenler gercekci matematik egitimi
yaklasiminin sinif i¢ci uygulamalarinin alacagl zamana yonelik kaygilarin siklikla vurgulamistir. Bu
calismaya katilan 68retmenlerin nerdeyse hepsinin ders saatlerinin sinirhilig1 iizerine olan kaygilari
goz oniinde bulunduruldugunda, 2018 yilinda yayimlanan Matematik Dersi Ogretim Programinin
miifredat yogunlugu bakimindan gozden gegirilmesinin 6nemi ortaya cikmaktadir. Miifredatin
yogunlugu incelenirken sadece tnite, konu ve kazanim sayilarinin yogunluguna bakmak yerine
verilmesi istenen konu ile o konuya ait belirlenen uygulama ders saatinin birbirine uygunlugu
incelenmelidir. Ornegin, 1-8 Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan “Uzamsal [liskiler”
konusuna ait kazanimlarin islenmesi i¢in ayrilan 8 ders saatinin, 6gretmelerin bu konuyu Gergekgi
Matematik Egitimi gibi uygulama bazli etkinliklerle isleyebilmesi icin yeterli olup olmadiginin
arastirilmas1 gerekmektedir. Programda konulara ayrilan ders saatlerinin yeterli oldugunun
anlasilmasi durumunda 6gretmenlerimize 6grenci merkezli 6gretim metotlarin1 daha verimli bir
sekilde uygulayabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim sunulmasi hem 6gretmenlerimizin belirttigi bir istek
hem de bir gerekliliktir. Program icinde konulara ayrilan ders saatlerinin yeterli olmadiginin
anlasildigl durumda ise programdaki konular azaltilarak ya da matematik dersine ayrilan ders
saatleri artirilarak oOgretmenlere Gergekci Matematik Egitimi gibi 0grenci merkezli egitsel
yaklasimlarla ders anlatabilmeleri icin firsat sunulmalidir. Alternatif olarak matematik dersi ile
birlikte 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini kullanabilecekleri ve matematigi glinliik yasam ile
iliskilendirebilecekleri Ger¢ek¢i Matematik Egitimi yaklasimina dayali bir ders ilk ve orta 6gretim
programina dahil edilebilir.

Calismamiza katilan 6gretmenler Gergek¢i Matematik Egitimi yaklasiminin uygulanmasina
yonelik belirttikleri bir diger énemli sinirlilik ise 6gretmenlerin kendilerini sinava dayali egitim
vermek zorunda hissetmelerinden kaynaklanmaktadir. Cakir'in (2017) orta 6gretim yerlestirme
sinavlarinin 6gretmenler, 6grenciler ve veliler iizerinde olusturdugu baskiy1 anlatan ¢alismasinda
orta 6gretim sinav sonuglarini kullanarak okullarin basari sirasinin belirlenmesinin veya velilerin
ogretmenlerden smavda c¢ikmayacak konulara zaman harcanmamasim istemesinin Ingilizce
o0gretmenleri Uzerinde olusturdugu baski gozler oOniline serilmektedir. Calismamiza katilan
matematik 6gretmenleri de siklikla ortadgretime yerlestirme sinavlarinin 6gretmenlerin 6gretim
tercihlerine etki ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin, matematik 6gretmenlerinden Nihat sinav
sisteminin, sectigi 6gretim yontemine nasil etki ettigini asagidaki ciimlelerle ifade ediyor.

Nihat: Gergcek¢i Matematik Egitimini keske uygulayabilsek keske zamanimiz olsa keske o
sartlar saglansa bizim icin. Tabi ki égrenciler icin matematik bu kadar korkung bir hale
gelmezdi. Tiirkiye genelinde de sinava dayali bir egitim vermek zorunda kaliyoruz ¢iinkii o
cocuk sinava girecek karsisina ne gelecek diye bakiyor.”

Tiirkiye’ deki ulusal sinavlarda beklenen basarinin 6gretmen iizerinde olusturdugu baskinin
o0gretmenlerin sinif i¢i tercihlerine olan etkisi goz 6niinde bulunduruldugunda sadece egitim
programlarinin igeriginin giincellenmesinin yeterli olamayacag oldukc¢a aciktir. Ogrenci, veli ve
o0gretmenleri gercekci matematik 6gretimi yaklasimi gibi 68renci merkezli yaklasimlari kullanmaya
tesvik edebilmek i¢in ortadgretim yerlestirme sinavlarinda sorulan matematik sorularinin bilissel
seviyelerini hatirlama veya anlama seviyelerinden; uygulama, c¢éziimleme ve degerlendirme
seviyelerine ¢ikarmak esastir. 2018 Matematik Dersi Ogretim Programinda &grencilerin
“matematiksel kavramlari anlayabilmesi, bu kavramlar: giinliik hayatta kullanabilmesi” nin 6zel bir
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ama¢ olarak tanmimlandigr dikkate alindiginda yapilan ortadgretim yerlestirme sinavlarinda
ogrencilerin matematiksel bilgileri glinliik hayata aktarip aktaramayacaginin dl¢iilmesinin gerekliligi
de ortaya cikmaktadir.

Oneriler

Calismamiza katilan 6gretmenler siklikla miifredatin yogunlugundan sikayet etmis ve
Gercekei Matematik Egitimi gibi uygulama bazli ve zaman alic1 egitsel yontemleri kullanmalar
durumunda konular1 yetistiremeyeceklerini belirtmislerdir. 2018 Matematik Dersi Ogretim
Programinda bulunan ders konular1 diizenlenirken 6grenci merkezli etkinliklerle ders islenebilecek
kadar zaman ayrilip ayirilmadigi {izerine bir akademik ¢alisma yapmak 6gretmenlerimizin sahip
oldugu zaman kaygisinin azaltilmasi adina 6énemli bulgular sunacaktir. Yine 68retmenlerimize
Gercekei Matematik Egitimi gibi 6grenci merkezli egitsel yaklasimlar hakkinda hizmet i¢i egitim
verilmesi, kaynak kitap ve materyaller sunulmasi 6gretmenlerin s6z konusu yaklasimlari kullanmaya
yonelik kaygilarinin azaltilmasinda etkili olacaktir. 2018 Matematik Dersi Ogretim programinda
matematiksel bilgilerin giinliik hayata transfer edilebilmesinin 6nemi siklikla vurgulanmistir. Yine
calismaya katilan 6gretmenlerin Turkiye’ de uygulanan orta 6gretime yerlestirme sinavlarina
yonelik sahip oldugu kaygilari géz oniinde bulundurdugumuzda, s6z konusu sinavlarin ilkogretim
Matematik Programinda 6gretilmesi amaclanan bilgilerin gercek hayata transfer edilip edilemedigini
hangi oranda o6l¢tligli sorusu akla gelmektedir. Tiirkiye’ de uygulanan orta veya yiliksekdgretime
yerlestirme sinav sorular1 ile TIMSS veya PISA gibi uluslararasi genis 6lcekli sinav sorularinin
Gergekei Matematik Egitimi gibi egitsel yaklasimlar kullanilarak karsilastirilmasi tilkemizdeki genis
olcekli sinavlarin programi ne oranda yansittigina dair ipuglari sunacaktir.
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Abstract

Reading habit, which is one of the most fundamental qualifications, a child needs to acquire to succeed in
life. Because, individuals having reading habits make contribution to society as well as their lives. Those
individuals improve themselves more and also are open to new innovations. the individuals who improve
themselves in terms of cognitive, social, and affective make more contribution to development of
society’s economic, social, and cultural life. However, considering the circumstances in Turkey, it would
be contended that level of students’ reading skills and habits are at the low level. In order to solve these
problems, it needs to be conducted projects related to reading. In that regard, a project entitled “Let’s
take a step: Lets read, share and disseminate” has been prepared and funded by the TUBITAK under
grant 1001. In this project, it has been aimed to train preservice teachers regarding literature circles and
also help elementary school students to acquire reading habits and positive reading attitudes through the
trained pre-service teachers. The activities related to literature circles have been planned and have been
implementing during the projects. This article aimed to introduce this project and the activities in the
project. The current project introduced in this article would provide new insights into developing new
similar and extended projects to improve both children’s reading habits in the short-term future in
Turkey and to make contribution to development of society in the long-term future. In addition, it is
expected that this article would provide new perspectives for researchers and help new ideas appear to
solve existing problems.
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Extended Summary

Introduction

Acquiring reading habit is one of the most important things of individuals as well as
development of societies. The individuals having good reading abilities con both succeed in their
academic lives and make contributions to development of society’s economic, cultural, social.
The reasons why the individuals are encouraged to reading are cognitive development of the
individuals and economic growing (Phillip, 2005). According to UNESCO’s reports, 27.7% of the
world population were functional illiterate in 1990s, 98% of the illiterate population belonged to
undeveloped countries. All these statistics show that reading is a sociologic reality (Zapata, as
cited in Yilmaz, 1995). However, the human development indexes are lower in Turkey, which is
the 17t biggest economy in the world. The reason why these rates are lower in Turkey is related
to literacy development of Turkey (Ortas, 2014). Reading one of the underlying factors of
underdevelopment. Literate people have profound impact on development of society. That is
why, it needs to be conduct a variety projects focusing on development of reading kills.

Considering reading comprehension skills and PISA results, Turkey was the 28t of 35
OECD countries based on 2002 PISA exam (MEB, 2003). The Programme for International
Student Assessment (PISA) is a triennial international survey which aims to evaluate education
systems worldwide by testing the skills and knowledge of 15-year-old students. The questions in
the PISA exams, which are based on texts and real-life situations, include multiple choice and
open-ended options. The PISA tests include math, science, and reading domains and are
administered to students, school administrators, and teachers. Also, demographic, background,
and attitude surveys are part of the PISA. The PISA test is administered every 3 years and
provides the extended knowledge about which country does better, countries’ achievement
rank, and evaluation of education policies of countries. Given the PISA 2015 test results,
Turkey’s reading achievement has decreased gradually since 2006. Turkey’s average
achievement in terms of three domains including science, math, and reading is under the
average achievement of OECD (MEB, 2015; OECD, 2016).

Given reading habit level of Turkey, one of the research results showed that average
book reading of Turkey is 7.2 (Kultur Turizm Bakanligi Kutuphaneler ve Yayinlar Genel
Mudurlugu, 2010). According to Yilmaz’s (2012) classification related to reading habit levels, he
defined that reading one book or less in every two months is poor reading habit, reading one
book in a month is medium reading habit, reading two books or more is strong reading habit.
Taken account of all these scores, it would be told that reading habits of people at the poor level.

Teachers need to take more responsibilities when making someone acquire high level
reading habits. It is contended that when teacher integrate reading activities enabling students
to have fun, students engage in reading activities actively. Such activities help students to
become life-long learners (as cited in Schmitt, 2009). Teachers having strong reading habits
would have more positive impacts on making students acquire reading habits. However, some
research results showed that teachers in Turkey do not read (regularly 33.4%, sometimes
63.3%, never 3.3%) (Cocuk Vakfi Cocuk Edebiyati Okulu, 2006). Similar to this, the research
focusing on preservice teachers’ reading habit levels reveals the same negative results (Kus &
Turkyilmaz, 2010).
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Considering the information and literature presented above, following questions needs
to be addressed:

1. How do we develop students’ reading attitudes and reading habits?
2. What can be done to increase preservice teachers’ quality?

In response to two questions above, a project has been developed and funded by
TUBITAK under grant 1001. It is known that most of research conducted in Turkey has been
descriptive. It needs to be conducted more intervention studies to produce solutions for existing
problems in education. This project got C score in 2013 evaluation and rejected because of some
reasons. After the deficiencies of the project proposal raised by TUBITAK had been removed, the
project resubmitted and accepted in 2017. Effectiveness of literature circles on reading attitudes
and reading habits has been being explored in this project. The first of the project is almost done.
The scheduled work packages and their contents are presented below as follows:

The first year of the project (2017-2018 school year), the preservice teachers’ reading
habits and reading attitudes have been measured. A total of 24 preservice teachers having low
and medium reading attitudes and reading habits, and are volunteer, have been recruited for
literature circles intervention. The related information concerning literature circles and
activities for this project can be found in the article written by Dogan, Yildirim, Cermik, and Ates
(in press). In literature circles, the small groups of the preservice teachers gathered together to
discuss a piece of literature/or book selected in depth. The discussion was guided by the
preservice teachers’ response to what they have read. The preservice teachers reshaped and
added onto their understanding as they constructed meaning with other readers. In every 15
days, literature circles based on the selected books were repeated in the new groups. This stage
lasted 9 months and a total of 18 literature circles were occurred.

The content of books selected for every literature circles were discussed at first in the
literature circles based on the roles assigned to the group members. After discussion activity in
the groups based on the selected books, drama, preparing poster and drawing, recording short
film, watching related movie, preparing exhibition, participating books fest, meting authors,
forum, and blog were provided. The preservice teachers’ views and attitudes were obtained by
semi-structured interviews afterwards. Literature circles activities in the groups were evaluated
by using rubric, reading comprehension tests including multiple-choice and essay tests, and
graphic organizers

At the second year of the project (2018-2019 school year) (second phase of the project),
possible students from elementary schools will be determined from lower social economic
status. Their reading attitudes and reading habits will be explored afterwards. Students from 10
elementary schools and having low reading habits and reading habits will be assigned to
literature circles groups. Around 250-300 students will get involved in literature circles.
Intervention will last one year.

At the third year of the project (2019-2020 school year) (third phase), professional
development seminars (workshops) will be organized for inservice teachers and literature
circles will be introduced to inservice teachers. Workshops will take 15 days and include
introduction of literature circles and implementation of literature circles.
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Discussion Conclusion and Recommendations

Reading book has many contributions to individuals’ lives. Reading book is one of the
underlying factors of reaching knowledge and information. People who reading book state they
are successful. There are increasing research showing that there is a statistically significant
relation between reading and academic achievement (Agirdag & Vanlaar, 2018; Gallik, 1999;
Frijters et al., 2018). Reading increases not only overall academic achievement but also overall
knowledge (as cited in Clark & Rumbold, 2006). While some research revealed that reading book
makes people feel relaxed and happy (e.g., Howard, 2011), some research found that through
reading, fear to power, boring life to having fun is transformed (e.g., Nell, 1998).

Also, reading book makes many contributions to society. Individuals improve different
perspectives and attempt to produces beneficial things. That is why, reading help societies to
raise individuals having sensitivity to democratic values (Sever, 2011).

Through this project supported by TUBITAK, it is expected to occur positive changes and
improvements in both teachers’ and students’ reading attitudes and reading habits as well as
reading comprehension skills. This project will produce a useful result for development of
individuals and society. So, it needs to be conducted more interventional studies to solve
educational problems rather than descriptive studies.
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Ozet

Okuma aligkanligina sahip bireyler yetistirmek egitim sisteminin o6ncelikleri icinde olmalidir. Clinki
okuyan bireylerin hem kendine hem de topluma énemli katkilar1 bulunmaktadir. Bu bireyler yeniliklere
daha acik olmakta, kendilerini daha fazla gelistirmektedir. Bilissel, sosyal ve duyussal yonden kendilerini
gelistiren bireyler toplumun gelisimine de sosyal, kiiltirel ve ekonomik yodnden Kkatkilarda
bulunabilmektedir. Ne yazik ki Turkiye'deki tabloya bakildiginda okuma becerileri ve okuma
aliskanliginin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Elbette bu durumu iyilestirmeye yonelik ¢aba
harcamak gerektigi aciktir. S6zii edilen sorunu betimleyen arastirmalara degil sorunlar1 ¢6zmeye yonelik
projelerin gelistirilmesine gereksinim vardir. Bu dogrultuda gelistirilen TUBITAK 1001 ‘Bir adimda biz
atalim: Okuyalim, paylasalim, okutalim ve yayalim’ arastirma projesi kapsaminda o6ncelikle 6gretmen
adaylarinin ve ardindan yetistirilen 6gretmen adaylari ile ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanlig:
kazanmasi ve okumaya yonelik olumlu tutumlar olusturmalar1 amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirmeye
yonelik olarak okuma ¢emberleri merkezinde bir takim etkinlikler planlanmistir. Bu ¢alismada s6z konusu
projeye iliskin gerceklestirilen planlama g¢alismalar1 tamtilmaya c¢alisilmistir. Benzer projeler
gelistirmenin kisa vadede bireylerin okuma aliskanligini olusturmalarina ve gelistirmelerine, uzun vadede
ise toplumun gelisimine 6nemli 6l¢iide katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin yeni projeler
gelistirmeye yonelik olarak arastirmacilara 1sik tutmasi ve var olan sorunlara ¢éziim getirecek fikirlerin
aciga cikmasina destek olmasi beklenmektedir.
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Giris

Bireylere okuma aliskanhig1 kazandirmak sadece bireylerin degil, toplumlarin gelisimi
icin de son derece 6nem tasimaktadir. Okuma becerisi iyi olan bireyler akademik olarak basarili
olmalarinin yanisira kendilerini gelistirmekte ve toplumun gelisimine de kiiltiirel, ekonomik ve
sosyal yonden katkida bulunmaktadir. Bireyleri okumaya tesvik etmenin en Onemli
nedenlerinden biri “bireylerin zihinsel gelisimi” digeri “deviete katki saglayacagi ekonomik
biiyiime” dir (Phillip, 2005). UNESCO istatistiklerine dayanarak belirtilen, 1990'1 yillarda diinya
niifusunun %27.7'sinin fonksiyonel okumaz-yazmaz oldugu, bu okumaz-yazmazlarin %98'inin
de az gelismis lilkelere ait oldugu gercegi, okumanin sosyolojik bir olgu olmasi niteligini ortaya
koymaktadir (Zapata, 1994:123’ den akt. Yilmaz, 1995). Diinyanin 17. biiyiik ekonomisine sahip
olan Tirkiye'nin insani gelismislik endeksleri yoniinden ¢ok daha asagilarda olmasinin énemli
nedenlerinden birinin kiiltiirel azgelismislige 6zellikle de okuma yazma kiiltiiriinli yeterince
gelistirmemesine bagh oldugu ifade edilmektedir (Ortas, 2014). Okuma, toplumlarin az
gelismislik sorununu asmalarindaki 6nemli bilesenlerden biridir. Okuyan bireyler toplumun
gelisimine katkida bulunabilirler. Bu nedenle okuma becerilerinin kazanimina ve okuma
aliskanhigini gelistirmeye yonelik projelerin iiretilmesi her zaman bir gereksinim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Okudugunu Anlama Becerilerimiz Ne Kadar lyi?

Okudugunu anlama becerilerimizin ne durumda olduguna bakildiginda karsimiza su
bilgiler ¢ikmaktadir. Okuma becerilerini degerlendirmeye yonelik yapilan uluslararasi bir sinav
olan Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi'nde (Progress in International Reading
Literacy Study- PIRLS) Tiirkiye 35 iilke icerisinde 28. olmustur (MEB, 2003). Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assesment-PISA) 15
yas ¢ocuklarinin sahip olduklar bilgiyi gercek yasam durumlarina ne kadar uygulayabildiklerini
ve toplumsal isleyise etkin bir sekilde katilmak i¢in gerekli olan becerilere ne diizeyde sahip
olduklarini degerlendirmektedir. PISA smnavinda yer alan sorular metin {zerine
temellendirilmis, gercek durum sartlarin1 basarmaya yonelik gruplar halindeki ¢oktan se¢meli
ve acik uglu sorulardan olusmaktadir. Ogrenciler farkh testlerin farkli kombinasyonlarini
almaktadir. Matematik, Fen, Okuma basar1 testleri yani sira, 6grenciler, 6gretmenler ve okul
yoneticileri tarafindan doldurulan anketler ile iilkeler, okullar, siniflar ve 6grenci 6zellikleri ile
tutumlarina iliskin bilgiler de toplanmaktadir. U¢ yilda bir yapilan ve biiyiik bir katihimla
gerceklestirilen PISA degerlendirme sinavlari, iilkelerin farkli donemlerde siirekli kendi
durumlarint goérmeleri, tlkeler arasinda dogru Kkarsilastirmalar yaparak kendi egitim
politikalarini ¢agin gerekleri dogrultusunda gilincellemelerine kaynak teskil edebilmektedir. Bu
durumda Tiirk 6grencilerin durumunu analiz etmek, egitim sistemimizin ortaya koydugu
tirtinlerin niteligini gérmek ve neler yapilabilecegi lizerinde konusmamiz agisindan énem PISA

sonuglar1 6nem tasimaktadir.

PISA sonuglarina gore Tirkiye, okuma becerileri bakimindan 2003 yilinda 41 iilke
icerisinde 34. sirada, 2006’da 56 lilke icerisinde 37.sirada ve 2009’da ise 65 iilke icerisinde 41.

51



sirada yer almistir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). PISA 2012 Ulusal On Raporuna (2013) gére
Tirkiye okuma alaninda 60 iilke icerisinde 42. sirada yer almaktadir. Son olarak 2015’te yapilan
PISA sinav sonucuna gore Tiirkiye 72 tlke icerisinde 41. siradadir (Organisation for Economic
Co-operation and Development-OECD, 2015). Sonuglar incelendiginde, Tiirkiye'nin uluslararasi
diizeyde okuma becerileri konusunda iyi bir konumda olmadig1 goriilmekte olup yapilan bazi
arastirmalar da (Arikan ve Yildirim, 2014; Yildirim ve Arikan, 2014) bu durumu net bir sekilde
ortaya koymaktadir.

Asagl yer alan tablolar PISA 2009 ve PISA 2012 sinavinda okuma becerisi basarisi
acisindan bolgelere gore Tiirkiye'nin durumunu ve ayni zamanda PISA 2009 ile PISA 2012
arasindaki degisimleri karsilastirmali olarak ortaya koymaktadir. PISA sinavlari ortaya koymus
oldugu sonuclar agisindan ¢ok biiyilk 6nem tasimaktadir. Ciinkii PISA sinavlarinin
degerlendirme kriterleri dogrudan iilkelerin sahip oldugu egitim programlari ile iligkili degildir.

Tablo 1. Tiirkiye’deki egitim bélgelerine gére 2009 PISA okuma basarisi dagilimi

N Okuma Ortalama  Okuma Standart Sapma

TR1 Istanbul 800 472.17 77.47
TR2 Bat1 Marmara 244 468.24 71.72
TR3 Ege 620 469.13 78.30
TR4 Dogu Marmara 525 459.64 85.59
TR5 Bati Anadolu 481 481.04 78.23
TR6 Akdeniz 637 469.43 83.95
TR7 Orta Anadolu 296 476.40 80.31
TR8 Bat1 Karadeniz 375 466.09 83.95
TR9 Dogu Karadeniz 216 474.48 75.26
TRA Kuzeydogu Anadolu 142 459.47 89.40
TRB Ortadogu Anadolu 218 430.36 74.81
TRC Giineydogu Anadolu 442 421.35 81.00

Tim 4996 464.19 81.94

Not. 2009 PISA OECD Ort. 493 (Yildirim ve Arikan, 2014; Arikan ve Yildirim, 2014’ten alinan izinle
yeniden bu makalede kullanilmistir).

Tablo 1 degerlendirildiginde egitim bolgeleri arasinda ciddi farklar oldugu ayni zamanda
bolgelerin kendi iclerinde de Ogrenci basarilari agisindan homojen bir yapr gostermedigi
anlasilmaktadir (aritmetik ortalamalara ve standart sapmalara gore).
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Tablo 2. Tiirkiye’deki egitim bélgelerine gére 2012 PISA okuma bagsarisi dagilimi

N Okuma Ortalama  Okuma Standart S.

TR1 [stanbul 791 486.30 87.39
TR2 Bati Marmara 194 490.48 92.15
TR3 Ege 585 492.62 77.89
TR4 Dogu Marmara 492 493.53 72.80
TR5 Bat1 Anadolu 517 486.36 81.28
TR6 Akdeniz 630 473.12 93.01
TR7 Orta Anadolu 261 502.87 84.63
TR8 Bat1 Karadeniz 260 460.77 75.95
TR9 Dogu Karadeniz 212 477.92 79.82
TRA Kuzeydogu Anadolu 171 459.31 76.93
TRB Ortadogu Anadolu 243 434.04 82.49
TRC Glneydogu Anadolu 492 422.50 76.95

Tiim 4848 475.49 85.92

Not. 2012 PISA OECD Ort. 496 (Yildirim ve Arikan, 2014; Arikan ve Yildirim, 2014’ten alinan izinle
yeniden bu makalede kullanilmistir).

Tablo 2 degerlendirildiginde egitim bolgeleri arasinda ciddi farklar oldugu ayni zamanda
bolgelerin kendi iclerinde de 6grenci basarilari agisindan homojen bir yap1 gostermedigi
anlasilmaktadir (aritmetik ortalamalara ve standart sapmalara gore). Sadece OECD
ortalamasinin tstiinde Orta Anadolu Bolgesi goriilmektedir.

Tablo 3. 2009 PISA ve 2012 PISA sonuglarina gore okuma basarilart karsilastirmalari

2009 OKUMA 2012 OKUMA
P10 P90 P90-P10 P10 P90 P90-P10

TR1 istanbul 374.17 569.34 195.17 337.57 608.27 270.70
TR2  Bati Marmara 373.04 554.20 181.16 359.16 59696 237.80
TR3  Ege 364.81 570.06 205.25 389.72 589.96 200.24
TR4 Dogu Marmara 348.43 57437 225.94 394.70 587.09 192.39
TR5  Bati Anadolu 382.89 577.64 194.75 385.08 600.74 215.66
TR6  Akdeniz 355.73 581.69 225.96 361.02 608.72 247.70
TR7  Orta Anadolu 36695 580.02 213.07 390.24 60894 218.70
TR8  Bati Karadeniz 349.14 571.68 222.54 362.31 56195 199.64
TR9  Dogu Karadeniz 375.04 57215 197.11 37447 58196 207.49
TRA  Kuzeydogu Anadolu 33499 571.22 236.23 361.68 55599 194.31
TRB  Ortadogu Anadolu 330.76  529.04 198.28 325.07 537.29 212.22
TRC  Gilineydogu Anadolu 311.64 528.15 216.51 316.02 521.54 205.52

Tum 355.63 569.12 213.49 365.23 587.88 222.65

(Yildirim ve Arikan, 2014; Arikan ve Yildirim, 2014’ten alinan izinle yeniden bu makalede kullanilmistir).
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Tablo 3 incelendiginde hem 2009 PISA’da hem de 2012 PISA’da %10 ile %90 dilimindeki
ogrenciler arasinda ciddi okuma basarisi farklari oldugu goriilmektedir. Yukarida ifade edildigi
gibi 2012 PISA sinavinda lilke puaninin arttifina yonelik yorumlar bu tablo degerlendirildiginde
asilsiz ¢cikmaktadir. 2012 PISA tablosu degerlendirildiginde kirmizi renkteki oklar %10 ile %90
dilimindeki 0Ogrenciler arasindaki basar1 farkinin 2009'a gore daha fazla acildigim
gostermektedir. Genel toplama bakildiginda farkin 2009'da 213.49 iken 2012’de bu farkin
222.65’e ciktig1 anlasilmaktadir. Bu durum da basari farkinin 2012’de daha da arttigini ve 2012
PISA sinavinda okuma 6grenme alaninda Tiirkiye'nin basarisinin azaldigin1 géstermektedir.

Yine 2015 PISA sonuglarina gore de Tiirkiye’'nin matematik ve fen alanlarinda oldugu
gibi okuma alanindaki basarisinin da ge¢mis yillarla karsilastirildiginda iyice distigi
gorilmektedir. OECD’nin resmi web sayfasindaki 2015 PISA sonuglar: dikkatlice incelendiginde
2006 yilinda gergeklestirilen sinavdan sonra fen ve matematik alanlarindaki durumun sabit
oldugu ancak okuma alaninda basarinin giderek azaldigi anlasilmaktadir. Yine ii¢ 6grenme
alaninda da Tirkiye'nin basarisinin OECD ortalamasinin altinda oldugu goériilmektedir. Buna ek
olarak 2015 verilerine gore kizlar ile erkekler arasindaki okuma alanindaki basar farki, kizlar
lehine iyice a¢ilmis olup bu farkin anlamli oldugu da goériilmektedir (MEB, 2015; OECD, 2016).

Yukaridaki sonuglara gére okudugunu anlama becerilerimizin ¢ok iyi diizeyde olmadigini
soylemek miimkiindiir. Okudugunu anlama becerilerinin gelisimi okuma aliskanlig1 ile de ¢ok
yakindan iligkilidir. Peki, okuma aliskanligimiz ne durumda? Okuma aliskanligimizin nasil ve ne
diizeyde olduguna iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

Okuma Aliskanligimiz Nasil ve Ne Diizeyde?

Turkiye'de 26 ilde 6212 kisi ile gerceklestirilen arastirma sonucunda cikarilan okuma
haritasinda, yilda ortalama 7.2 kitap okundugu belirtilmektedir. Tiirkiye Okuma Kiiltiri
Haritasi’'nda okuyanlara ait ortalama kitap sayis1 Tablo 4’de sunulmustur (Kultir Turizm
Bakanlig1 Kiitiiphaneler ve Yayinlar Genel Midiirligi, 2010).

Tablo 4. Okuyanlar ve ortalama kitap sayisi

Okuyanlar Ortalama kitap sayisi

Secici ve diizenli okuyanlar Yilda ortalama 14,5 kitap okuyor
7-14 yas grubu bireyler Yilda ortalama 12 kitap okuyor
Kadinlar Yilda ortalama 7.3 kitap okuyor
Erkekler Yilda ortalama 7.1 kitap okuyor
Bekarlar Yilda ortalama 10.1 kitap okuyor
Yasaminin biiyiik kismini biiyiik sehirde gegirenler Yilda ortalama 7.7 kitap okuyor
Aylik 3001-5000 arasinda geliri olanlar Yilda ortalama 10.9 kitap okuyor
4 Kisilik aile bireyleri Yilda ortalama 7.6 kitap okuyor
Evinde internet baglantusi bulunanlar Yilda ortalama 8.4 kitap okuyor
Ogrenciler Yilda ortalama 11.1 kitap okuyor

(Kiltiir Turizm Bakanligi Kiitiiphaneler ve Yayinlar Genel Miidiirliigii, 2010).
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Yilmaz (2012), okuma aliskanliklar1 diizeylerini siniflarken, iki ayda bir kitap ve daha az
okumay1 “zayif okuma aliskanligi”, ayda bir kitap okumay1 “orta diizey okuma aliskanligi” ve ayda
iki kitap ve daha fazla okumay1 da “giiclii okuma aliskanligi” olarak belirtmistir. S6zii edilen
siniflandirmaya bakildiginda ve Tiirkiye’'deki yetiskinlerin yilda 7.2 kitap okudugu dikkate
alindiginda okuma aliskanliginin ¢ok da iyi diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

Bireylerin okuma aliskanliklarinin yeterli olmadigi ya da onceki yillara gére azaldigi
yapilan arastirmalar ile ortaya konulmustur (Yilmaz, 1995; Aksaclhioglu ve Yilmaz, 2007; Odabas,
Odabas ve Polat, 2008; Ungan, 2008; Karasahin, 2009; Oguz, Yildiz ve Hayirsever, 2009; Kus ve
Tiirkyllmaz, 2010; Iscan, Arikan ve Kiiciikaydin, 2013; Milli Egitim Bakanligi Konya Il Milli
Egitim Midirliigii [MEB], 2016). Bunun sonucu olarak okuma aliskanligini gelistirmeye yonelik
projeler gelistirmeye ve uygulamaya ihtiya¢ duyuldugu ortadadir.

Okuma Ahskanhiginin Kazandirilmasinda Ogretmenlerin Rolii Nedir?

Okuma aligkanlhiginin kazandirilmasinda okul o6ncesi egitimden itibaren 6grencinin
hayatinda etkin bir role sahip olan 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Alanyazinda
Peter etkisi olarak bilinen “Sahip olamadigini veremeyecegi” anlaminda kullanilan kavrama
siklikla rastlanmaktadir (Applegate ve Applegate, 2004). Buna gore Ogretmenlerin okuma
deneyimlerinin ve okuma zevklerinin olmamasinin égrencilerde de benzer etkiye yani okumaya
karsi isteksizlige neden olacagi belirtilmektedir (s. 561). Eger 6gretmen cok okuyan bir
ogretmense kendi siniflarindaki 6grenciler de ¢ok kitap okumaktadir (Von Sprecken ve Krashen,
1998). Rol model olarak o6gretmenler, siniflarinda 6zellikle keyif alarak, hoslanarak okuma
etkinlikleri yaptiklarinda 6grencilerin de severek, isteyerek okuma yaptiklar1 ve yasam boyu
okur olmalari saglanmis olmaktadir (Gambrell 1996’dan akt. Schmitt, 2009). Bu durumda merak

edilen soru, “Acaba 6gretmenler okuyor mu?” sorusudur.

Ogretmenlerin Okuma Ahskanhg Ne Durumda?

Rol model olarak sorumlulugu biiyiik olan 6gretmenler {lizerine yapilan bir arastirmada
(Sahiner, 2005), 6gretmenlerin % 27,3'linlin yilda birka¢ kitap okudugu ifade edilmektedir.
Yiizde 32’sinin 2 ila 3 ayda bir kitap okurken, % 20’sinin ayda bir kitap, %17,3’ lintin de ayda iki
ve daha fazla kitap okuduklarn belirtilmektedir. %3,3’tiniin ise hi¢ kitap okumadiklar
belirtilmistir. Ttirkiye’nin Okuma Aliskanligi Karnesi'nde 6gretmenlerin durumuna bakildiginda
ise 0gretmenlerin %33,4’linlin diizenli, % 63,3’linlin bazen, % 3,3’liniin hi¢ kitap okumadigi
sonucuna rastlanmaktadir (Cocuk Vakfi Cocuk Edebiyati Okulu, 2006). Benzer sekilde gelecegin
o0gretmeni olacak olan 6gretmen adaylarini 6rnekleme alarak yapilan arastirmalarin sonuclarina
bakildiginda da; sonuclarin tatmin edici diizeyde olmadigi gériilmektedir. Ornegin; Kus ve
Tiirkyi1lmaz’a (2010) gore, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin bir 6nceki senelerinde
20’den fazla kitap okuyanlarin % sadece 8’ dir. Yilmaz'a gore (2006) Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenliginde 6grenim géren ogrencilerin %64,1'i orta
diizeyde okuyan, %20,9’u ¢ok okuyan okur tipi olarak belirlenmistir.
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Okumaya Yonelik Olumlu Tutum Olusturmak ve Okuma Aliskanligini Gelistirmek
icin Neler Yapilmal1?

Alan yazin taramasindan karsimiza temel olarak su iki sonu¢ cikmaktadir: (1) Kitap
okuma ahiskanhgimiz yeterli diizeyde degil! (2) Ogretmenler de kitap okumuyor! Dolayisi ile
o0gretmenlerin kitap okumaya yonelik farkindaliklari ve okumaya yonelik tutumlari biiytik 6nem
tasimaktadir. Ciinkii rol model olan 6gretmenler ancak kendileri okuduklarinda ve okumaya
yonelik olumlu tutuma sahip olduklarinda 6grencilerinde kitap okumaya karsi olumlu tutum
olusturabilecekler ve okuma aliskanliklarin gelistirebileceklerdir.

Yukarida s6zii edilenlerden hareketle cevaplanmasi gereken su 6nemli sorular karsimiza
cikmaktadir:

1. Ogrencilerde kitap okumaya yonelik olumlu tutum ve okuma aliskanhig: nasil
gelistirilebilir?

2. Ogretmen adaylarinin bu konuda yetistirilmesine yonelik neler yapilabilir?

S6zi edilen sorulara cevap aramak icin okumaya yonelik olumlu tutumlarin
olusturulmasina iliskin alan yazin taranmis ve siklikla okuma c¢emberleri yontemi ile
karsilasilmistir (Daniels, 2002; Allan, Ellis ve Pearson, 2005; Schoonmaker, 2014). Okuma
cemberleri yonteminin bireylerin okumalarinin bilissel, duyussal ve sosyal yonden gelisimleri
lizerinde etkileri oldugu goriilmektedir (Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates, baskida).

Ogrencilerde kitap okumaya yonelik olumlu tutum olusturmada ‘okuma ¢cemberlerinin’
etkisi goz onlinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin bu yontemle yetistirilmeleri de uygulama
acisindan onem tasimaktadir. Bu nedenle dnce egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin bu konuda yetistirilmeleri gerekmektedir. Okumaya yonelik tutumun kii¢iik
yaslardan itibaren kazandirilmasi son derece énemli oldugundan 6zellikle sinif 6gretmenlerinin
bu konuda yetistirilmeleri ise ayrica biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

Yukarida bahsedilen iki soruya cevap verebilme amaciyla bir proje gelistirilmistir.
Turkiye’'de yapilan arastirmalarin ¢ogunun bir sorunu ortaya koymaya yonelik oldugu yani daha
¢cok betimsel arastirmalar olarak yapildigi ancak sorunlarin ¢oziimiine yonelik deneysel
calismalarin azinlikta oldugu bilinmektedir. Bu durumdan hareketle s6z konusu sorunlara
¢6zlim liretme diisiincesiyle bir calisma icine girilmistir. Proje, TUBITAK 1001 arastirma projesi
kapsaminda 2013 yilinda C puani almis, eksiklikleri arastirmacilarin katkisiyla giderilerek 2017
yilinda ‘Bir adim da biz atalim: Okuyalim, paylasalim, okutalim ve yayalim’ bashg ile TUBITAK
1001 projesi olarak kabul edilmistir.

Bir Adim da Biz Atalim: Okuyalim, Paylagalim, Okutalim ve Yayalim” adh TUBITAK
1001 Projesinin Kapsami Nedir?

Proje temel olarak li¢ asamadan olusmaktadir. Her asama bir y1li kapsamaktadir. Okuma
tutum ve aliskanhigin1 gelistirme amacina yonelik olarak okuma c¢emberleri yontemi
uygulanmaktadir. Projenin birinci asamas1 tamamlanmak iizeredir. Her asamada yapilacak
calismalar kabaca asagida sunulmustur:
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Projenin birinci yilinda yani birinci asamasinda (2017-2018 egitim 6gretim yil1) sif
O0gretmeni adaylarinin okuma aliskanliglr ve okumaya yonelik tutumlar: belirlenmistir. Okuma
aliskanligl ve okumaya yonelik tutumu diisiik ve orta diizeyde olan 6gretmen adaylar1 arasindan
goniillii olan dordii yedek 24 kisi okuma ¢cemberleri etkinliklerine katilmak iizere secilmistir.
2017-2018 egitim 6gretim yilinda 6gretmen adaylari ile birlikte okuma ¢emberleri etkinlikleri
ylriitiilmeye baslanmistir. Okuma ¢emberleri, 6gretmen adaylarina sunulan kitaplar arasindan
kendi ilgileri dogrultusunda yaptiklar: secimler ile karar verdikleri her bir kitap i¢in yaklasik 15
giin stiren birlikte okuma seriivenidir. Her 15 gilinde bir se¢im yapilan kitaplar dogrultusunda
okuma c¢emberleri tekrarlanmistir. Boylece bir egitim 6gretim yilina karsilik gelen yaklasik
dokuz ayda 18 kez okuma ¢emberleri olusturulmustur. Her okuma ¢emberinde bir kitap okuma
etkinligi yapildig1 icin dokuz aylik siire icerisinde toplam 18 kitap okunmustur.

Tiim okuma ¢emberlerinde; oncelikle gruplarda alinan rollerin gerekleri yerine
getirilerek okunanlar tartisilmistir. Tartisma etkinliginin sonucu olarak ise drama yapma, resim-
afis hazirlama, kisa film ¢ekme, oldugu takdirde filmini izleme, sergi diizenleme, kitap fuarlarina
katilma, yazarla bulusma, internet ortaminda forum/blog olusturma gibi farkh etkinlikler
seklinde tirtinler ortaya konmustur.

Sekil 1. Fotograf, okuma g¢emberleri gruplarinda 6grencilerin afis galismalari ve kisa film
cekimleri icin fotograf cekimi calismasini géstermektedir. Bu fotograf TUBITAK 1001 “Bir
adim da biz atalim: Okuyalim, paylasalim, okutalim ve yayalim” projesine katilan
ogrencilerden izin alinarak ve proje yuritictsinidn onayiyla bu makaleye eklenmistir (2018).

Her kitap okuma etkinligi sonunda yari-yapilandirilmis gortisme formlari ile 6gretmen
adaylarinin okumaya yonelik diisiinceleri ve tutumlar1 belirlenmistir. Okuma c¢emberleri
uygulamalari, rubriklerle (dereceli puanlama anahtar1) de degerlendirilmistir. Ogretmen
adaylarinin okuduklarini anlamalari ise grafik diizenleyici ve coktan se¢gmeli okudugunu anlama
testleri ile degerlendirilmistir.
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Sekil 2. Fotograf, okuma ¢emberleri gruplarinda yapilan degerlendirmelere iliskin bir 6rnegi
gostermektedir. Bu fotograf TUBITAK 1001 “Bir adim da biz atalim: Okuyalim, paylasalim,
okutalim ve yayalim” projesine katilan 6grencilerden izin alinarak ve proje yurutiicisinin
onaylyla bu makaleye eklenmistir (2018).

Ogretmen adaylar yetistirme programinin sonunda, adaylarin giiclii okuma aliskanlhigina
sahip okurlar olup olmadigl ve okumaya yonelik tutumlarinda degisiklik olup olmadig: tespit
edilecektir. Yilmaz'a, gore (2012) ayda iki kitap ve tlizerinde kitap okuma “giicli okuma

=N

aliskanlig1” olarak nitelendirilmistir. Programin tiim asamalarina katilip giicli okuma
aliskanligina sahip ve okumaya yo6nelik tutumunda da olumlu yonde degisiklik olan 6gretmen

adaylarina “gli¢lii okuma aliskanligina sahip okur” sertifikasi verilecektir.

Arastirmanin ikinci yilinda yani ikinci asamasinda (2018-2019 egitim-68retim yili)
sosyo-ekonomik diizeyi dusiik semtlerdeki ilkokullarda 0grenim goéren oOgrencilerin okuma
aliskanliklar1 ve okumaya yonelik tutumlar1 belirlenecektir. Okuma aligkanligi ve okumaya
yonelik tutumu diisiik diizeyde olan 10 ilkokuldaki 6grenciler arasindan okuma cemberleri
etkinliklerine katilmak ftizere gruplarin olusturulmasi gergeklestirilecektir. “Gli¢lii okuma
aliskanlig1” na sahip olan 6gretmen adaylari, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ilkokullarda bir
asil bir gozlemci olarak gorev almak iizere okuma cemberleri olusturacaklardir. Boylece 10
okulda yaklasik 250-300 ilkokul 6grencisi ile okuma ¢emberleri etkinlikleri yiiriitiilecektir.

Uygulanacak olan okuma ¢emberleri etkinlikleri bir egitim-6gretim y1il stirecektir.

Okuma c¢emberleri, 6gretmen adaylarinda uygulandig1 gibi ayni sekilde 6grencilere
sunulan kitaplar arasindan kendi ilgileri dogrultusunda yaptiklari segimler ile 15 giinde bir
olusturulacaktir. Dolayisi ile 6grenciler 15 giinde bir kitap, ayda iki, yilda 24 kitap okumus
olacaklardir. Her 6grenci kendi ilgisi dogrultusunda kitab1 segecegi icin cemberlerde yer alan
ogrenciler de degismis olacaktir. Olusturulacak tiim okuma c¢emberlerinde alinan roller
dogrultusunda okunanlar tartisilacaktir. Ogrenciler, tartisma etkinligi sonucunda, drama yapma,
resim-afis hazirlama, eger varsa kitaba yonelik film izleme, sergi diizenleme, yazarla bulusma ve
internet ortaminda forum/blog olusturma gibi farkl etkinlikler ile ortaya bir {iriin koymus
olacaklardir. Her kitap okuma etkinligi sonunda yari-yapilandirilmis goriisme formlar ile
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ogrencilerin okuma ¢emberlerine yonelik diisiinceleri ve tutumlari ortaya ¢ikarilacaktir. Ayrica
okuma cemberleri uygulamalari, dereceli puanlama anahtarlar1 ile degerlendirilecektir.
Okuduklarini anlamalar1 ise grafik diizenleyici ve dereceli puanlama anahtar1 ile
degerlendirilecektir. Yilin sonunda 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda degisiklik olup
olmadigi ve gliclii okuma aliskanligina sahip okur olup olmadiklari tespit edilecektir. Programin
tim asamalarina katilip basarili olan 6grencilere “glicli okuma aliskanlifina sahip okur
sertifikas1” verilecektir.

Arastirmanin iictincti yilinda yani Ug¢ilincii asamada (2019-2020 egitim-0gretim yil),
okuma c¢emberleri etkinliklerinin alanda goérev yapan o6gretmenlere tanitilmasi amaciyla
arastirmacilar tarafindan 15 giinliik siireleri iceren atdlye calismalar1 yiriitiilecektir. Atolye
calismalarinin icerigi de yine ayni sekilde okuma cemberlerinin uygulamali olarak 6gretmenlerle
ylritilmesine dayanmaktadir. Farkli okullarda bir okuma ¢emberi uygulamasi yapilacaktir.
Okuma c¢emberlerinde alinan roller dogrultusunda tartisma etkinligi gerceklestirilecektir.
Tartisma iiriinii olarak da yine drama yapma, resim-afis hazirlama, eger varsa kitaba iliskin film
izleme, sergi diizenleme, yazarla bulusma ve internet ortaminda forum/blog olusturma gibi
farkl etkinlikler ortaya konulacaktir.

Sonug Tartisma ve Oneriler

Tiirkiye’de okuma aliskanliginin yeterli diizeyde olmamasi ciddi bir sorun olarak ifade
edilebilir. Okuma aliskanligimiz belli bir diizeye geldiginde hem bireysel hem de toplumsal
olarak bir ¢ok katki saglanabilir. Okuma ¢emberleri yonteminin ise okuma alisakanligina ve
okumay1 yonelik olumlu tutum olusturma ve gelistirmeye O6nemli katkilarinin olacagi
diisiintilmektedir.

Kitap okumanin bireysel yonden bir¢cok katkisi bulunmaktadir. Okuma eylemi, Freire
(1983)’ nin de dedigi gibi kisinin kendi yasantisini ve sosyal diinyay1 anlamasina doniik olarak
insanin gelisimi ve biiylime siirecinin genis bir kismini olusturmaktadir. Bilgi edinme ve
O0grenme siirecinde kitap onemli bir aractir. Kitap okuyanlar akademik olarak daha basaril
olduklarini ifade etmektedirler. Gallik (1999), 6grencilerin okumalariyla akademik basarilari
arasinda anlaml bir iliski bulmustur. Yine bircok calisma da bu iliskiyi olumlu yoénde
destekleyecek bulgular ortaya koymustur (Agirdag ve Vanlaar, 2018; Frijters vd., 2018). Okuma,
sadece okuma basarisin1 degil ayni zamanda genel bilgiyi de artirmaktadir (Cunningham ve
Stanovich, 1988’den akt. Clark ve Rumbold, 2006). Ote yandan dil becerilerini ve diisiinme
becerilerini gelistirmektedir. Baska bir deyisle kitap okuyanlarin akici ve giizel konustuklari,
okudugunu anlamada daha basarili olduklari, kelime hazinelerinin daha zengin oldugu ve dil
kurallarint daha dogru kullandiklar1 bilinmektedir. Daha fazla elestirel ve yaratic
diisinmektedirler. Kisisel anlamda da, kendini kesfetme ve tanima, kendine giiven, saygin birey
olma, kendini gerceklestirmede de 6nemli katkilar1 olmaktadir. Arastirma sonuglarinda kitap
okumanin duyussal yonden insani rahatlattifl, mutlu ettigi ifade edilmekte (Howard, 2011),
okuma ile korkunun giice, can sikintisinin keyfe, gerginligin ise huzura doniisebildigi (Nell,
1988) belirtilmektedir.
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Kitap okumanin toplumsal yénden de bircok katkis1 vardir. Ornegin, bireylerin farkh bakis
acilarmin gelistigi, farkli insanlar1 ve kiiltiirleri tanima ve anlamaya c¢alistiklari, topluma daha
yararli olma cabasi icinde olduklar1 goriilmektedir (Dogan, 2014). Dolayisi ile bu baglamda
demokratik toplumlarin gereksinim duydugu diisiinen ve duyarli bireylerin kazanilmasi icin
gereken en temel becerilerden biri olan okuma ile (Sever, 2011) daha demokratik toplum olma
yoniinde ilerlemeler kaydedilecegi aciktir. Ornegin, yapilan bir arastirmada bazi bireylerin
okuduklarindan elde ettiklerini arkadaslar1 ve ailesiyle paylastiklari, bazilarinin ise baskalarinin
beklentilerini karsilamak amaciyla yani uyum amaciyla okuduklari belirtilmektedir (Baker ve
Wigfield, 1999). Okuyan bireyler, kiiltiirel ve sivil yasami zenginlestirmede o6nemli rol
oynamaktadirlar ve iyi vatandas olmaktadirlar (National Endowment for the Arts, 2007).

Okuma cemberleri yonteminin kullanimina dayali olarak daha 6nce de sozii edilen
uygulamaya konulan proje ile hem 6gretmen adaylarinin hem de ardindan onlarin yetistirecegi
ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve tutumlarinda olumlu yénde degisiklikler olacag:
beklenmektedir. Bunlarin yanisira okudugunu anlama becerilerinin de gelisecegini sdylemek
miikindiir. Bu projenin, yakin ve uzak zaman diliminde bireylerin hem kendi gelisimlerine hem
de toplumun gelisimine katkis1 olacagi umulmaktadir. Yapilmasi gereken artik sorunlar
saptamak ya da betimlemek degil ¢6ziim iiretmektir. Bu nedenle de bu ¢alismanin ayn1 zamanda
uygulamali arastirmalara 151k tutacag ve katki saglayacagi diisiintilmektedir.
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Genis Ozet

Giris

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, egitim alaninda da gelismelere neden
olmaktadir. Bu baglamda dijital okuryazarligin 21. yiizyilin hayati becerileri arasinda oldugu
soylenebilir (Voogt & Pareja Roblin, 2012; Voogt, Erstad, Dede & Mishra, 2013). Insanlar bilgi
aramak, tiretmek ve paylasmak icin farkl dijital araglar kullanirlar. Bu noktada bilgisayar ve
teknoloji 6gretmenleri (BTO’leri) bireylerin dijital okur-yazarlik egitimlerinde anahtar rol
oynamaktadir. Uluslararasi Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE), bilgisayar bilimi egitimcileri
icin standartlar (ISTE-CSE) tamimlamustir. ISTE-CSE standartlar1 BTO’lerinin sahip olmasi
gereken bilgi ve becerileri tanimlamaktadir. Bu standartlar aslinda BTO'lerin sahip olmasi
gereken performans géstergelerine yonelik niyetlerini gostermektedir. BTO icin cevaplanmasi
gereken bazi kritik sorular vardir. 'BTO'ler bu performans gostergelerine nasil erismelidir?”,
'BTO'lerinin performans gostergeleri ve inanglar arasinda herhangi bir iliski var mi1?', Eger evet
ise, 'BTO'lerin inanglar1 performans gostergelerini nasil etkilemektedir?' ve 'Bu performans
gostergeleri BTO'lerin 6gretim uygulamalari ile nasil ilgilidir? Bu calisma, bu sorulan bilgisayar
ve 6gretim teknolojileri (BOTE) 6gretmen adaylar1 érneklemi ile yanitlamak i¢in yapilmistir. Bu
aragtirmanin amac BOTE 6gretmen adaylarinin inang sistemleri, performans gostergeleri ve

o0gretim uygulamalar1 arasindaki iligkileri belirlemektir.

BOTE 6gretmen adaylarinin inanglari, performans géstergeleri ve 6gretim uygulamalari
arasindaki olasi iliskileri arastirmak iki agidan 6nemli sonuglar ortaya ¢ikarabilir. Birincisi, bu
iliskilerin hala ampirik destege ihtiyaci vardir. Psikologlar inanclar ve inanglar ile uygulamalar
arasindaki iliskiler icin farklhh hiyerarsik yaklasimlar o6nermistir. Ancak, bu hiyerarsik
yaklagimlarin, dis gecerliklerini destekleme acisindan bir BOTE 6gretmen aday: érneklemi ile
incelenmesi faydah olacaktir. Ikincisi, BOTE egitimcileri bu iliskileri sunan biitiinsel arastirma
calismalarina ihtiya¢ duymaktadir. Bu tir calismalarin sonuglari, 6gretmen egitimcilerini
amaclanan 6gretim uygulamalarim BOTE &6gretmen adaylarina nasil sunabileceklerine dair

ipucglar1 vermektedir.

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki arastirma problemlerine yanit
aranmistir:

(D) Tiirkiye'deki BOTE 6gretmen adaylarimin égretim inang sistemleri, performans
gostergeleri ve 68retim uygulamalari arasindaki iliskiler nelerdir?

e BOTE 6gretmen adaylarinin 68retim inang sistemleri, performans gostergelerini
nasil etkilemektedir?

e BOTE o6gretmen adaylarinin performans goéstergeleri ve &gretim uygulamalar
arasinda nasil bir iligki vardir?
Yoéntem

Calismanin amaci, BOTE &gretmen adaylarimin  6gretim inanglar, performans

gostergeleri ve 6gretim uygulamalar1 arasindaki iliskileri ortaya cikarmaktir. Bu baglamda,
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performans gostergelerine odaklanmak icin arastirmada nitel arastirma yontemlerinden ¢oklu

durum calismasi tasarimi se¢ilmistir.

Calismadaki durumlart se¢mek icin amacgh ornekleme stratejisi kullanilmistir.
Performans gostergelerini belirlemek i¢in arastirmacilar, ISTE-CSE standartlarim1 Tiirkceye 5
puanh Likert dlcek olarak uyarlamiglardir. 148 BOTE 6gretmen adaymin katildigi bu dlcegin
uyarlama calismasinin sonuglari, arastirmacilar tarafindan daha 6nce yaymlanmistir (Yavuzalp
& Bahgivan, 2017). Daha sonra, bu pilot ¢alismanin sonuglar1 dikkate alindiginda, 3. ve 4. sinif
BOTE &gretmen adaylarinin toplam puanlar, yiiksek, orta ve diisiik yeterlilik performans
gostergelerine sahip olan katilimcilar1 belirlemek icin SPSS'de en yiliksekten en diisiige dogru
siralanmistir. Her durum igin dort katiimci dogrulama goriismesi yapmak iizere secilmistir. Bu
gorismede, arastirmacilar, katiimcilarin puanlarinin gercek performans gostergelerini
yansittigindan emin olmak igin c¢esitli dogrulayici sorular yoneltmislerdir. Dogrulama
goriismelerinin sonunda, yiiksek performans gostergesine sahip 2 BOTE 6gretmen aday: ile
diisiik ve orta performans géstergesinin her biri icin 3 BOTE 6gretmen aday: goniillii olarak
calismaya katilmistir. Baska bir deyisle, bu ¢oklu durum ¢alismasina 8 (4 erkek, 4 kadin) BOTE
ogretmen adayr katilmistir. Katthmailarin 3. ve 4. simf BOTE 6gretmen adaylari arasindan
secilmelerinin nedeni pedagojik deneyimleridir. Bu 6grenciler egitim fakiiltesi lisans 6gretim
programlar:1 cercevesinde daha fazla pedagojik egitim aldilar ve bu nedenle 1. ve 2. sinif
ogrencilerine gore bazi pedagojik derslerde (6gretmenlik egitimi alan dersleri) daha fazla egitim
icerigi deneyimlediler. Dolayisiyla, 1. ve 2. sinif 6grencilerine gore daha istikrarli ve gelismis bir
pedagojik inan¢ sistemine sahip olabilirler (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Ayrica segilen
O0gretmen adaylarinin 6gretim pratikleri kendi olusturduklar1 ders planlar1 ve bu planlara

yonelik goriismeler yolu ile degerlendirilmistir.

Calismada birebir transkript metni tizerinde dilsel ¢éziimleme yapildigl i¢in veri analizi
amaci ile igerik analizi kullanilmistir (Krippendorff, 2004). Kodlama 6geleri, yukaridaki literatiir
taramas1 dikkate alinarak secilmistir. Tim kodlama o6geleri, kategorik ayrimlar ve goériisme

protokoliinden 6rnek sorular Tablo 1'de sunulmustur.
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Ornek Sorular Kodlama Ogeleri Kategorik Ayrim Karsilikh Kodlama
Giivenirligi
Bilgi taniminiz nedir? . . _—
Bilginin basit bir yapis1 var m1? E::E;T:;Olo]lk : IS\I(;filfStlke .90
Nicin? Cevabinizi aciklayin.
“Bilgisayar1 ve teknolojiyi
o0grenme”yi nasil tanimlarsiniz? .
Bfigr bilgisayar ve teknoloji E)igrenme ve * Yapilandirmaa .96
dgretmeni hangi 6zelliklere sahip o0gretme kavramlar1 e Geleneksel
olmalidir?
Bilgisayar ve teknoloji oo
Ogrenirken ve 6gretirken E;L%Z?é?;i‘;e
kendinizden ne kadar eminsiniz? Srenim ve o Etkili 88
Teknoloji 6grenirken ve égr timinin 6z- o Etkisiz '
ogretirken ne kadar zorluk sretminii oz
cekiyorsunuz? yeterligi
Kendinizi “Ben ............... bir
insanllm" ,ggbll on cliimleyle e Ozerk
tanimlayabilir misiniz? . e s
Bir giingl,e diger insanlarla ne Benlik kurgusu * Inhsklse.l. . 86
kadar siklikla iletisim *  Ozerk-iligkisel
kuruyorsunuz?
Ogrencilerinizin hangi tiir e Sorgulama
6grenme giicliiklerine sahip e  Yonlendirici destek
olgk?lllec?egml aciklayabilir Ders planlarinda . Agl}(layla (.).guretllm
misiniz? szlemlenen e Dogrudan 6gretim 80
Ogrencilerin 6grenme gozlel 1 e  Grup 6grenimi
giicliiklerinin tistesinden gelmek ogretim uygulamast e  Aktif katilm
icin neden bu 6grenme e Gormezden gelme
yontemini/yaklasimini sectiniz? e Problem ¢6zme

Tartisma ve Sonug¢

BOTE o6gretmen adaylarimin égretim inanglarimi arastirmak icin oénce iki goriisme

yapilmistir. Bu adimin kodlama sonuglar1 ve bu kodlar1 érnekleyen bazi alintilar, Tablo 2 ve

Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin inang sistemleri icin kodlama sonuglari

Durum* Benlik Kurgusu Epiisnt::;(;;:iik OQrelll(I::rZ;(l):ﬁzetme Oz-Yeterlik
HQ1 Ozerk Sofistike Yapilandirmaci Etkili
HQ 2 Ozerk-iliskisel Oldukga Sofistike Yapilandirmaci Etkili
MQ1 Ozerk-iliskisel Oldukga naif Oldukga yapilandirmaci Etkili
MQ 2 Ozerk-iliskisel Oldukga naif Oldukgca geleneksel Etkisiz
MQ 3 Mliskisel Oldukga naif Oldukga yapilandirmaci Kismen Etkili
LQ1 Mliskisel Oldukga naif Oldukga geleneksel Etkisiz
LQ2 Mliskisel Naif Oldukga geleneksel Etkisiz
LQ3 Iliskisel Naif Geleneksel Kismen Etkili

*HQ Yiiksek, MQ Orta ve LQ diisiik performans gostergesi

Yukaridaki Tablo 2, BOTE égretmen adaylarinin benlik kurgularinin inang sistemleri

tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Genel olarak katilimcilarin benlik kurgular1 6zerkten
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iliskisele dogru kaydikca epistemolojik inanclar1 naif tarafa dogru yoneliyor. Ayni durumda
katilmcilarin 6grenme-6gretme anlayislar: ise geleneksele dogru yonelmektedir. Bu sonug,
Rokeach'in (1968) bahsettigi insanlarin inanglar1 arasindaki hiyerarsik yapiyla da benzerdir.
Ogretmen adaylarinin tip A-B, C ve D inanglar1 arasindaki hiyerarsik iliski onlarin bilgisayar ve
teknoloji 6z-yeterliklerini yonlendiriyor gériinmektedir. Ustelik bu 6z-yeterlik tiirii bir Tip E
inanc1 da degildir. Bu sonucun ayrica Rokeach’in bakisiyla da tutarh oldugu goriilmektedir.
Ayrica, katilimcilarin 6gretme inanglar1 arasindaki hiyerarsi, performans gostergeleri hiyerarsisi
ile uyumlu oldugu gorilmistir. Katilmcilarin 6gretim uygulamalariyla ilgili olarak (ders
planlari ile ifade edilen), uyarilmis hatirlatict gériismelere ait kodlama sonuglar1 Tablo 4'te

sunulmustur.

Tablo 3. Gériismelerden elde edilen 6rnek kodlarin alinti listesi

Kodlama

" . Kodlar Alinti
Ogeleri

Ozerk Futbolu severim... Kendine giivenen biriyim... caliskan bir 6grenciyim...

Giinliik hayatimda iyi bir okuyucu ve gézlemciyim... Uyumlu birisi

Benlik Ozerk-iligkisel oldugum icin bircok arkadasa sahibim...

Kurgusu - - - —
R Baskalariyla konusmay1 ¢ok severim... Ailemi ¢ok 6zliiyorum...
Iliskisel
Tartismalardan uzak dururum...
- Bana gore bilgi siirekli degisir... Onun ger¢ekte karmasik bir yapisi
Sofistike ,
vardir... Kendi yaptiklarimdan ve kararlarimdan sorumluyum.
Oldukg¢a Bence bilgi siirekli degisiyor ve dogrulaniyor... ancak su anda onu
Epistemolojik sofistike l];llldlglm;z iv(;.in ba;iflbir .yaplya sahip..." — A ——— —
inanclar Oldukca naif ilginin degismedigine inaniyorum, ¢iinkii gercek herkes i¢in aynu... bilgi

bilim insanlarindan gelir... o dogrulanmalidir...

Bilginin kesin olduguna inaniyorum... biyolojideki bilgi, fizikteki bilgiden
Naif bagimsizdir... bilginin kaynag1 6gretmenler, kitaplar vb... Ben bilginin
stirekli olarak dogrulamasinin gerekip gerekmediginden emin degilim...

Ogrenme, teknolojiyle iliskili kisiden Kisiye degisebilir bir anlamlandirma
stirecidir... Bilgisayar teknolojilerinin 6gretimi, onu kullanarak neyi
yapabilecegimizi ve ona nicin ihtiya¢ duydugumuzun sebeplerini bulmak
icin 6grenenlere rehberlik eder...

Yapilandirmaci

Bilgisayar dostu olarak adlandirilan birisi, donanim ve yazilim ile ilgili
Bilim 6gretme detaylari bilmeli, giinliik problemlerini bunlar1 kullanarak ¢6zmelidir...
ve 0grenme Ogretim bu siirece yardim eder ve cogu zaman bunu acik yollarla yapar.

Oldukca
yapilandirmaci

kavramlari Oldukea Bilgisayar1 ve teknolojiyi 6grenme bu alandaki bilginin artmasi anlamina
elenekgsel gelir... Ogretim bildigini aktararak bilginin artmasi i¢in yol géstericidir...
5 elbette herkes farkl yollarla 6grenir...

Bilgisayar becerilerini 6grenme bilgisayarla ilgili her soruya cevap
Geleneksel  vermek anlamina gelir... Ogretmek, 6grencilerin yaptiginiz seyi
kopyalamasina izin vermektir.

Ben bilgisayar beceleri ve teknolojiyi 6grenme ve 6gretmede kendime

Etkili L2
Bilgisayar ve guvenirim.
teknolojinin Bilgisayarlar ve teknolojiyle ilgili her seyin 6greniminde kendime
O6grenimve  Kismen Etkili inanirim, ancak 6gretim konusunda yeterli tecriibeye sahip olmadigim
Ogretiminin icin kendime giivenmem.
oz-yeterligi Eikisiz Bilgisayarla ilgili konular1 6grenemem ve 6gretemem... Maalesef,

bilgisayar1 sevmiyorum...

Baska bir ifadeyle nitelikli bir 6grenme-68retme anlayisi nitelikli bir performans
gostergesini tetikliyor goriinmektedir. Diisiik performansh 2 katilimci goriismelere katilmadigi

icin toplamda 6 katilimal ile goriisme gerceklestirilmistir. Katilimcilarin performans gostergeleri
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ile gercek performanslar arasindaki tutarlilik, inanglari ile performans gostergeleri arasindaki
uyuma gore kismen bozulmaktadir. Ornegin, 6gretmen aday1 LQ1'de geleneksel bir anlayisla
karsilasilmistir (Tablo 2); ancak ders plani ve sonrasinda yapilan goriismede, yapilandirmaci
niyetinin oldugu gorilmiistiir. Gériismeden c¢ikardigimiz sonuca gore katilimci ders planindaki
ornekleri Universitedeki pedagojik derslerini goz 6niinde bulundurarak se¢mektedir. Ciinkii
katiimcidan sectigi 6gretim tekniklerini farkl bir kavrami 6gretmeye aktarilmasi istenildiginde
bunu yapamamistir. Bu durumun temel nedeninin, katilimcinin yapilandirmaci pedagojilerle

ilgili deneyimlerinin eksik oldugu diisiintilmektedir.

Tablo 4. Uyarilmis hatirlatici gériisme ve ders planlarina iliskin kodlama sonuglari

Durum Kodlar Alt-kodlar

HQ1 Yapilandirmaci Sorgulama, yonlendirici destek, aktif katilim

HQ2 Olduke¢a yapilandirmaci Aciklayici 6gretim, sorgulama, motive edici 6grenme

MQ1 Oldukga geleneksel Dogrudan 6gretim, kismen sorgulama, 6n bilgiyi gormezden gelme

MQ2 Geleneksel Dogrudan 6gretim, 6n bilgiyi gdrmezden gelme, 6grenenlerin
ihtiyaglarini gormezden gelme

MQ 3 Yapilandirmaci Sorgulama, yonlendirici destek, problem ¢6zme

LQ1 Oldukgayapilandirmact Agiklayici 68retim, grup 6grenimi, anlamli 6grenmeyi gérmezden
gelme

Bu sonuglar BOTE 6gretmen adaylarinin 6gretim inanglar1 ve performans gostergeleri
arasinda bir uyum oldugunu goéstermistir. Bu uyum, performans gostergeleri ile 0gretim
performanslari arasindaki uyum icin kismen bozulmaktadir. Bu sonuglar géz 6niine alindiginda,
BOTE 6gretmen adaylarimin 6gretim inang sistemleri, performans gostergeleri ve 6gretim

performanslari arasinda bir iliski olabilecegi sonucuna varabiliriz.

Oneriler

Bu arastirmanin ¢oklu durum c¢alismasi olarak en 6énemli sinirhligi katilimer sayisidir.
Boyle bir durumda, bu arastirmanin sonuclarini genellemek miimkiin degildir. Ancak, bu
calismanin yine de goz ardi edilen bazi noktalar1 aydinlatmaya yardimci olabilecegini
diisiiniiyoruz. Bu agidan bakildiginda, gelecekteki benzer arastirmalarda, sonuglarinin digsal
gecerliligi arttirmak icin genis capli anket g¢alismalar ile inang sistemindeki bu iliskilerin
incelenmesini dneriyoruz. Genel olarak inanc sistemlerine bakildiginda bir hiyerarsik uyumun
oldugu gozlemlenmektedir. Ancak bu hiyerarsik yapiya hi¢ uymayan bireylerin (MQ1) oldugu da
asikardir. Dolayisiyla bu tip istisnai durumlara yonelik derinlemesine tekli durum calismalari
yapilmasini arastirmacilara oOneriyoruz. Ayrica, lisans egitimi sirasinda, BOTE 6gretmen
adaylarinin, performans gostergeleri ile 6gretim uygulamalarini daha uyumlu hale getirmek ve

farkli 6gretim yontemlerini uygulamalar1 icin daha fazla firsat verilmesini 6neriyoruz.

68



TAY Journal, 2018, 2 (1), 63-79

Tiirk Akademik Yayinlar Dergisi
TAY Journal

(Uluslararas1 Hakemli Dergi/International Peer-Reviwed Journal)

http://www.tayjournal.com ISSN: 2618-589X

Relationships among Computer and Technology Teacher
Candidates’ Belief Systems, Performance Indicators and
Practices: A Multiple Case Study”

Nuh YAVUZALP
Eralp BAHCIVAN

Abstract

This study was conducted to investigate the relationships among computer and technology teacher
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Introduction

Developments in science and technology lead to adaptations related to education around
the world. Digital literacy, for example, has been shown to be among the crucial skills of the 21st
century (Voogt & Pareja Roblin, 2012; Voogt, Erstad, Dede & Mishra, 2013). People have been
using different types of digital tools to search, produce and share knowledge. At this point,
computer and technology teachers (CTTs) have a key role in terms of educating digitally literate
individuals. The International Society for Technology in Education (ISTE) publishes national
educational technology standards for computer science educators (ISTE-CSE) to determine the
required knowledge and skills that CTTs should have. These standards actually present intended
performance indicators that CTTs should have. CTT educators currently have certain critical
questions. ‘How should CTTs access these performance indicators?’, ‘Are there any relationships
among CTTs’ performance indicators and their beliefs?’, if yes, ‘How do CTTs’ beliefs interact
with their performance indicators? and ‘How do these performance indicators relate to CTTs’
teaching practices? This study was conducted to answer these questions with a sample of
computer and technology teacher candidates (CTTCs). The reason studying with CTTCs instead
of CTTs is to obtain a more realistic picture of CTT education. Therefore, the purpose of this
study is to determine relationships among CTTCs’ teaching belief systems, performance
indicators and teaching practices.

Theoretical Framework

Belief Systems

Belief does not have a unique definition among psychologists. In teacher education
literature the definition of Fishbein and Ajzen (1975) is widely accepted. Accordingly, belief is
defined as people’s subjective judgements about themselves and their environment. The
importance of beliefs comes from their possible effects on individuals’ attitudes and behaviors
(Ajzen, 1991; Rokeach, 1968). Possible interactions between people’s beliefs and actions have
directed teacher educators to investigate teacher candidates’ beliefs regarding their actions
(Fives & Buehl, 2012; Pajares, 1992). After defining different types of teacher beliefs and
observing their possible effects on teachers’ actions, at present, we have a new problem: how we
can change these beliefs to provide CTTCs to promote digitally literate actions. Research studies
show that teacher candidates’ beliefs are resistant to change (Pajares, 1992) because a teacher
candidate’s belief has connections with her other beliefs (Fishbein & Ajzen, 1975). In other
words, a CTTC has thousands of beliefs that are connected to each other, and this connected
system is called a belief system (Rokeach, 1968). Therefore, focusing on individual beliefs is
inadequate for characterizing the action under consideration; instead, technology teacher
educators should focus on CTTCs’ teaching belief systems. According to Rokeach (1968), belief
systems involve 5 types of beliefs, which are called Type A, B, C, D and E, respectively. He states
that these beliefs have a continuum from more central to more peripheral. Types A and B beliefs
involve an individual's beliefs about self; therefore, these beliefs are connected to all other
peripheral beliefs. The difference between Type A and B beliefs is beyond the scope of this study.
Type C beliefs are also called authority beliefs and involve an individual’s beliefs about sources
of knowledge and knowing. Type D beliefs are the ideological ones derived from Type C beliefs;
therefore, Type D beliefs are more peripheral than Type C beliefs. Finally, Type E beliefs cover
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the beliefs regarding matter of taste; therefore, they are the most peripheral ones in belief
systems. In this study, a CTTC’s belief system is assumed to involve 4 types of beliefs: self-
construal (as Type A-B belief), epistemological beliefs (as Type C belief), conceptions of teaching
and learning (as Type D belief), and self-efficacy of learning and teaching computer and
technology (as an additional belief type).

Self-construal involves people’s beliefs and own definitions regarding themselves.
Researchers have shown that self-construal is a culturally valued construct; therefore, a CTTC
constructs her self-construal within her socio-cultural context (Kagitcibasi, 2007; Kitayama,
Duffy & Uchida, 2007). Kagitcibasi (1996) defines three types of self-construal that an individual
may hold: autonomous self-construal, related self-construal and autonomous-related self-
construal. People holding the first one feel themselves independent from others and therefore
take their decisions individually. Related self-construal, on the other hand, leads people to feel
themselves dependent on others such as family members. Finally, people holding an
autonomous-related self-construal present characteristic of the other two at the same time. In
other words, they feel themselves independent but also have close relationships with people
around. Kagitcibasi (2007) mentions that self-construal affects people’s decisions, motivations
and behaviors. Researchs have has shown that pre-/in-service science teachers’ self-construal
predicts their teaching beliefs and teaching practices (Bahg¢ivan & Cobern, 2016; Bahgivan,
Doruk & Kose, 2017). For example, autonomous or autonomous-related pre-service science
teachers seem to hold sophisticated epistemological beliefs which allow them to hold
constructivist conceptions of teaching and learning (Bahg¢ivan, Doruk & Kose, 2017). Similar
results were observed with a sample of in-service science teachers (Bahg¢ivan & Cobern, 2016).

Epistemological beliefs cover people’s beliefs about the structure of knowledge and how
they come to know (Hofer & Pintrich, 1997). Schommer (1994) first proposed and partially
verified a multidimensional epistemological belief tradition that involved 5 independent
dimensions: certainty, source, simplicity, quick learning and innate ability. The last two
dimensions were criticized by previous researchers, since they were related to learning instead
of knowing. Schommer-Aikins (2004) has accepted these criticisms and noted that the first 3
dimensions together affect the last 2 dimensions. Next, Hofer & Pintrich (1997) added a last
dimension called justification to the multidimensional tradition. According to this
multidimensional tradition people’s epistemological beliefs can be classified as naive or
sophisticated (Sinatra, Kienhues & Hofer, 2014). A naive belief holds that knowledge is certain
(certainty) comes from various authorities, such as textbooks and scientists (source), involves
independent small parts (simplicity) and does not require justification. Conversely, a
sophisticated belief holds that knowledge changes, is constructed by people, involves related
and complex networks and should be verified in different ways, such as experiments. The
importance of epistemological beliefs for educational research is based on their centrality for
teaching and learning (Hofer & Pintrich, 1997; Brownlee, Boulton-Lewis & Purdie, 2002). In
other words, how a student learns or how a technology teacher teaches is affected by their
epistemological beliefs.

Conceptions of teaching and learning (COTL) involve CTTCs’ beliefs related to how
learning/teaching is realized (Chan & Elliott, 2004). Researchers, mostly through
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phenomenological studies, investigated and labelled these conceptions (i.e., Marton, Beaty and
Dall’Alba, 1993; Koballa, Graber, Coleman & Kemp, 2000; Tsai, 2002). Chan and Elliott (2004)
dualistically term these different types of conceptions as traditional-constructivist conceptions.
Accordingly, a traditional conception corresponds to beliefs that learners are passive; therefore,
the teacher transfers her knowledge regardless of learners’ needs. Conversely, constructivist
conceptions maintain that learners are active participants of learning-teaching environments
such that teachers should organize learning environments considering their needs and prior
knowledge. Research studies show that pre-/in-service teachers’ conceptions are affected by
their epistemological beliefs and affect their classroom practices (Koballa, Glynn, Upson &
Coleman, 2005).

Finally, self-efficacy beliefs refer to beliefs about what people can achieve based on their
own knowledge and skills (Bandura, 1977). Self-efficacy beliefs have 4 primary sources: enactive
attainments, vicarious experience, verbal persuasion and physiological states. Research studies
indicated that these beliefs are effective in terms of learning and teaching. For example,
efficacious learners feel themselves considerably more motivated to learn in comparison to
inefficacious learners (Pajares, 2002). Additionally, efficacious teachers believe that they can
teach their subjects to learners even if these students have misconceptions (Ramey-Gassert,
Shroyer & Staver, 1996). Furthermore, a plethora of researchers have verified that individuals’
computer self-efficacy beliefs predict their attitudes towards computer and skills related to
computer use (Rex ve Roth, 1998; Tekerek, Ercan, Udum ve Saman, 2012).

Significance of the Study

Investigating possible relationships among CTTCs’ beliefs, performance indicators and
practices may have significant results in two respects. First, these relations still need empirical
support. Psychologists have offered different types of hierarchical approaches for beliefs and
relations between beliefs and practices. However, these hierarchical approaches should be
examined with a sample of CTTCs in terms of supporting their external validities. Second,
computer and technology teacher educators need holistic research studies presenting these
relationships. The results of such studies give clues to teacher educators regarding how they can
present the intended teaching practices to CTTCs.

Research Questions
In light of our purpose, we will answer the following research questions:

(1) What are the relationships among Turkish CTTCs’ teaching belief systems,
performance indicators and teaching practices?

e How do Turkish CTTCs’ teaching belief systems affect their performance indicators?

e How do Turkish CTTCs’ performance indicators affect their teaching practices?

Method

Since the purpose of the study is to investigate the relationships among CTTCs’ teaching
beliefs, performance indicators and teaching practices through a specific focus on performance
indicators we selected a multiple case study research design in guiding the study. The issue was
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selected as participants’ performance indicators because of the sub research questions stated
above (Creswell, 2007).

Data Collection

The data were collected in two ways: individual semi-structured interviews and lesson
plans. At the beginning of the research, each participant was requested to prepare a formal
lesson plan for at least 1 course hour in one week. After getting the lesson plans, 3 interview
sessions were conducted individually. The first two sessions were conducted to investigate their
teaching belief systems in two weeks (one session for each week for all the participants). Each
interview took 15 minutes on average for each participant. One week later a third session was
conducted in the form of stimulated recall regarding their lesson plans. In this session, the
reasons of their decision observed on the lesson plans were discussed in detail and member
checking for the first two sessions was realized. This session also took approximately 15
minutes for each participant. All the interviews were recorded by an audio device.

Sample

A purposive sampling strategy was implemented to select the cases. The researchers first
adapted ISTE-CSE standards into Turkish as a 5 point-Likert mode scale to determine
performance indicators. One hundred forty-eight CTTCs from a national university participated
in this adaptation study whose results were published previously (Yavuzalp & Bahcivan, 2017).
Next, considering the results of this pilot study, 3rd and 4th year CTTCs’ total scores were sorted
from highest to lowest on SPSS to determine the participants holdings high, medium and low
qualification performance indicators. Four participants for each case were selected to conduct a
confirmation interview. By this interview, the researchers ensured that participants’ scores
reflect their actual performance indicators. At the end of confirmation interviews, 2 CTTCs with
a high qualification performance indicator and 3 CTTCs with each of low and medium
qualification performance indicator participated in the study voluntarily. In other words, 8 (4
male and 4 female) CTTCs participated in this multiple case study. The reason why participants
were selected among 3rd and 4th year CTTCs is their pedagogical experiences. In other words,
these students took more pedagogical courses, so they observed more school media in some
pedagogical courses, than prior year students. Therefore, they might have a more stable and
developed pedagogical belief system in comparison to 1st and 2nd year students (Akkoyunlu &
Kurbanoglu, 2003).

Data Analysis
Content analysis was implemented since the coding was realized on language units
observed within verbatim transcripts (Krippendorff, 2004). Coding units were selected

considering the literature review presented above. All the coding units and categorical
distinctions as well as sample questions from the interview protocol were presented in Table 1.
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. . . Categorical Intercoder
Sample Questions Coding Units Distinctions Reliability
What is your definition of
knowledge? . . I
Does knowledge have a simple Egllis;gmologlcal : ;o?hlstlcated .90
structure? Why? Clarify your aive
answer.
How do you define ‘learning
computer and technology’? Conceptions of .
What properties should a teaching and learning * Cons-tr.uctWISt .96
. e Traditional

computer and technology teacher science
have?
How confident do you feel while
How often dog;,c.)u have and teaching computer o Inefficacious 88
difficulties while learning and and technology
teaching technology?
Can you please describe yourself
by ten sentences such as ‘l am e Autonomous
- T person’? Self-construal e Related .86
How often do you interact with e Autonomous-related
other people in a day?

e Questioning
Can you please clarify which e Scaffolding

. o E . hi

z}tlgceiz Sgslfslgnlﬁlfvifflcultles your Teaching practice : D)i(fe(z:stltz;z };cier?c ing
Why did youyadopt.this observed on lesson e Group learning .80
method/approach to overcome plans e Active participation
that student learning difficulty? e Ignorance

e Problem solving

The interview protocol was developed and validated by Bahgivan & Cobern, (2016)

previously. In this study, interview questions were adapted from that protocol. At the end of the

coding issue, holistic and embedded analyses were implemented on the results. Holistic analysis

was utilized to understand each case entirely independently from others, whereas embedded

analysis was conducted to make comparisons and produce paths among coding units (Creswell,

2007).

In regard to validity and reliability, multiple data sources as well as member checking

procedures were adapted for validation (Creswell, 2007). Interviews were conducted to

investigate participants’ espoused theories of action and then lesson plans were examined with

stimulated recalls to investigate their theories-in-use (Kane, Sandretto & Heath, 2002). For

increased reliability, the researchers focused on the reproducibility of the coding procedure by

examining Krippendorff’s o for each coding unit (see Table 1). Since a Krippendorff’s a value

greater than .80 corresponds to high reliability, the coding procedures of this research study are

reliable.
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Results and Discussion

As explained above the first two interviews had been conducted to investigate CTTCs’
teaching beliefs. Coding results of this step as well as certain excerpts exemplifying these codes
are presented in Tables 2 and 3.

Table 2. Coding results for participants’ belief systems

Case” Self-Construal Epistem_ological Conceptions Self-Efficacy
Beliefs

HQ 1 Autonomous Sophisticated Constructivist Efficacious
HQ 2 Autonomous-related Mostly sophisticated Constructivist Efficacious
MQ1 Autonomous-related Mostly naive Mostly constructivist Efficacious
MQ 2 Autonomous-related Mostly naive Mostly traditional Inefficacious
MQ 3 Related Mostly naive Mostly constructivist Partial efficacious
LQ1 Related Mostly naive Mostly traditional Inefficacious
LQ2 Related Naive Mostly traditional Inefficacious
LQ3 Related Naive Traditional Partial efficacious

*HQ for high qualified, MQ for medium qualified and LQ for low qualified performance indicator

The coding results in Table 2 show that CTTCs’ self-construal is dominating their
teaching belief system. In general, when the participants’ self-construal shifts (from
autonomous) to related-self, their epistemological beliefs go to the naive side as their
conceptions go to the traditional side. This result is consistent with what Rokeach (1968)
mentions about the hierarchy among people’s beliefs. More interestingly, the hierarchy among
CTTCs’ Type A-B, C and D beliefs seems to dominate their self-efficacy beliefs regarding
computer and technology learning and teaching, although self-efficacy beliefs are not Type E
beliefs. This result also appears to be consistent with Rokeach’s point. Moreover, the hierarchy
among participants’ teaching beliefs is coherent with their hierarchy of performance indicators.
In other words, a qualified conception (such as constructivism) corresponds to a high
qualification performance indicator. In regard to the participants’ teaching practices (which was
represented by their lesson plans), coding results of stimulated recalls are presented in Table 4.
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Table 3. Excerpts list exemplifying codes attained for interview transcripts

Coding Units Codes Excerpt
Autonomous I like football...I am a self-confident person...hardworking student...
Self- Autonomous- Iam a good reader and observer in my daily life...I have many friends
related since [ am a well-adjusted person...
construal - - -
[ very much like talking to others...I miss my parents...I hold myself
Related ; .
back from argumentation with others...
To me knowledge changes continuously...it is actually a complex
Sophisticated  network...I am responsible for my own meaning making and
verifications.
Mostly [ think that knowledge is continuously changing and justified...but it
sophisticated  has a simple structure, because we know it at the moment...
Epistemologi [ believe that knowledge cannot be changed, because it is exactly true
cal beliefs Mostly naive for everybody...knowledge comes from scientists...it should be
verified...
I believe that knowledge is certain...knowledge in biology is
Naive disconnected from knowledge in physics...the source of knowledge is
teachers, books, etc....I am not sure whether it should be justified
continuously...
Learning is a meaning making process related to technology whose
. realization type may change for everybody...Teaching computer
Constructivist technology is to guide learners to find the reason why we need it and
what can be achieved by using it...
A person labelled computer friendly should know all details related to
Conceptions Mostly hardware and software and can solve her daily problems by utilizing
of teaching constructivist  it...Teaching is assisting this process, but most of the time by explicit
and learning ways.
science Learning computer and technology means increasing knowledge in this
Mostly area...Teaching is to show ways for increasing this knowledge by
traditional transferring what you know...of course everybody can learn in different
ways...
Traditional Learning computer skills means answering every question related to
computers...Teaching it is to allow students to replicate what you did...
— [ feel self-confident in regards to both learning and teaching computer
Efficacious .
skills and technology...
Self-efficacy . [ believe in myself in terms of learning anything about computers and
, Partial o .
of teaching . technology, but it is not the same for teaching because of my lack of
. efficacious )
and learning experience...
S [ am not able to learn and teach computer related
Inefficacious

issues...Unfortunately, I do not like it...

First, we should mention that 2 of the low qualification (in terms of their performance
indicators) participants did not participate in the stimulated recall session; therefore, the results
of this step involve 6 participants. The coherence between the participants’ performance
indicators and their actual performances partially breaks down in comparison to coherence
between their beliefs and performance indicators. For example, for the case of LQ1 we
encountered a traditional conception in Table 2; however, his lesson plan and stimulated recall
interview showed us that he had constructivist intentions. As far as we observed during
stimulated recall he seemed to benefit from standardized case examples clarified by the
academics during the pedagogy courses. When we requested that he try to transfer these
teaching techniques to teaching a different concept, he could not do so. The primary reason
seemed to be his lack of experiences related to constructivist pedagogies.
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Table 4. Coding results of lesson plans and stimulated recalls

Case Codes Sub-codes

HQ1  Constructivist Questioning, scaffolding, active participation

HQ2  Mostly constructivist Expository teaching, questioning, motivated learning

MQ1 Mostly traditional Direct teaching, partial questioning, ignoring pre-knowledge
MQ2  Traditional Direct teaching, ignoring pre-knowledge, ignoring learner needs
MQ 3  Constructivist Questioning, scaffolding, problem solving

LQ1  Mostly constructivist Expository teaching, group learning, ignoring meaningful learning

To sum up, the results showed that there is a harmony between the CTTCs’ teaching
beliefs and performance indicators. This harmony seems partially devastating for the harmony
between their performance indicators and teaching performances. Considering these results, we
can conclude that there may be a relationship among Turkish CTTCs’ teaching belief systems,
performance indicators and teaching performances.

Limitations and Implications

As a multiple case study, the most important limitation of this research was the number
of participants. In such a form, it is not possible to generalize the results of this research;
however, we claim that this study may help to elucidate certain ignored points. From this point
of view, we suggest that future research study these relationships with large scale survey studies
for enhancing the external validity of the results. The results show us that there is, generally, a
hierarchical coherence among participants' teaching beliefs. However, there may be explicit
cases out of this hierarchy (MQ1). Therefore, we suggest conducting single case studies involving
such cases for following researchers. Additionally, we suggest that during their undergraduate
education, CTTCs should find more opportunities to implement teaching pedagogies to make
their performance indicators and teaching practices more coherent.
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Abstract

The purpose of this research is to examine the animations, developed on socio-emotional strategies that
the teachers of gifted /talented pupils’/students can use to solve various problem situations that they may
encounter, in terms of several variables. These variables are in terms of teachers; perceived learning,
usability and participation contexts. In this context, 8 learning objects were developed in animation
format. Four of these learning objects were developed for pre-school teachers and the remaining four for
primary school teachers. These learning objects were examined by 90 pre-school and primary school
teachers. Afterwards, teachers' opinions were obtained by using the "Learning Object Assessment Scale"
developed by Giirer and Yildirim (2014). The scale used in the study consists of three parts; perceived
learning, usability and participation. When the data obtained from the study are examined, it is seen that
teachers' appreciation towards animations is high in usability, participation and perceived learning sub
dimensions. When sub-dimensions were examined in terms of branches, pre-school teachers' appreciation
for animations was found to be higher but it did not cause any significant difference between the
branches. When the sub-dimensions were examined in terms of the study year variance, it was observed
that the averages between the groups were close to each other and there was no meaningful difference
between them.
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Extended Summary
Introduction

There are different teaching models for the training of gifted/talented students
(Delcourt, Cornell, & Goldberg, 2007; Tortop, 2012). However, there are shortcomings about the
teachers who will provide these trainings. Currently in Turkey and in many countries, there are
very few separate programs such as the department of gifted teacher. This inadequacy is being
tried to be completed with in-service trainings given to teachers on duty or by the teachers who
continue to the certificate programs (Omeroglu et al., 2017). In 2009, a strategy paper on the
education of talented people in the country was published with the cooperation of MoNE and
TUBITAK (Scientific And Technological Research Council Of Turkey) and the current situation
was evaluated. However, when it comes to the present day, it is not yet possible to train teachers
for the education of the gifted. This has raised the need for practices that will increase the
knowledge and skills of teachers about their awareness of superior talents and how to overcome
their problems with these children. If these needs are to be thought of as rings of a chain, one of
the rings is the teachers of gifted individuals must develop themselves about the education of
these individuals. It is normal and expected that gifted/talented children show problematic
behavior like other children. These students may exhibit some social behavioral disorders due to
their superiority. For example, a gifted student may show impatience in class, shouting at
questions and responding in a hurry. This impatience stems from their relentless curiosity
(Markusic, 2012). In order to prevent these problems, it seems that gifted students need special
education to improve not only their cognitive aspects but also their affective aspects (Delisle,
Whitmore, & Ambrose, 1987). For this, teachers need to have good classroom management
training and develop themselves in this regard. Delisle et al. (1987), who conducted studies of
behavioral problems of gifted talents, found that the use of preventive classroom management
practices in classes in which gifted/talented students are also trained is the most effective and
efficient method. Facing the different types of problems that teachers may have in class during
their training will make it easier for them to cope with these problems in their professional lives.
At this point, it is important to prepare educational environments that will enable teacher
candidates to face problematic behaviors. The purpose of this research is to examine the
animations developed on socio-emotional strategies that the teachers of gifted/talented
pupils’/students can use to solve various problem situations that they may encounter in terms of
several variables. These variables are in terms of teachers; perceived learning, usability and
participation contexts. In this context, 8 learning objects were developed in animation format. In
order to achieve this purpose, the following sub-goals have been tried to be achieved: How do
teachers evaluate learning objects in terms of perceived learning, usability and participation? Do
the teachers' views on learning objects differ according to the branches and the working
experience?

Method

The research has adopted a descriptive survey model as it aims to examine teachers'
thoughts on the developed learning objects. Survey researchs aim to reveal and examine a
phenomenon or phenomenon that exists in the past or the present (Karasar, 2006). In survey
models; the current situation and conditions are tried to be shown exactly the same without
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changing the existing situation (Kaptan, 1998). The learning objects developed in the scope of
this study were evaluated by the teachers. This research was carried out under the project titled
"Strategies for Talented and Gifted Pupils’ Teachers" under the European Union Erasmus +
Mixed School Education program, coordinated by Gazi University. In the project, it was aimed to
determine the strategies for gifted/talented children in terms of social and emotional distress
and organize teacher trainings for these strategies. First, the needs analysis was carried out with
teachers, school administrators and parents to determine the strategies. Strategies have been
determined according to the results of needs analysis. When determining the strategies cultural
differences in partner countries (Turkey, Czech Republic and Italy) are also taken into
consideration. A total of 12 strategies have been identified for both pre-school and primary-
school teachers. These strategies are; group-based, process-oriented learning, playing, problem
solving, critical thinking, metacognition, peer education, convergent learning, constructivism,
collaborative learning, reverse-face class, global curriculum approach. In this study, convenience
sampling method was applied to the study group. A convenience sampling method based on
accessibility and suitability is the preferred method for gathering information quickly in
research subjects (Berg, 2001). The study group of the research is composed of 90 teachers who
work at various schools in Turkey. 63 of these teachers are preschool and 27 are primary school
teachers. The "Learning Object Assessment Scale" developed by Giirer and Yildirim (2014) in
order to evaluate the learning objects of teachers and students was used as a means of collecting
data in the research. The high score from all of the scales and subscales indicates that the
assessment of the learning objects is positive.

Results

When the data obtained from the research are examined, it is seen that the total scores of
the teachers from the scale are 122.59. This finding can be interpreted that the animations are
generally appreciated by the teachers. A similar situation is observed when scores from
subscales are examined. The sum of the teachers' scores from the usability subscale is 46.93; the
sum of the scores they receive from the subscale of participation 45.46; the sum of the scores
obtained from the perceived learning subscale was calculated as 30.20. When the animation
evaluations of the teachers were examined according to the branches, no significant difference
was observed in the overall scale, t(89)=.607, p> .05. It can be said that the pre-school teachers
(X = 125.44) liked the animations more than the primary-school teachers (X = 121.35) but there
was no significant difference between the evaluation scores according to the branches of the
teachers. It was found that the same situation was the case for the subscales and that the
teachers did not differ according to the branches when they evaluated animations on the basis of
usability, participation and perceived learning. When the analysis results are examined, it is seen
that the total scores of the teachers are close to each other according to the working experience.
It has been seen that the group of teachers who have over 11 years experience (X=129.00) has
the highest likeness towards animations. This group has been followed by experienced teachers
less than 6-10 years (X=125,50), 3-5 years (X=123,23) and 2 years(X=120,29) respectively.
There is no difference between the groups according to the one-way ANOVA results regarding
whether there was a meaningful difference according to the working experience (F(3, 85)=.778,
p>.05).
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Discussion and Conclusion

In this research, the "Learning Object Assessment Scale” was used for evaluating the
animations of the teachers. As a result, it was seen that the teachers who participated in the
study evaluated the animations developed as good. The total score that can be taken from the
scale is 150 while the average of the teachers is calculated as 122.59. This means that the
teachers in the study group evaluated the learning objects positively overall. In this respect,
there are conclusions that the materials which are presented clearly according to the material
design principles and that contain visual items and are easily readable are more useful and
effective (Baki and Cakiroglu, 2010; Demirel & Altun, 2010; Duman, 2013; Taslibeyaz, 2018). At
the same time, facilitating various aspects such as the visualization of the information to be
given, the application, coding and perception of information also played an important role
(Alessi and Trollip, 2001) in assessing the teachers' learning objects well. There is no significant
difference between the teachers' branches and the years of professional work. Both in the
preparation of animation scripts and in the creation of storyboards, it is planned to produce
learning objects that will appeal to each section according to the branch and years of work.
Therefore, it is expected that there is no meaningful difference in the mentioned variables.
According to this result, it can be said that it is appropriate to use these developed animations in
the trainings of the teachers about the social-emotional development of the gifted/talented
pupils’. The results can also be interpreted that animations can be used within adult education.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin/6grencilerin 6gretmenlerinin karsilasabilecegi
cesitli problem durumlarinin ¢6ziimiinde kullanabilecekleri sosyal-duygusal stratejiler iizerine gelistirilen
animasyonlarin, 6gretmenlerin goziinden algilanan 6grenme, kullanilabilirlik ve katiim baglaminda
incelenmesidir. Bu baglamda dordii okul éncesi, dordii ilkokul 6gretmenlerine yonelik 8 6grenme nesnesi
animasyon formatinda gelistirilmistir. Bu 6grenme nesneleri 90 okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmeni
tarafindan incelenmis ve Giirer ve Yildinm (2014) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Nesnesi
Degerlendirme Olgegi” kullamlarak 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Calismada kullanilan 6lgek
algilanan 6grenme, kullanilabilirlik ve katilim olmak lizere ti¢ boliimden olusmaktadir. Calismadan elde
edilen veriler incelendiginde kullanilabilirlik, katilim ve algilanan 6grenme alt boyutlarinda 6gretmenlerin
animasyonlara yonelik begeni diizeylerinin yiliksek oldugu goriilmektedir. Okul o6ncesi ve ilkokul
O6gretmenlerinin branslar1 bakimindan alt boyutlar incelendiginde okul o©ncesi 6gretmenlerinin
animasyonlara yonelik begenilerinin daha ytliksek oldugu goériilmiis ancak branslar arasinda anlaml bir
farkliliga neden olmadig: tespit edilmistir. Alt boyutlar, ¢alisma yili degiskeni bakimindan incelendiginde
gruplar arasi ortalamalarin birbirine yakin oldugu ve de aralarinda anlamli bir farkin olmadigi
gorilmiistiir.
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Giris

Ustiin yetenek ve iistiin zekd, uzun yillardir iizerinde c¢alisilan ancak tam olarak
tanimlanamayan kavramlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Alanyazinda yetenek ve zeka
kavramlari siklikla birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir (Omeroglu vd., 2017). Tiirk Dil
Kurumu, zekay: “insanin diisiinme, akil yliriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug
¢ikarma yeteneklerinin tamami” (TDK, 2018) olarak tanimlanirken, yetenek ise “bir kimsenin bir
seyi anlama veya yapabilme niteligi veya bir duruma uyma konusunda organizmada bulunan ve
dogustan gelen glic, kapasite; kabiliyet, istidat” (TDK, 2018) olarak tanmimlanmaktadir. Bu
kavramlarin ne oldugu tartisilirken bir taraftan yetenek potansiyeli olaganiistii olan bireyler ile
ilgili calismalar devam etmektedir. Ustiin yeteneklilerle ilgili calismalarin tarihsel gelisimi
incelendiginde ilk calismalarin Platon’a kadar uzandigi ve Platon’un kitabinda {istiin yetenekliler
“hafizalar1 kuvvetli ve az hata yapan bireyler” olarak tanimlanmistir (Eng, 1979). Bu durum
tilkelerin de dikkatini c¢cekmis ve {istiin yetenekli bireylerin potansiyellerini daha iyi
kullanmalarini saglayarak toplumsal gelisimi hedeflemislerdir.

Ustiin yeteneklilerin egitimleri igin olusturulmus farkli 6gretim modelleri mevcuttur
(Delcour, Cornell & Goldberg, 2007; Tortop, 2012). Ancak bu egitimleri verecek 6gretmenlerle
ilgili eksiklikler yasanmaktadir. Hali hazirda iilkemizde ve pek ¢ok iilkede {stiin
yetenekliler/zekalilar 6gretmenligi gibi ayr1 programlar ¢ok az sayida bulunmaktadir. Gérevde
olan 6gretmenlere verilen hizmetici egitimlerle veya ac¢ilan sertifika programlarina devam eden
ogretmenlerle bu eksiklik tamamlanmaya calisiimaktadir (Omeroglu vd., 2017). 2000’li yillarla
birlikte bazi iiniversitelerde tistiin yetenekliler/zekalilar 6gretmenligi boliimleri lisansiistii
diizeyde acilmis ve 6grenci kabul etmistir. Bu uygulamalarin yam sira istiin yetenekli/zekal
ogrencilerin gelisimlerine yonelik olarak da bazi uygulamalar yapilmistir. Anadolu Universitesi
Ustiin  Zekalllarin Egitimi Anabilim Dali bagkanligi tarafindan TUBITAK destegi ile
gerceklestirilen Ustiin Yeteneklilerin Egitim Programi (UYEP) (Sak, 2009) bu uygulamalara bir
ornektir. Bu projede, 6. ve 7. siniflarda 6grenim goren Ustiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerini
kesfettikleri, kendilerini gelistirme olanagi bulduklar1 orgiin egitim-6gretim siireci disinda
devam ettikleri sosyal egitim ortamlar1 sunulmaktadir. Programda iistiin yetenekli 68rencilere
matematik ve fen bilimleri agirlikli zenginlestirme ve hizlandirma stratejileri kullanilarak hafta
sonlar1 ve yaz dénemlerinde egitim verilmektedir (Sak, 2009). 2009 yilinda MEB ve TUBITAK
isbirligi ile tilkedeki tstiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili strateji belgesi yayimlanarak mevcut
durum degerlendirmesi yapilmistir. Ancak o yildan bugiine gelindiginde hala {istiin
yeteneklilerin/zekalilarin egitimi icin 6gretmen yetistirilmesi s6z konusu olmamistir. Bu durum
o0gretmenlerin istiin yetenekli/zekahlarla ilgili farkindaliklarim ve bu c¢ocuklarla ilgili
sikintilarini nasil asacaklar1 konusundaki bilgi ve becerilerini artiracak uygulamalara ihtiyaci
ortaya koymustur. Bu ihtiyaclari bir zincirin halkalar1 olarak diisiinecek olursak halkalardan bir
tanesi Ustiin yetenekli ve zekali bireylerin 6gretmenlerinin bu bireylerin egitimiyle ilgili
kendilerini gelistirmeleridir.

Ustiin yetenekli cocuklarin da diger ¢ocuklar gibi problemli davrams géstermeleri olagan
ve beklenen bir durumdur. Bu 6g8renciler iistlin olmalarindan kaynaklanan durumlardan o6tiirii
baz1 sosyal davranis bozukluklar1 gosterebilirler. Ornegin {istiin yetenekli bir 6grenci simifta,
sorulara bagirarak ve acele bir sekilde cevap vererek sabirsizlik gosterebilir. Bu sabirsizlik
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onlarin amansiz meraklarindan kaynaklanmaktadir (Markusic, 2012). Bu sorunlarin énlenmesi
icin Ustlin yetenekli Ogrencilerin sadece bilissel yonlerini degil, duyussal yonlerini de
gelistirecek 6zel egitime gereksinim oldugu gorilmektedir (Delisle vd., 1987). Bunun igin
O0gretmenlerin iyi bir sinif yonetimi egitimi almalar1 ve bu konuda kendilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Sinif yonetimi, oOgrencilerin derse katiimimi arttiran ve siif ortaminda
goriilebilecek istenmeyen o6grenci davranislarini 6nlemek icin 6gretmenin kullandigi
stratejilerdir ve etkili sinif yonetimiyle tiim oOgrenciler sinif ortamindan st diizeyde
faydalanabilmektedir (Sucuoglu vd., 2009). Alan yazinda farkli sinif yénetimi siniflandirmalari
mevcuttur. Bu siniflamalara gore sinif yonetimi tiirlerinden bir tanesi 6nleyici sinif yonetimidir.
Onleyici simif yonetimi yaklasimi, adindan da anlasilacag gibi, sinifta sorunlar ortaya ¢ikmadan
once oOnlemler alinmasini vurgulamaktadir. Boylelikle problem davranislarinin azaltilmasi
planlanmaktadir (Akalin, 2012, s.122). Ustiin yeteneklilerin davranig sorunlan ile ilgili
¢alismalar yiiriiten Delisle ve digerleri (1987) de iistlin yetenekli 6grencilerin devam ettigi
siniflarda 6nleyici sinif yonetimi uygulamalarinin en etkili ve verimli yontem oldugunu ifade
etmigtir. Ogretmenlerin aldiklan egitim sirasinda simiflarda ortaya ¢ikabilecek farkli problem
tirleriyle karsilasmalar1 meslek hayatlarinda bu problemlerle daha kolay basa ¢ikabilmelerini
kolaylastiracaktir. Bu noktada 6gretmen adaylarinin problemli davranislarla karsi karsiya
gelebilmelerini saglayacak egitsel ortamlarin hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir. Her ne kadar
O0gretmen adaylar1 meslek hayatlarina adim atmadan 6nce siif ortaminda bulunsalar da
problemli davranislarla karsilasmamis olabilirler. Bu nedenle onlarin bu tip davranislari
gorebilmeleri icin 6grenme nesnelerinin kullaniminda fayda oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme
nesnelerinin bilinen en yaygin tamimlarindan birisi 2002 yilinda IEEE Ogrenme Nesnesi
Standartlar1 Komitesi (Learning Technology Standards Committee) tarafindan yapilan “Ogrenme
nesneleri, 6grenme-0gretme ortaminda kullanilan dijital veya dijital olmayan varliklardir”
tanimidir. Bu arastirmada ise d6grenme nesnesi olarak “Ustiin Yetenekli/Zekali Ogrencilerin
Ogretmenlerine Yoénelik Stratejiler bashkl Erasmus+” projesi kapsaminda gelistirilen
animasyonlar kullanilmistur.

Bu arastirmanin amaci, iistiin yetenekli/zekal 6grencilerin 6gretmenlerinin siniflarinda
karsilasabilecekleri problemli davraniglari ve bu sorunlarin ortaya ¢ikmasini 6nleme veya ortaya
¢ikarsa nasil c¢oziimler bulunabilecegini canlandirmak amaciyla gelistirilen 8 06grenme
nesnesinin, 6gretmenlerin géziinden algilanan 6grenme, kullanilabilirlik ve katilim baglaminda
incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara ulasilmaya calisiimistir.

e Ogretmenler o6grenme nesnelerini, algilanan &grenme, kullanilabilirlik ve
katilim agisindan nasil degerlendirmektedir?

e Ogretmenlerin 6grenme nesnelerine yénelik goriigleri branslarina ve calisma

yilina gore degismekte midir?
Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, uygulama siireci, calisma grubu ve veri toplama
araci ele alinmistir.
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Arastirmanin Modeli

Arastirma, Ogretmenlerin gelistirilen O0grenme nesnelerine yonelik diisiincelerini
incelemeyi amacladigindan tarama modelini benimsemistir. Tarama arastirmalari, gegmiste ya
da halen var olan bir olgu ya da olay1 oldugu gibi ortaya koyup incelemeyi amac¢lamaktadir
(Karasar, 2006). Tarama modellerinde; var olan durum iizerinde degisiklik yapilmaya
calisiilmadan, mevcut durum ve sartlar aynen ortaya konmaya calisilir (Kaptan, 1998). Bu
calisma kapsaminda da gelistirilen Ogrenme nesneleri O6gretmenler tarafindan
degerlendirilmistir.

Uygulama Siireci

Bu aragtirma, Gazi Universitesinin koordinatérliigiinii yaptign Avrupa Birligi Erasmus+
Karma Okul Egitimi programi kapsaminda yiiriitilen “Ustiin Yetenekli/Zekali Ogrencilerin
Ogretmenlerine Yonelik Stratejiler” baghkh proje kapsaminda gerceklestirilmistir. Projede listiin
yetenekli/zekal cocuklarin sosyal ve duyussal olarak yasadiklari sikintilar1 gidermek amaciyla
stratejilerin belirlenmesi ve bu stratejilere yonelik 6gretmen egitimleri diizenlenmesi
amaglanmustir. i1k olarak stratejilerin belirlenebilmesi i¢cin 6gretmenler, okul yoneticileri, aileler
ile ihtiyac analizi yapilmistir. Ihtiyag analizi sonuglarina gére stratejiler belirlenmistir. Stratejiler
belirlenirken ortak iilkelerdeki (Tiirkiye, Cekya ve Italya) Kkiiltiirel farkliiklar da dikkate
alinmistir. Toplamda hem okul 6ncesi hem sinif 6gretmenligi i¢cin 12 strateji belirlenmistir. Bu
stratejiler; gruplama, siire¢ odakll 6grenme, oyunlastirma, problem c¢6zme, kritik diisiinme,
istbilis, akran egitimi, yakinsak 6grenme, yapilandirmacilik, isbirligine dayal 6grenme, ters-ytz
sinif, kiiresel miifredat yaklasimi olarak belirlenmistir.

Senaryolar gelistirecek olan ortak iilkelere hikaye tahtasi gelistirme ve senaryo liretme
hakkinda Proje ekibinde yer alan 6gretim teknologlar: tarafindan egitim verilmistir. Belirlenen
stratejilerin uygulanabilecegi problem durumlar gelistirilmis ve bu problem durumlarina gore
senaryolar olusturulmustur. Olusturulan senaryolarin animasyona aktarilabilmesi icin tiim
senaryolar hikaye tahtas1 formatina donustiirilmistiir. Gelistirilen hikaye tahtalarn proje
ekibindeki 6gretim teknologlarinca goézden gecirilmis, gerekli geri bildirimler saglanmistir.
Ogretim teknologlarimin o6nerileri dogrultusunda yeniden diizenlenen hikaye tahtalan
animasyonlarin gelistirilebilmesi i¢cin animatér ve cizerlerden olusan teknik ekibe génderilmis
ve animasyonlar gelistirilmigtir. Tiim animasyonlar ilk olarak projenin ortak dili olan ingilizce
dilinde gelistirilmistir. Animasyonlarin Ingilizce versiyonu dil uzmani, alan uzmani ve 6gretim
teknologlarindan onay aldiktan sonra ortaklarin kendi dillerine (Tiirkce, Cekce ve Italyanca)
cevrilmesi ve dil diizeltmeleri gerceklestirilmistir. 4’ ilkokul 4'ti okul 6ncesine yonelik olarak
toplam 8 animasyona son sekli verilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenler, kendi
branslarina uygun olarak gelistirilen 4’er animasyonu izleyerek, Giirer ve Yildirim (2014)
tarafindan Ogretmenlerin ve Ogrencilerin 6grenme nesnelerini degerlendirmeleri amaciyla
gelistirilen “Ogrenme Nesneleri Degerlendirme Olcegi’ni kullanarak animasyonlar:
degerlendirmistir.

Calisma Grubu
Bu arastirmada c¢alisma grubu icin uygun ornekleme yodntemine basvurulmustur.

Ulasilabilirlik ve elveriglilik esasina dayali olan uygun 6rnekleme yontemi, arastirma
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konularinda bilgilerin hizlica toplanmasi amaciyla tercih edilen bir yontemdir (Berg, 2001).
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Turkiye'de cesitli okullarda gorev yapmakta olan 63’1 ilkokul,
27’si okul oncesi olmak iizere toplam 90 6gretmen olusturmaktadir. Katihmcilar kendilerine
gonderilen animasyonlari izleyerek ol¢egi cevrimici ortamda doldurmuslardir. Yapilan analizler
sonucu 1 6gretmenin normalligi bozdugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu katilimc1 analizlerden
¢ikartilarak analizler tekrarlanmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’'de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Katiimcilar n %
Brans
Okul Oncesi Ogretmeni 27 30,3
Sinif Ogretmeni 62 69,7
Cinsiyet
Kadin 71 79,8
Erkek 18 20,2
Calisma Yili
2 yildan az 41 46,1
3-5yil 26 29,2
6-10 y1l 18 20,2
11-15 y1l 3 3,4
16 ve lizeri 1 1,1
Toplam 89 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 27’si (%30,3) okul 6ncesi
O0gretmeni olarak, 62’si ise (%69,7) smif O0gretmeni olarak gorev yaptigi goriilmektedir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin 71'i (%79,8) kadin, 18’1 (%20,2) erkektir. Ulkemizde bu
o0gretmenlik branglarini kadinlarin daha ¢ok tercih ettigi g6z 6ntinde bulundurulursa bu durum
normal olarak degerlendirilebilir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 41'i (%46,1) 2 yildan az bir
sturedir 6gretmenlik yapmaktadir. Katihmecilarin 26’s1 (%29,2) 3-5 yil arasinda, 18'i (%20,2) 6-
10 yil arasinda, 3'ti (%3,4) 11-15 yil arasinda ve 1'i (%1,1) 16 yi1l ve lizeri calisma deneyimine
sahiptir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Glrer ve Yildirnm (2014) tarafindan
O0gretmenlerin ve Ogrencilerin 6grenme nesnelerini degerlendirmeleri amaciyla gelistirilen
“Ogrenme Nesneleri Degerlendirme Olgegi” kullanmilmistir. 388 katiimciyla gelistirilen élcek 3
faktéor altinda toplanan 30 maddeden olusmakta ve toplam varyansin %54,42’sini
aciklamaktadir. Kullamlabilirlik, Katihm ve Algilanan Ogrenme alt boyutlarindan olusan élgegin
i¢ tutarhlik katsayilari sirasiyla .88, .91, .90 olarak hesaplanmis ve bu haliyle glivenilir bir 6lcek
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oldugu ortaya konulmustur. Olcegin nihai haline bakildiginda kullanilabilirlik alt élgeginde 12
madde, katihm 6lgeginde 11 madde, algilanan 6grenme 6lgeginde ise 7 madde bulunmaktadir.
Bu olgekte, kullanilabilirlik alt boyutundan alinabilecek en yiliksek puan 60, en diisiik puan 12;
katilim alt boyutundan alinabilecek en ytliksek puan 55, en diisiik puan 11; algilanan 6grenme alt
boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 35, en diisiik puan 7’dir. Olcegin genelinden
alinabilecek en yiiksek puan 150, en diisiik puan ise 30’dur. Olgegin genelinden ve alt
faktorlerden alinan yiiksek puan 6grenme nesneleri ile ilgili degerlendirmenin olumlu oldugunu
gostermektedir. Alt boyutlara iliskin 6rnek maddelere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Alt boyutlara iliskin 6rnek maddeler

Madde Alt Boyut
Ogrenme nesnesini kullanabilecek diizeyde bilgisayar becerisine sahibim. Kullanilabilirlik
Ogrenme nesnesi dikkatimi konu iizerinde toplamami sagladi. Katilim
Ogrenme nesnesini kullanarak konuyu daha kolay 6grendim. Algilanan Ogrenme
Bulgular

Ogretmenlerin 6grenme nesneleri degerlendirme élgeginden ve alt 6lceklerden aldiklar
toplam puanlara iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin alt élgeklere ve Glgegin geneline iliskin puanlart

Olgek N Minimum Maksimum Ortalama SS
Kullanilabilirlik 89 36,00 60,00 46,93 5,22
Katilim 89 24,00 55,00 45,46 7,41
Algilanan Ggrenme 89 19,00 35,00 30,20 4,41
Olgegin Tiimii 89 80,00 150,00 122,59 15,21

Tablo 3 incelendiginde 06gretmenlerin 6lgegin tamamindan aldiklar1 puanlarin
toplaminin 122,59 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu animasyonlarin genel olarak 6gretmenler
tarafindan begenildigi seklinde yorumlanabilir. Alt 6lgeklerden alinan puanlar incelendiginde de
benzer bir durum goézlenmektedir. Ogretmenlerin kullanilabilirlik alt 6lgeginden aldiklar
puanlarin toplami 46,93; katilim alt 6lceginden aldiklar1 puanlarin toplami 45,46; algilanan
o0grenme alt 6l¢ceginden alinan puanlarin toplami 30,20 olarak hesaplanmistir.

Ogretmenlerin branslarina gore animasyonlar1 degerlendirmeleri arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigina iliskin bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin branglarina gére animasyon degerlendirme puanlart

Olgek Brans N X S sd t p
Kullanilabilirlik Okul Oncesi 27 47,44 4,48 87 ,607 ,545
Siif 62 46,70 5,54
Katilim Okul Oncesi 27 47,14 6,64 87 1,425 ,158
Siif 62 44,72 7,65
Algilanan Ogrenme Okul Oncesi 27 30,85 4,76 87 916 ,362
Simif 62 29,91 4,25
Olgegin Tamami Okul Oncesi 27 125,44 13,42 87 1,168 ,246

Sinif 62 121,35 15,86

Ogretmenlerin animasyon degerlendirmeleri branslara goére incelendiginde olcegin
tamaminda anlaml bir farklilik goézlenmemistir, t(89)=.607, p> .05. Okul dncesi 6gretmenlerinin
(X=125.44) animasyonlar1 sinif 6gretmenlerine (X=121.35) gore daha fazla begendikleri ancak
O0gretmenlerin branslarina gore degerlendirme puanlar1 arasinda anlamh bir fark olmadig
soylenebilir. Alt olgcekler bazinda da ayni durumun séz konusu oldugu ve Ogretmenlerin
animasyonlar1 kullanilabilirlik, katiim ve algilanan 6grenme bazinda degerlendirdiklerinde
branslara gore farklilik olmadigi ortaya cikmistir.

Ogretmenlerin calisma yilina gére animasyonlar1 degerlendirmelerine iliskin istatistikler
Tablo 5’te, calisma deneyimlerine gore anlaml bir farkliligin olup olmadigina iliskin bulgulara
Tablo 6’da yer verilmistir. Calisma deneyimlerinde 15 yil ve lizeri calisma deneyimi olan
O0gretmen sayisi sadece 1 oldugu icin 11 yil ve lizeri olan 6gretmenlerle birlestirilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin ¢alisma yihina gére animasyonlart degerlendirme puanlari

Calisma Yili N X SS

2 yildan az 41 120,29 12,89621
3-5Y1 26 123,23 18,91308
6-10 y1l 18 125,50 14,37420
11 yil ve tlizeri 4 129,00 15,38397

Analiz sonuglar incelendiginde ¢alisma yillarina gére 6gretmenlerin 6lgekten aldiklar
toplam puanlarin birbirine yakin oldugu goérilmektedir. 11 yil ve iizeri deneyime sahip olan
ogretmenlerin (N=129.00) animasyonlar1 en fazla begenen grup oldugu, onu sirasiyla 6-10 yil
(X=125,50), 3-5 y1l (X=123,23) ve 2 yildan az (X=120,29) deneyimlilerin izledigi gérilmiistiir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin calisma yilina gére gruplar arast ANOVA analizi sonuclart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 543,835 3 181,278 778 ,510
Gruplarigi 19817,603 85 233,148

Toplam 20361,438 88

Ogretmenlerin animasyonlar1 degerlendirmeleri arasinda calisma yilina gére anlamli bir
farklilik olup olmadigina yonelik olarak yapilan tek yonlii ANOVA sonuglarina gore gruplar
arasinda animasyonlari degerlendirmeleri bakimindan farklilik yoktur (F(3, 85)=.778, p>.05).

Sonug¢ ve Tartisma

Ustiin yeteneklilerin egitimi tilkelerin potansiyellerini ortaya koymalar1 acisindan énemli
goriilmektedir. Ancak pek cok iilke bu 6grencilerin bilissel ve akademik becerilerine yonelirken
toplum icerisinde veya sosyal yasantilarinda yasadiklar1 sikintilar géz ardi edilebilmektedir. Bu
noktada 6gretmen yetistiren kurumlarin veya hali hazirda gérev yapan 6gretmenlerin tstiin
yeteneklilerin yasadiklar1i sosyal ve duygusal problemleri fark edip, bunlarla nasil basa
cikabilecekleri ile ilgili olarak kendilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Bu gelisime katki
sunabilmek icin listiin yetenekli 6grencilerin yasamis olduklari problemlerle 6gretmenlerin veya
0gretmen adaylarinin karsilasmasi 6nemlidir. Bu problemlerle okul ortaminda karsilasmadan
once 0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin mevcut problem durumlarini gorebilmeleri icin
baska bir ortama ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu amacla gelistirilen animasyonlar 06gretmen
adaylarinin mevcut problemleri gérmelerini ve bu problemlerle nasil basa cikilabilecegini
gormeleri, problemlerin ¢éziimiinde hangi stratejilerin kullanilabilecegini gérmeleri agisindan
onemlidir. Gelistirilen animasyonlarin etkililigini 6grenmek icin ise hedef kitlenin goriisii 6nem
arz etmektedir.

Alanyazinda 6grenme nesnelerinin kullanishligina ve egitsel alt boyutlarina bagh olarak
ortaya ¢ikan problemlerin basariy: etkileyebilecegi ve giicliikler yasanmasina neden olabilecegi
belirtilmektedir (Crowther, Keller ve Waddoups, 2004). Bu nedenle 06gretimde veya
degerlendirmede kullanilacak tiim sistemlerin kullanighlik ya da egitsel alt boyutlar
cercevesinde incelenmesi son derece dnemlidir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2008). Bu
calismada da o6gretmenlerin animasyonlar1 degerlendirmeleri icin Ogrenme Nesneleri
Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Sonug olarak calismaya katilan égretmenlerin gelistirilen
animasyonlari iyi olarak degerlendirdikleri gériilmiistiir. Olgekten alinabilecek toplam puan 150
iken 68retmenlerin ortalamalar1 122,59 olarak hesaplanmistir. Bu ortalama ¢alisma grubunda
yer alan oOgretmenlerin 6grenme nesnelerini genel anlamda olumlu degerlendirdiklerini
gostermektedir. Bu konuda, materyal tasarim ilkelerine gore acik olarak sunulan, gorsel 6geler
iceren, yazilar1 kolaylikla okunan materyallerin daha kullanmish ve etkili olduguna yonelik
sonuglar mevcuttur (Baki ve Cakiroglu, 2010; Cakiroglu, Baki & Akkan, 2009; Demirel & Altun,
2010; Duman, 2013; Tashibeyaz, 2018). Aymi1 zamanda verilmek istenen bilginin
gorsellestirilerek sunulmasinin, bilginin uygulanmasi, kodlanmasi ve algilanmasi gibi ¢esitli
yonlerini kolaylastirmasi da (Alessi ve Trollip, 2001) 6gretmenlerin 6grenme nesnelerini iyi
olarak degerlendirilmesinde énemli bir rol oynamistir. Ogretmenlerin branslarina ve meslekte
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calisma yillarina gore degerlendirmeleri arasinda anlaml bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir.
Gerek animasyon senaryolarinin hazirlanmasinda gerekse de hikdye tahtalarinin
olusturulmasinda ortaya ¢ikarilmak istenen iiriinlerin (6grenme nesnelerinin) brans ve ¢alisma
yillar1 gozetmeksizin her kesime hitap etmesi planlandigi i¢in belirtilen degiskenlerde anlamh
bir farkliligin olmamasi beklenilen bir sonug¢ olarak karsilanmaktadir. Bu sonuca gore
o0gretmenlerin tlistiin yetenekli ¢ocuklarin duyussal gelisimleri ile ilgili alacaklar1 egitimlerde
gelistirilen bu animasyonlarin kullanilmasinin uygun oldugu sdylenebilir. Ayrica bu sonuclar
yetiskin egitimi kapsaminda animasyonlarin kullanilabilecegi seklinde yorumlanabilir.
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Abstract

Despite the fact that it is a fun environment to start with, today research shows that films can be used as a
teaching tool. Films with various genres are among the most up to date resources available in social
studies classes. In this context, teachers can use films to motivate students in teaching specific subjects. In
this research, a measurement tool was developed that can be used in determining the perceptions of
about the use of films in social studies teaching. The draft scale form consisting of a total of 70 items has
been reviewed and corrected by language experts in order to correct sentence errors and expression
errors. The scope and the validity of the structure are examined in the content of the validity study of the
measuring tool. In the scope of coverage, opinions of field experts were obtained in determining whether
the numbers and qualifications of the items on the scale were sufficient. The necessary arrangements
were made in line with the opinions and recommendations of field experts and the 70 items on the scale
were reduced to 38 items. 38 items prepared for the scale were applied to 168 social studies teachers.
Analyzes were made on 160 scales that were completely filled out of the scales. Prior to the statistical
analysis, the reliability of the test items was examined using the t-test and item total correlations for the
significance of the differences between the item mean scores of the lower 27% and upper 27% groups,
which were formed by Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) and Barlett Tests . As a result of the factor analysis, the
variance ratios and the slope accumulation graphs are examined and it is seen that the scale factor is the
three factor. Confirmatory factor analysis was then carried out and it was concluded that the models of the
scales were appropriate according to the confirmatory factor analysis results. Internal consistency
coefficient (Cronbach Alpha) of the scale was calculated as .85. As a result of the research, it is determined
that this scale, which is called " The Perception Scale for the Use of Films in the Teaching of Social Studies

" is a valid and reliable tool..
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Extended Summary
Introduction

Education is basically a communication activity. When the teaching process is thought to
be in the form of an active communication cycle between the source and the recipient, the
teacher must plan the most effective channeling and teaching of the message in reaching the
student while planning the in-class / out-of-school teaching process. As a channel in this
communication process, there may be many methods and techniques that the teacher will use,
as well as material designs. The use of materials to support teaching in social studies lessons is

also important in terms of improving the efficiency and motivation of the learner.

Many teachers deal with motivating students to learn. This is especially prevalent in the
class of social studies in which students perceive social studies as boring (Heafner, 2004). As
channels, the social sciences course uses many different methods, while the documents and films
exemplify a few of the teaching methods that can be used to overcome this rigor. In particular,
where textbooks are insufficient in understanding and perceiving the history of textbooks,
documentaries and films can be both instructive and entertaining. The reflection of historic
events on the screen in a fictional way is highly influential in creating past perceptions in
students (Aktekin and Coban, 2012). According to Safran (2008), social studies class has basic
principles such as effective citizenship, cultivation, method and time (past, present, future).
Films and documentaries also offer advantages for the students to see these facts directly and to
appeal to many sensory organs to gain these four basic principles of social studies lessons.
Students, film and documentaries can better portray past events in their minds, linking the past
with today, making it easier for new generations to get an idea of what has happened. In
addition, tarihe creates curiosity, cognitive and emotional aspects of the lessons get rid of
monotony (Aktekin and Coban, 2012).

The use of different methods and techniques in social studies courses can make them
come from above because of the theoretical and the fact that the information is abstract for the
students. Particularly in the use of films, students have important advantages for this course
because they are both cognitive and emotional as well as appealing to many sensory organs. It
can be interpreted in terms of today's view of historical events through films and can find
application opportunities in daily life. Before the birth of multi-media, movies were the main
medium in which a presentation could combine sound, visual, motion, color and three-
dimensional effects. Despite being a fun place to start, research today shows that films can be
used as a teaching tool (Mahmud and Ismail, 2003). Films play an important role in promoting
students' historical, cultural, geographical, social and political issues and perspectives on
individuals, societies or nations. Films can be used in the teaching of history and geography

topics in the social studies course (Marcus, 2005).

Turkey in the training of teachers in different fields and to measure their perception
against technology objectives, while many existing perception scale was developed with the aim

to determine their perceptions regarding the use films they use in educational activities and
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social studies teacher does not have any perception scale developed. Especially in this study, it is
aimed to develop the perception scale for the use of films in the social studies teachers' social
studies teaching, considering that films will enrich the teaching program of the social studies

and contribute to the learning of the children.
Methods

In this research, a measurement tool was developed that can be used in determining the
perceptions of about the use of films in social studies teaching.. The draft scale form consisting
of a total of 70 items has been reviewed and corrected by language experts in order to correct
sentence errors and expression errors. The scope and the validity of the structure are examined
in the content of the validity study of the measuring tool. In the scope of coverage, opinions of
field experts were obtained in determining whether the numbers and qualifications of the items
on the scale were sufficient. The necessary arrangements were made in line with the opinions
and recommendations of field experts and the 70 items on the scale were reduced to 38 items.
38 items prepared for the scale were applied to 168 social studies teachers. Analyzes were made
on 160 scales that were completely filled out of the scales. Prior to the statistical analysis, the
reliability of the test items was examined using the t-test and item total correlations for the
significance of the differences between the item mean scores of the lower 27% and upper 27%
groups, which were formed by Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) and Barlett Tests.

Results

It was aimed to develop a scale to determine the perceptions of about the use of films in
social studies teaching. In this context, primarily related literature and similar studies are
examined. After the related literature was scanned, a substance pool was created. As a result of
the scanning of the literature, a draft measurement tool was created by selecting the materials
required for the scale from the material pool formed in the direction of the data obtained. The
draft scale form consisting of a total of 70 items has been reviewed and corrected by language
experts in order to correct sentence errors and expression errors. In order to ensure the validity
of the scope of the measurement tool, the opinions of the field expert were taken in determining
whether the numbers and qualifications of the items on the scale were sufficient and the scale
was reduced to 38 items in line with the feedbacks. The Perception Scale for the Use of Films in
the Teaching of Social Studies was applied to 20 participants who were not in the study group in
order to determine the items that were not understood before applying to the study group and

to make the necessary arrangements.

The " The Perception Scale for the Use of Films in the Teaching of Social Studies " which
consists of 38 items was applied to the study group and 160 scales that were filled without

errors were analyzed.

Statistical procedures were performed to determine the factor structure of the scale.
First, sufficient sample and normality cases were tested and it was determined that the sample
was sufficient and that the scale had a normal distribution. Then, the separativeness and

reliability of the scales were examined. In this context, there is no sufficient discriminative
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feature, namely, 1, 3., 4., 5,6, 7., 9., 10,12, 19,, 21,, 22,, 25,, 30., 31 ., 32,, 33,, 34., 35, 36. and 38

items were removed from the scale.

The 38 items included in the scale were reduced to 17 items as a result of the analysis
and factor analysis was performed. The 17 items analyzed were found to be collected under 4
factors, which is the greatest one. The variance explained by the first factor is 32,976% and the
variance explained by the four factors is 58,941%. It was thought that the slope accumulation
graph was investigated when giving the factor number to the ground and that the scale could

have three factors since a high acceleration decline was observed after the third factor.

At the end of the teachers' perception and reliability studies on the use of films in social
studies teaching, 23 items were removed from the draft scale and the scale was prepared with
15 items and 3 factors in the latest state. As a result, the Cronbach Alpha reliability coefficient of
The Perception Scale for the Use of Films in the Teaching of Social Studies was calculated as .85

and the scale is highly reliable.

Measured substances are formed in the form of five-point Likert type, I have been
classified as "1-Never, 2-1 do not agree, 3-1 am undecided, 4-1 participate, 5-1 totally agree". Nine
of the items in the scale (2,8,11,13,14,15,16,17,18) were positive and 6 were negative
(20,23,24,26,27,28). A five-point scale was used to interpret the scores of the scale. The
evaluation scale is used to determine the group value range; " A = Ranj / Group Number to be

made " formula is used.

Confirmatory factor analysis was performed to examine the model fit of implicit
structure obtained by exploratory factor analysis. Whether or not the results of the analysis are
compatible is investigated using the Chi square fitting statistic and RMR, AGFI, GFI, RFI, NNF],
IF1, CFI, GFI, and RAMSEA compliance indices. According to the results of DFA of The Perception
Scale for the Use of Films in the Teaching of Social Studies, the acceptable fit of the NFI, RFI and
AGFI compliance indices, NNFI, IFI, CFI, GFI, RMR and REMSEA fit fit perfectly, Furthermore,
since the value of x2 is 118.16, df =81 p =.01, x2 / sd = 1.45, these results show that the model is
validated.

As a result of the factor analysis, the variance ratios and the slope accumulation graphs
are examined and it is seen that the scale factor is the only factor. Confirmatory factor analysis
was then carried out and it was concluded that the models of the scales were appropriate
according to the confirmatory factor analysis results. Internal consistency coefficient (Cronbach
Alpha) of the scale was calculated as .85. As a result of the research, it is determined that this
scale, which is called " perceptions of about the use of films in social studies teaching. ", is a valid

and reliable tool.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik
Algi Olgegi: Giivenirlilik ve Gegerlilik Calismasi
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Ozet

Baslangici bir eglence ortami olmasina ragmen bugiin arastirmalar filmlerin bir 6gretim araci olarak
kullanilabilecegini gostermektedir. Cesitli tiirleriyle filmler sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilecek en
giincel kaynaklar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda o6gretmenler belirli konularin 6gretiminde
ogrencileri giidillemek amaciyla filmlerden yararlanabilirler. Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretiminde
filmlerin kullanimina iliskin algilarin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6l¢gme araci gelistirilmistir.
Toplam 70 maddeden olusan taslak o6lgek formu, ciimle hatalar1 ve ifade yanlighklarini diizeltmek
amaciyla dil uzmanlarina incelettirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olgme aracinin gegerlik calismasi
cercevesinde kapsam ve yapi gecerligine bakilmistir. Kapsam gecerligi saglamak icin, dlgcekte yer alan
maddelerin say1 ve nitelikce yeterli olup olmadiginin belirlenmesinde alan uzmanlarinin goériisleri
alinmistir. Alan uzmanlarinin goriis ve dnerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak 6lgekte yer
alan 70 madde, 38 maddeye diisiiriilmiistiir. Olgek icin hazirlanan 38 madde, 168 sosyal bilgiler
égretmenine uygulanmigtir. Olgeklerden eksiksiz doldurulan 160 élgek iizerinden analizler yapilmistir.
Istatistiksel analizler éncesinde Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett Testleri, test toplam puanlarina gére
olusturulan, alt %27 ile list %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin anlamlilig
icin t-testi ve madde toplam korelasyonlarin1 kullanarak test maddelerinin giivenirligi incelenmistir.
Yapilan faktor analizi sonucunda agiklanan varyans oranlar1 ve yamag birikinti grafigi incelenmis ve
Olgegin li¢ faktdrden olustugu goriilmiistiir. Daha sonra dogrulayici faktor analizi yapilmis ve dogrulayic
faktor analizi sonuglarina gore 6lcek maddelerinin ilgili yapiyla olan modellerinin uygun oldugu yargisina
ulasilmistir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach Alfa) .85 olarak hesaplanmistir. Aragtirma sonucuna
bakilarak “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik Algi1 Olcegi” olarak adlandirilan bu
Olcegin gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu belirlenmistir.
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Giris

On sekizinci yiizyil sonlarinda reformist egitimciler, yeni gelismeye baslayan sehirlesmis
bir endiistri donemi icin, yeni bir egitim programi gelistirmeye koyuldular. Bu gelismelerin
onemli nedenlerinden biri de, diinyanin cesitli bolgelerinden go¢ ederek gelen gdcmenlerin
Amerikanlastirilmasi icin gerekli bir ortam saglanmasiydi. Okul programlarinda bulunan tarih
dersi giincel olaylar ve sorunlardan kopuk, gecmisle ilgili bilgilerin kronolojik olarak
sunulmasini saghyordu. 1916’da Ulusal Egitim Birligi tarafindan Orta Ogretimde Sosyal Bilgiler
raporunun yayinlanmasindan sonra sosyal bilgiler terimi sikhikla kullanilir olmugtur. ilerlemeci
felsefi akimin o6nde gelen temsilcilerinden John Dewey ve James Harvey Robinson’un
diistincelerinden oldukca etkilenen sosyal bilgiler kavrami, demokratik bir toplum icin

vatandaslik egitimi islevini listlenmistir (Louisiana Council for the Social Studies, 1993).

Barr, Barth ve Shermis’e (1977) gore sosyal bilgiler, “vatandaslik egitimi amaciyla insan
iliskileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir”. Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var
olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi, ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir linite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren;
insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilk6gretim dersidir (Kiroglu,
2006). Sosyal bilgiler giinliik hayatimizi kolaylastiran, kendimizi ve ¢evremizi tanimamizi
saglayan disiplinlerden olusmaktadir. Bu 6zellikleriyle de egitim programlari arasinda énem
gostermektedir. Sosyal Bilgiler dersi 6grenenleri iyi bir diinya ve iilke vatandasi olarak

yetistirme amacini gergeklestirmede énemli bir yer tutmaktadir (Doganay, 2009; MEB, 2009).

Gegmisini bilen bu sayede gelecege emin adimlarla ilerleyen, kendi orf ve adetleri
cercevesinde ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismis, demokratik degerleri benimseyerek
icinde yasadigl topluma uyum saglayan bireylerin yetismek icin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik olumlu tutuma ve algiya sahip olmalari 6nemlidir. Ciinkii, Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda olumlu iliskiler vardir. Tutum ile basar1 aym
diizeyde artma ve azalma gostermektedir; yani tutum diizeyi arttik¢a basar1 da artmaktadir (Tay
ve Akyiirek Tay, 2006; Ozkal ve Cetingdz, 2006; Ozkal, 2013). Bunun yaninda 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine iliskin olumlu tutumlarin ist siniflara dogru azalmakta oldugu belirlenmistir
(Moroz ve Baker, 1997; Ozkal ve Cetingdz, 2006; 2004). Ogrencilerin istenen davranislari
kazanabilmeleri onlarin 6grenmeye hazir olmalariyla yakindan ilgilidir. Ogrenmeye hazir olma
ise 6grencinin bilgisi, yetenekleri, ilgileri, alisgkanliklari, tutumlari, degerleri vb. ile ilgilidir. Bu
unsurlar1 dikkate almayan bir 6gretim durumunda gecerli 6grenme yasantilarinin olusmasi
beklenemez (Tasdemir, 2000). Ogrencinin merkeze alindig1 ve aktif katiimini saglayabilen,
diisiincelerine deger verilen ve bilginin yasamla biitiinlestirilerek anlamli hale getirildigi bir
O0grenme ve 0gretme ortami saglamak, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi olumlu tutum

gelistirmesine katki saglayabilir(Oztiirk ve Dilek, 2002).
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Egitim temelde bir iletisim etkinligidir. Esasen yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler,
veliler hem kendi icinde hem de birbirleri arasinda siirekli iletisim halindedir. Okul yasaminda
bu iletisimin siklig1 ve akisi verimliligi artiran belki de en 6nemli etkenlerden birisidir. Bu
iletisim siireci, sozlii yada yazili bir¢ok siireci icinde barindirabilir. Ogretim siirecinin kaynak ile
alia arasinda aktif bir iletisim dongiisii seklinde ilerledigi diisiintldigiinde, 6gretmen ders
ici/dis1 6gretim siirecini planlarken mesajin 6grenciye ulasmasinda en etkili kanali belirlemek ve
Ogretimini planlamak durumundadir. Bu iletisim siirecinde kanal olarak, 6gretmenin kullanacagi
birgok yontem ve teknik olabilecegi gibi materyal tasarimlari da olabilir. Sosyal bilgiler dersinde
de 68retmenlerin, 6gretimi destekleyecek materyalleri kullanmasi dersin verimini ve 6grencinin

motivasyonunu artirma acisindan 6nemlidir.

Bir¢ok Ogretmen oOgrenmesi icin Ogrencileri motive etmekle ugrasir. Bu durum
ogrencilerin sosyal calismalar1 sikici olarak algiladiklar1 sosyal bilgiler siniflarinda 6zellikle
yaygindir (Heafner, 2004). Kanal olarak, sosyal bilgiler dersinde bir¢cok farkli metot
kullanilmakla birlikte belgeseller ve filmler bu sikiciligin iistesinden gelmek i¢in kullanilabilecek
6gretim metotlardan birkacina érnektir. Ozellikle, ders kitaplarinin tarihi anlama ve algilamada
yetersiz kaldig1 durumlarda belgeseller ve filmler hem 6gretici hem de eglendirici olabilir. Tarihi
olaylarin kurgusal bir sekilde ekrana yansitilmasi 6grencilerde ge¢mis algisi yaratmada son
derece etkilidir (Aktekin ve Coban, 2012). Esasen Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirlerine
bagiml, global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslari
olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek i¢in geng
insanlara yardimci olmaktir (National Council for the Social Studies, 1993). Bu siirecte Safran
(2008)’e gore sosyal bilgiler dersi etkinli vatandaslik, kiiltiirleme, yontem ve zaman (ge¢mis,
bugiin, gelecek) gibi temel prensiplere sahiptir. Film ve belgeseller de alternatif birer yontem
olarak 6grencilerin dogrudan olay ve olgular1 gorerek ve bircok duyu organina hitap ederek
sosyal bilgiler dersinin bu dort temel prensibinin kazandirilmasi i¢in avantajlar sunmaktadir.
Ogrenciler, filmler ve belgeseller sayesinde gecmis olaylar1 zihinlerinde daha iyi
canlandirabilmekte, ge¢mis ile bugiin arasinda bir bag kurarak yeni kusaklarin yasanmis
olaylara dair fikir edinmeleri kolaylasmaktadir. Ek olarak tarihe merak olusturmakta, bilissel ve
duyussal yonleriyle dersler monotonluktan kurtulmaktadir (Aktekin ve Coban, 2012).

Sosyal bilgiler derslerinde konularin teorik olmasi ve bilgilerin 6grenciler icin soyut
kalmasi nedeniyle farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi bu zorluklarin iistesinden
gelinmesini saglayabilir. Ozellikle filmlerin kullanimi ile égrencilerin bircok duyu organina ayni
anda hitap etmenin yaninda hem bilissel hemde duyussal yoniiyle etkili olmasi bu ders igin
onemli avantajlar saglamaktadir. Bunun yanin filimler yoluyla tarihi olaylarin bugiiniin bakis
acistyla yorumlanabilmesi ve giinliik hayatta uygulama firsati bulabilmektedir. Coklu ortamin
dogusundan Once, filmler bir sunumda ses, gorsel, hareket, renk ve ili¢ boyutlu etkileri
birlestirebilecek ana medyaydi. Baslangici bir eglence ortami olmasina ragmen bugiin
arastirmalar filmlerin bir 6gretim araci olarak kullanilabilecegini géstermektedir (Mahmud ve
Ismail, 2003).
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Bunlarin yaninda filmlerin ve belgesellerin bir 6gretim kanal olarak 6grenme-6gretme

«

strecinde kullanilmas1 ile 6grencilerin zihinlerinde “ neden bu dersi 6greniyoruz?” ve
o0gretmenlerin “bu konuyu nasil somutlastirabilirim?” sorularinin cevap bulmasini saglayabilir.
Aiex, (1988)’e gore, hazirlanabilecek tiyatro oyunlari, gegmise 151k tutan posterler, kavramsal
oyun calismalari, belgeseller, egitici filmler ve sinema filmleri gibi etkinlikler “neden
0greniyoruz?” sorusu anlamli hale getirecek ve 6grencilerin zihinlerinde kalicilig1 yakalayacaktir
Filmler giiclii bir egitim araci olarak kullanilabilmekte, 6grenilmesi amaglanan igerigin gorsel ve
isitsel bakimdan erisilebilir hale getirilmesine olanak saglayabilmektedir. Bu nedenle cesitli
tiirleriyle filmler sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilecek en giincel kaynaklar arasinda yer
almaktadir (Paris, 1997). Bu baglamda 6gretmenler belirli konularin 6gretiminde dgrencileri

gldiilemek amaciyla filmlerden yararlanabilirler.

Filmler 68rencilere bireyler, toplumlar ya da uluslarla ilgili tarihi, kiiltiirel, cografi, sosyal
ve politik konularin ve bakis acilarinin tanitilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Filmler, sosyal
bilgiler dersi igeriginde yer alan tarih ve cografya konularinin 6gretiminde kullanilabilir
(Marcus, 2005).

Birkok (2008)’e gore filmler iki temel 6zeligi nedeniyle bireyleri toplumsallastirma islevi

tasimaktadir. Bunlar;

(D) Teknik yapisiyla bir filmin goriintii, hareket ve ses 0Ogelerini bir arada
kullanilabilmesiyle ¢ok fazla bilginin aktarilabilmesine olanak vermesidir.

(2) Sinemanin bash basina bir sanat olmasi, sosyal olgulari, disiinceleri ve en
onemlisi duygular1 aktarabilecek bir nitelik tasimasidir. Bir ders kitabinda, sosyal olgu ve
olaylarin bir film sahnesinde verildigi gibi 6grenciye aktarilmasi ve hissettirilmesi olanakli
degildir. Diger bir deyisle filmler, 6grencilerin goziinde soyut bilgileri ilgili tiim 6geleriyle bir

biitiinliik icinde canlandirabilmekte ya da ger¢ek yasami yansitabilmektedir.

Tiirkiye'de farkli branslardaki ogretmenlerin egitimde ve teknolojiye karsi algilarini
0lecmek amac ile gelistirilen bir¢ok algi dlcegi mevcut iken, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
egitim etkinliklerinde kullandiklar1 film kullanimina yoénelik algilarim belirlemek amaciyla
gelistirilen herhangi bir algi 6lgegi bulunmamaktadir. Ozellikle bu ¢alismada sosyal bilgiler
ogretiminde filmlerin 6gretim programini zenginlestirecegi ve ¢ocuklarin 6grenmelerine katki
saglayacagl diisiincesinden hareketle, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde

filmlerin kullanimina y6nelik alg1 6l¢ceginin gelistirilmesi amag¢lanmistir.

Yontem
Bu arastirma, bir 6lcek gelistirme calismasi olup betimsel yontemlerden kesitsel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmada, veri toplama siireci bir seferde gerceklestirilmis olmasi ve
veri toplama stlirecinde evrenin her hangi bir andaki resmini betimleme oldugundan Kesitsel
Tarama deseni arastirmada veri toplama siirecinde avantajlar saglamistir. Tarama modelinde
calismalar, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
bir arastirma yaklasimidir (Karasar, 2008; Creswell and Creswell, 2017; Louis, Lawrence and

Keith, 2007). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yoénelik Algi Olcegi’nin
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gelistirilmesi sirasinda, 6lcek maddelerini hazirlamasi, kapsam gecerliliginin saglanmasi, pilot
uygulamalarin yapilmasi, yap1 gecerliligininim saglanmasi ve giivenirliliginin belirlemesi
calismalarn gerceklestirilmistir. Calismada toplanan veriler lzerinde istatistiksel islemlerin

yapilmasi amaciyla SPSS ve LISREL programlari kullanilmistir.

Calisma Evren ve Orneklemi

Arastirmanin hedef evrenini, tiim Tiirkiye’de ortaokullarda gorev yapmakta olan sosyal
bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Hedef evren, soyut ve ulasilmasi uygulamada imkansiz
oldugundan arastirma siirecinde ulasilabilen evrene gidilmistir. Ulasilabilen evren ise somut ve
ulasilabilir evrendir (Karasar, 2008). Bu ¢alismanin ulasilabilen evreni, MEB'in istatistiki bolge
birimleri siniflamasinda belirlemis oldugu TR7 kodlu Orta Anadoluda (Kirikkale, Aksaray, Nigde,
Nevsehir, Kirikkale, Kayseri, Sivas, Yozgat) gorev yapan sosyal bilgiler 0gretmenleri
olusmaktadir (MEB, 2016). Ozellikle tek bir bélgeden secilmesi ile veri toplama siirecinde hiz

kazandirilmis ve arastirmaciya ekonomik a¢idan avantaj saglamistir.

Calisma oOrneklemini ise, 2017-2018 egitim 0gretim yilinda bu ulasilabilen evrenden
seckisiz drnekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme yolu ile secilen 168 sosyal bilgiler
o0gretmeni olusturmaktadir. Tabakali 6rnekleme yontemi, evrendeki alt gruplarin belirlenip
bunlarin evren biiyiikligi icindeki oranlariyla orneklemde temsil edilmelerini saglamayi
amaclayan bir o6rnekleme yontemidir (Bliyiikoéztiirk, 2014). Bu arastirmada da illerdeki
O0gretmen sayilar1 oranlanarak yeterli sayida 6gretmene ulasilmaya calisiimistir. Veri elde etme
stirecinde goniillilk aranmis ve ziimre toplantilari, telefonla gériisme ve online yolla ulasma gibi

slireclerle veriler elde edilmistir.
Maddelerin Hazirlanmasi

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yonelik Alg1 Olgegi'nin gelistirilmesine
baslanilmadan 6nce konu ile ilgili arastirmalar taranmis ve benzer 6l¢ekler (Demircioglu,2007;
Karasar, 2008; Kiling, 2011; Oguz, 2012; Aktekin ve Coban, 2012; Durdukoca, Yardimciel,
Beseren, Ozbek, 2017) incelenmistir. Ilgili alanyazin tarandiktan sonra madde havuzu
olusturulmustur. Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda olusturulan
madde havuzunun iginden, 6lcek icin gerekli goriilen maddeler segilerek 6lgcegin bir taslagi
olusturulmustur. Toplam 70 maddeden olusan o6l¢ek taslak formu, ciimle hatalar ve ifade
yanlisliklarini diizeltmek amaciyla dil uzmanlarina incelettirilerek gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Olgme aracimin gecerlik calismasi iceriginde kapsam ve yapi gecerligine bakilmistir.
Kapsam gecerligi cercevesinde, olcekte yer alan maddelerin say1 ve nitelikce yeterli olup
olmadiginin belirlenmesinde 6 alan uzmaninin gorisleri alinmistir. Alan uzmanlarinin goris ve
onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak olcekte yer alan 70 madde, 38 maddeye
diistiriilmistiir. Bu sekilde olusturulan Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina iliskin
Alg1 Olgegi, calisma grubuna uygulanmadan énce anlasilmayan maddeleri belirlemek ve gerekli
diizenlemeleri yapabilmek i¢in ¢alisma grubunda bulunmayan 20 katilimciya uygulanmistir.

Gerekli diizeltmeleri yapilan olgek, likert tipli besli derecelendirme seklinde hazirlanmistir.
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Olgek,“1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katilyorum, 5-Tamamen

Katiliyorum” seceneklerinden olusmaktadir.

Madde Analizi

38 maddeden olusan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik Algi
Olgegi” calisma grubunda yer alan 168 Sosyal Bilgiler Ogretmenine verilmis, hatali ve eksik
doldurma nedeni ile 8 veri analiz disinda tutulmustur. Olgeklerden eksiksiz doldurulan 160
olcek iizerinden analizler yapilmistir. Istatistiksel analizler éncesinde belirli varsayimlarin
saglanip saglanmadiginin sinanmasi gerekmektedir. Baz1 ¢cok degiskenli analizlerin kendilerine

0zgl sayiltilar1 vardir (Cokluk, Sekercioglu ve Bliytiikoztiirk, 2016).
Bu dogrultuda yapilan istatistiksel analizler asagida belirtilmistir.

Kaiser-Mayer-0Olkin (KMO) ve Barlett Testleri
Orneklem biiyiikligiiniin yeterli olup olmadigim belirlemek amaciyla KaiserMeyer-Olkin

testi (KMO) yapilmistir. KMO oraninin 0.5’in {izerinde olmasi gerekir (Kalayci, 2014).

Tablo 1. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Test Sonuclart

KaiserMeyer-Olkin Testi ,845
Barlett Testi Yaklagik Ki-Kare Degeri 2955,376

sd 703

p ,000

Bu testin sonucunda KMO degeri .84 olarak hesaplanmistir. Ayrica faktér analizinde
evrendeki dagilimin normal olmasi gerekmektedir. Bu yiizden faktor analizine gecilmeden 6nce
belirtilen testlerden elde edilen degerler incelenmistir. Calisma sonucunda gergeklestirilen
analizde Bartlett testi anlamli bulunmustur. Bartlett katsayisinin anlamli ¢ikmasi evrendeki

dagilimin normal oldugunun gostergesidir (Tavsancil, 2002).

Test toplam puanlarina gore olusturulan, alt %27 ile iist %27’lik gruplarin madde
ortalama puanlari arasindaki farklarin anlamliligi icin t-testi.

Tablo 2’'de alt %27 ve lst %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar icin t-testi

sonuclari verilmektedir.
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Tablo 2. Sosyal bilgiler égretiminde filmlerin kullanimina yénelik algi élcegini cevaplayan alt %27 ve list
%27’lik gruplarin madde ortalamalari igin t-testi sonuglari

Maddeler Gruplar N Ort. SD t p
Madde 1 Alt 43 4,0233 ,85880 -,882 ,380
Ust 43 4,1860 ,85233
Madde 2 Alt 43 3,9070 ,78115 -2,056 ,043
Ust 43 4,2326 ,68443
Madde 3 Alt 43 4,0233 ,73964 -,983 ,328
Ust 43 4,1860 ,79450
Madde 4 Alt 43 3,4884 1,03215 -,981 ,329
Ust 43 3,7209 1,16139
Madde 5 Alt 43 4,2326 ,78185 -858 ,393
Ust 43 4,3721 ,72451
Madde 6 Alt 43 3,3721 1,15518 -1,409 ,163
Ust 43 3,7209 1,14071
Madde 7 Alt 43 3,4419 ,76539 -1,902 ,061
Ust 43 3,8140 1,02947
Madde 8 Alt 43 3,4419 ,76539 -3,047 ,003
Ust 43 4,0000 ,92582
Madde 9 Alt 43 3,5814 ,79380 -1,590 116
Ust 43 3,8605 ,83328
Madde 10 Alt 43 3,5581 ,98325 -1,901 ,061
Ust 43 3,9767 1,05759
Madde 11 Alt 43 2,8837 ,93119 -2,359 ,021
Ust 43 3,4186 1,15949
Madde 12 Alt 43 3,8837 ,93119 -1,376 172
Ust 43 4,1628 ,94944
Madde 13 Alt 43 3,3721 1,04707 -2,693 ,009
Ust 43 3,9767 1,03483
Madde 14 Alt 43 3,6744 ,71451 -3,267 ,002
Ust 43 4,1395 ,60085
Madde 15 Alt 43 3,7907 ,77331 -2,215 ,029
Ust 43 4,1628 ,78468
Madde 16 Alt 43 3,9767 ,63577 -2,527 ,013
Ust 43 4,3256 ,64442
Madde 17 Alt 43 3,5116 ,76756 -4,286 ,000
Ust 43 4,2093 ,74188
Madde 18 Alt 43 3,8605 ,77402 -3,326 ,001
Ust 43 4,3488 ,57253
Madde 19 Alt 43 3,2558 1,00221 ,714 477
Ust 43 3,0930 1,10871
Madde 20 Alt 43 4,0000 ,89974 -2,151 ,035
Ust 43 4,3721 ,69087
Madde 21 Alt 43 3,4651 1,14119 -1,856 ,067
Ust 43 3,9070 1,06489
Madde 22 Alt 43 3,8140 ,95757 -1,316 ,192
Ust 43 4,0465 ,65296
Madde 23 Alt 43 3,5581 ,79589 -2,305 ,024
Ust 43 3,9767 ,88609
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Madde 24 Alt 43 3,6512 ,92282 -3,553 ,001
Ust 43 4,2791 ,70121

Madde 25 Alt 43 3,2326 1,08753 0,94 ,925
Ust 43 3,2093 1,20630

Madde 26 Alt 43 2,9235 ,95002 -3,022 ,003
Ust 43 3,6279 1,11319

Madde 27 Alt 43 3,3953 1,00332 -2,678 ,009
Ust 43 3,9070 ,75005

Madde 28 Alt 43 3,6279 ,81717 -3,155 ,002
Ust 43 4,1628 ,75373

Madde 29 Alt 43 3,6744 ,86523 -2,053 ,044
Ust 43 4,0000 ,57735

Madde 30 Alt 43 3,9535 ,78539 ,498 ,620
Ust 43 3,8605 ,94065

Madde 31 Alt 43 3,9535 ,68846 -,681 ,498
Ust 43 4,0698 ,88359

Madde 32 Alt 43 4,3023 ,55784 1,553 125
Ust 43 4,0465 ,92462

Madde 33 Alt 43 4,1163 ,69725 -613 ,541
Ust 43 4,2093 ,70906

Madde 34 Alt 43 3,9302 ,70357 -134 ,894
Ust 43 3,9535 ,89850

Madde 35 Alt 43 4,0465 ,78539 -136 ,892
Ust 43 4,0698 ,79867

Madde 36 Alt 43 4,0000 ,75593 -,264 ,792
Ust 43 4,0465 ,87160

Madde 37 Alt 43 3,9767 ,80144 -2,041 ,045
Ust 43 4,2791 ,54883

Madde 38 Alt 43 3,9070 ,75005 -1,015 ,313
Ust 43 4,0698 ,73664

Tablo 2 incelendiginde 1., 3, 4., 5., 6., 7, 9., 10, 12, 19,, 21, 22, 25,, 30., 31, 32, 33, 34,
35, 36. ve 38. maddede t degerinin anlamli olmadigl goriilmektedir. Bu madde disindaki
maddelerin, diisiik puana sahip kisilerle, yliksek puana sahip kisileri ayirt etmede etkililige sahip

oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.

Madde Toplam Korelasyonlarini Kullanarak Test Maddelerinin Giivenirligi.

Yapilan madde analizi sonucunda madde-toplam korelasyonlar1 kullanilarak, 6lcek

maddelerinin giivenirlikleri bulunmustur. Madde analizi sonuclari tablo 3’de verilmektedir
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Tablo 3. Sosyal bilgiler é6gretiminde filmlerin kullanimina yénelik algi dlgeginin madde analizi sonuglari

Maddeler r p N
Madde 1 ,542 ,000 160
Madde 2 ,581 ,000 160
Madde 3 ,641 ,000 160
Madde 4 ,542 ,000 160
Madde 5 ,552 ,000 160
Madde 6 ,583 ,000 160
Madde 7 ,581 ,000 160
Madde 8 ,548 ,000 160
Madde 9 ,583 ,000 160

Madde 10 A74 ,000 160

Madde 11 424 ,000 160

Madde 12 ,608 ,000 160

Madde 13 ,504 ,000 160

Madde 14 ,611 ,000 160

Madde 15 ,562 ,000 160

Madde 16 ,630 ,000 160

Madde 17 ,570 ,000 160

Madde 18 ,545 ,000 160

Madde 19 ,210 ,008 160

Madde 20 ,631 ,000 160

Madde 21 ,604 ,000 160

Madde 22 433 ,000 160

Madde 23 ,589 ,000 160

Madde 24 ,487 ,000 160

Madde 25 ,385 ,000 160

Madde 26 ,378 ,000 160

Madde 27 ,450 ,000 160

Madde 28 ,541 ,000 160

Madde 29 ,339 ,000 160

Madde 30 455 ,000 160

Madde 31 420 ,000 160

Madde 32 456 ,000 160

Madde 33 ,554 ,000 160

Madde 34 ,448 ,000 160

Madde 35 ,399 ,000 160

Madde 36 ,440 ,000 160

Madde 37 ,541 ,000 160

Madde 38 ,555 ,000 160

Madde-toplam korelasyonu katsayilarinin r 2 0.40 icin ¢ok iyi bir madde, 0.30 <r < 0.39
icin iyi derecede bir madde, 0.20< r <029 i¢in zorunlu goriilmesi durumunda veya diizeltildikten
sonra teste alinabilecek bir madde, r <0.19 i¢in ise teste alinmamas1 gerek madde olarak

siniflandirmistir (Biiylikoztiirk 2014).

Tablo 3 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yonelik Alg
Olgeginde yer alan 19. maddenin korelasyonunun diisiik diizeyde oldugu gériilmektedir. Bu

madde disindaki maddelerin tiimii icin madde-toplam korelasyonlarinin 0.339 - 0.641 arasinda
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degistigi ve t degerlerinin anlaml oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore 6lgekteki maddelerin

ayni davranisi 6lgcmeye yonelik olduklari bigciminde yorumlanabilir.

Arastirmada kullanilan Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik Alg
Olgeginin yap1 gecerligini arastirmak amaci ile faktor analizi yapilmigtir. Faktor analizi, birbiri ile
iligkili olan p tane degiskeni bir araya getirerek, az sayida iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli
yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) kesfetmeyi amaglayan cok degiskenli bir istatistiktir
(Buyukoztirk, 2014). Veri setinin faktor analizi i¢cin uygun olup olmadigini degerlendirmek
amaciyla 3 yontem kullanilir. Bunlar korelasyon matrisinin olusturulmasi, Kaiser-Mayer-0lkin
(KMO) ve Barlett testleridir. Bu anlamda bir 6lcegin yap1 gecerliginin arastirilmasinda yapilacak
faktor analizinin anlamli olmasi icin bu testlerden elde edilen katsayilarin anlamli olmasina
baghdir (Kalayci, 2005). Bu ylizden faktér analizine gecilmeden Once yapilan analizler

neticesinde kalan 17 maddeye ait elde edilen degerler incelenmisgtir.

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO), orneklemin ve 6lcek maddeleri arasindaki korelasyonun
uygunlugu ile ilgili bir bliyiikliktiir. Kaiser-Mayer-0Olkin (KMO) degerlerinin 0.50’1n {izerinde
olmas1 kabul edilebilir bir degerleri icermektedir. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degerlerinin
ylksek cikmasi, Barlett degerlerinin de yliksek cikmasina neden olacaktir. Her ikisinin ytiksek
degere sahip olmasi faktor analizinin uygulanabilirligini ve maddeler arasindaki korelasyon

degerlerinin biiylik oldugunu gosterecektir (Seker ve dig., 2004).
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett Testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmektedir.

Tablo 4. Kaiser-mayer-olkin (KMO) érneklem él¢ciim ve barlett’s test sonuglari

KaiserMeyer-Olkin Testi ,832
Barlett Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri 945,536

sd 136

p ,000

Tablo 4 incelendiginde Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) testi ve Barlett Testinin anlamli sonug
verdigi goriilmektedir. Bu da degiskenler arasinda yiiksek korelasyonlarin oldugunu, baska bir
ifade ile Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yonelik Algi Olgeginin faktér analizi
icin uygun oldugunu gostermektedir.

Bulgular

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Yukarida yapilan istatistik sonuglarin anlamh ¢cikmasi ile Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Filmlerin Kullanimina Yénelik Alg1 Olgegi'nin faktér yapilarini belirlemek icin faktér analizi
yapilmistir. Faktér analizi sonucunda maddelerin faktor yik degerleri biliyiik 6neme sahip
olmaktadir. Biiyiikoztiirk (2014), maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.45 ya da daha yiiksek
olmasinin iyi bir sonucun gdstergesi olacagini; az sayida madde i¢in bu sinir degerin 0.30" a
indirilebilecegini belirtmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullammina Yénelik Algi Olgeginde yer alan

maddelerin ortak faktor varyans degerleri Tablo 5’de verilmistir
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Tablo 5. Sosyal bilgiler égretiminde filmlerin kullanimina yonelik algi dlcedi maddelerinin ortak varyans
degerleri

Baslangic Degeri Cikartma Degeri
Madde2 1,000 ,670
Madde8 1,000 ,518
Maddel1 1,000 ,542
Madde13 1,000 ,602
Madde14 1,000 ,608
Madde15 1,000 ,586
Maddel6 1,000 ,699
Madde17 1,000 ,520
Madde18 1,000 ,566
Madde20 1,000 ,553
Madde23 1,000 457
Madde24 1,000 ,509
Madde26 1,000 ,571
Madde27 1,000 ,680
Madde28 1,000 ,567
Madde29 1,000 ,809
Madde37 1,000 ,562

Tablo 5 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yonelik Alg
Olgegi'nde yer alan maddelerin ortak faktér varyanslarinin, 457-,809 arasinda degistigi
gorilmektedir. Bu sonuclara gore, maddelerin ortak faktér varyanslarinin yiiksek degerde

oldugu soylenebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yoénelik Algi Olgegi icin aciklanan

toplam varyans degerleri Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Sosyal bilgiler égretiminde filmlerin kullanimina yénelik algi éicegine iliskin 6zdeder istatistigine
bagl faktér sayisi ve agiklanan varyans yltizdesi

Baslangig Ozdegerleri Indirgeme Sonrasi Ozdegerler
Varyansa Varyansa
Bilesen Toplam Varyansa Katki Katkinin Topla  Varyansa Katki Katkinin
Yiizdesi Birikimli m Yiizdesi Birikimli
Yiizdesi Yiizdesi
1 5,606 32,976 32,976 5,606 32,976 32,976
2 1,913 11,251 44,227 1,913 11,251 44,227
3 1,340 7,883 52,111 1,340 7,883 52,111
4 1,161 6,830 58,941 1,161 6,830 58,941
5 ,875 5,148 64,088
6 ,803 4,721 68,809
7 ,737 4,333 73,142
8 ,657 3,865 77,007
9 ,630 3,706 80,714
10 ,571 3,361 84,075
11 ,545 3,203 87,278
12 ,494 2,906 90,184
13 431 2,536 92,719
14 ,394 2,317 95,037
15 ,321 1,889 96,926
16 ,285 1,674 98,600
17 ,238 1,400 100,000
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Tablo 6’da agiklanan toplam varyans degerleri incelendiginde, analize alinan 17
maddenin, 6z degeri 1’ den biiyiik olan 4 faktoér altinda toplandig1 goriilmektedir. Olgekteki
birinci faktoriin agikladigr varyans %32,976, dort faktoriin agikladigl varyans %58,941'dir.
Faktor sayisina karar verirken yamag birikinti grafiginin incelenmesi gerekli olmakla birlikte,
degerlendirilmesi gereken 6nemli husus her bir faktoriin toplam varyansa yaptigr katkinin
onemidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016). Faktor sayisina karar verilmeden 6nce
varyans degerine bakildiginda ilk ii¢ bilesenin 6nemli o6lciide varyansa katki sagladig,
goriilmektedir. Bu kapsamda 06z degere gore cizilen cizgi grafiginin incelenmesi gerekli

gorilmiistiir. Oz degere gore cizilen cizgi grafigi grafik 1’de verilmektedir.

Eigenvalue
w
1

1

T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Grafik 1. Sosyal bilgiler égretiminde filmlerin kullanimina yénelik algi élcegi maddelerinin 6z degerine gére
cizilen ¢izgi grafigi
Grafik 1 incelendiginde, ii¢iincii faktérden sonra yiiksek ivmeli bir diisiis gozlenmektedir.
Bu durumda oélgegin ii¢ faktorlii olabilecegi diisiiniilmiistiir. Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Filmlerin Kullanimina Yénelik Algi Olcegi maddelerinin, temel bilesenler analizi sonuglarina

Tablo 7’de yer verilmektedir.

Tablo 7. Sosyal bilgiler égretiminde filmlerin kullanimina yénelik algt dlgegi maddelerin temel

bilesenler analizi sonuglari

Bilesenler

1 2 3 4
Maddel6 ,788
Maddel8 ,719
Maddel5 ,718
Maddel4 ,697
Maddel7 ,642
Madde27 ,816
Madde26 , 737
Madde28 ,674
Madde23 ,501
Madde24 ,494
Madde20 473 ,328
Maddel1 ,733
Madde2 , 711 ,330
Maddel3 ,709
Madde8 ,660
Madde29 ,892
Madde37 ,440 ,559

.32’den kiiciik degerler gosterilmemistir (Seger 2015).
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik Algi Olcegi icin 3 faktorlii
yapiya karar verildikten sonra 0,10 binisiklige gore analiz yapilmis olup, sirasiyla 29 ve 37.
maddeler ¢ikarilmis ve son haliyle 15 maddelik 6lcek formu elde edilmistir. Elde edilen 15
madde ve 3 bilesenli nihai 6lcek formuna iliskin aciklanan toplam varyans % 56,297'dir.

Tablo 8. Sosyal bilgiler égretiminde filmlerin kullanimina yénelik algi élcegi maddelerin temel bilesenler
analizi sonuclari (nihai él¢cek)

Bilesenler
1 2 3

Maddel6 ,778

Madde18 ,748

Maddel5 ,699

Madde14 ,687

Maddel7 ,606

Madde20 ,527

Madde27 ,812

Madde26 , 736

Madde28 ,694

Madde23 ,512

Madde24 ,511

Maddel1l , 734
Madde13 ,729
Madde?2 ,701
Madde8 ,658

Tablo 8'de goriildiigii tizere 1. faktor altinda 16 (,778), 18 (,748), 15 (,699), 14 (,687), 17
(,606) ve 20 (527) degiskenleri en biiylik agirliklara sahiptirler. Bu degiskenlerin tamami
ogrenci Ogrenmeleri ile ilgili degiskenlerdir. Dolayisiyla birinci faktor etki faktérii olarak
isimlendirilmistir. Ayn sekilde 2. faktor altinda 27 (,812), 26 (,736), 28 (,694), 23 (,512) ve 24
(,511) degiskenleri en biiylik agirliklara sahiptirler. Bu degiskenler olumsuz maddeler ile
ilgilidir. Dolayisiyla ikinci faktor ilgisizlik faktérii olarak isimlendirilmistir. Yine 3. faktor altinda
11 (,734), 13 (,729), 2 (,701), ve 8 (,658) degiskenleri en biiyiik agirliklara sahiptirler. Bu dort
degiskenin de ortak 6zelligi flimlerin kullanimin yararlar ile ilgili olmalaridir. Dolayisiyla bu

faktor yarar faktérii olarak adlandirilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Calismada, LISREL 9.2 paket programi kullanilarak dogrulayici faktor analizi (DFA)
gerceklestirilmistir. Analiz sonuclarinda uyumun olup olmadig1 Ki kare uyum istatistigi ile
birgok uyum ve hata indeksleri lizerinden incelenmistir. Karsilastirma icin belirlenen uyum

indeksleri ve kabul edilebilir sinirlar1 belirten tablo 9’da belirtilmistir.
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Tablo 9. DFA model uyum indeks degerleri ve sosyal bilgiler 6gretiminde filmlerin kullanimina ydnelik alg

Olgcegiinin DFA sonuglari

Uyum indeksi Kabul Edilebilir Uyum Miikemmel Uyum DFA Sonugclari
NFI =,90 ve lizeri =,95 ve lizeri 0.93
NNFI =,90 ve lizeri =,95 ve lizeri 0.97
IF1 =,90 ve lizeri =,95 ve lizeri 0.98
RFI =,90 ve lizeri =,95 ve lizeri 0.91
CFI =,95 ve lizeri =,97 ve lizeri 0.98
GFI =,85 ve lizeri =,90 ve lizeri 0.92
AGFI =,85 ve lizeri =,90 ve lizeri 0.88
RMR =.050 ve .080 arasi =.000 ve <.050 arasi 0.049
REMSEA =.050 ve .080 arasi =.000 ve <.050 arasi 0.045
x2/ sd x2/ sd: 4'ten kiiciik olmalidir.

Kaynak: (Simsek, 2007)

Tablo 9’da goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullammina Yénelik Algi
Olgegi'nin DFA sonugclarina gére, NFI, RFI ve AGFI uyum indeksleri kabul edilebilir uyum, NNFI,
IFI, CFI, GFI, RMR ve REMSEA uyum degerleri miikkemmel uyum aldigindan 6l¢ek maddelerinin

ilgili yapiyla olan modellerinin uygun oldugu yargisina ulasilmistir.

Chi-Square=118.16, df=81, P-value=0.01932, RMSEA=0.045
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Sekil 1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullammina Yénelik Alg1 Olcegine Ait Path Diyagrami
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yonelik Alg: Olcegine ait DFA sonucunda
ortaya cikan path diyagrami incelendiginde x2 degerinin 118,16, df=81 p=.01, x2/ sd= 1,45

oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar modelin dogrulandigini géstermektedir.

“Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik Alg1 Olcegi’nde gecerlilik ve
giivenirlik calismalarinin sonunda taslak 6lcekten 23 madde ¢ikartilmis ve 6lgek en son haliyle

15 madde ve 3 faktorden olusacak sekilde hazirlanmistir.

Olgegin Giivenirligi

Olgek maddeleri arasindaki i¢ tutarhlik Cronbach Alpha (Alfa) giivenirlik katsayis: ile
hesaplanmistir. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik Algi Olcegine yapilan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .85 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan alpha degeri;
0.80<a<1.00 araliginda oldugundan 6l¢ek yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2005).

Olgegin Degerlendirilmesi

Olgekteki maddeler besli likert tipinde olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma
dereceleri; “1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Tamamen
Katihyorum” biciminde smiflandinlmistir.  Olgekte yer alan maddelerden 9 tanesi

(2,8,11,13,14,15,16,17,18) olumluy, 6 tanesi (20,23,24,26,27,28) olumsuz olarak belirlenmistir.
Degerlendirme 6lgegi grup deger araliginin tespitinde;

a = Ranj / Yapilacak Grup Sayisi
formiili kullanilmistir (Tagdemir, 2003). Buna gore degerlendirme 6lcegi soyledir;

Tablo 10. Sosyal bilgiler égretiminde filmlerin kullanimina yénelik algi élgegindeki olumlu ve olumsuz
maddelerin puanlandirilmasi

Verilen Agirhik I
Olumlu Maddeler (flumsuz Maddeler Nitelik Gruplar: St

5 1 Tamamen Katiliyorum 4.20-5.00

4 2 Katiliyorum 3.40-4.19

3 3 Kararsizim 2.60-3.39

2 4 Katilmiyorum 1.80-2.59

1 5 Hi¢ Katilmiyorum 1.00-1.79
Sonug¢

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretiminde filmlerin kullanimina iliskin algilar1 belirlemeye
yonelik bir olcek gelistirmek amacglanmistir. Bu kapsamda o6ncelikli olarak ilgili literatiir ve
benzer calismalar incelenmistir. Ilgili alanyazin tarandiktan sonra madde havuzu
olusturulmustur. Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda olusturulan
madde havuzunun iginden, dlcek icin gerekli goriilen maddeler secilerek taslak 6l¢gme araci
olusturulmustur. Toplam 70 maddeden olusan taslak dlcek formu, ciimle hatalar1 ve ifade
yanlisliklarini diizeltmek amaciyla dil uzmanlarina incelettirilerek gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Olgme aracinin kapsam gecerligini saglamak icin, élgekte yer alan maddelerin say1 ve
nitelikce yeterli olup olmadiginin belirlenmesinde alan uzmaninin goriisleri alinmis ve gelen

doniitler dogrultusunda 6lgek 38 maddeye diisliriilmiistiir. Bu sekilde olusturulan Sosyal Bilgiler
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Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik Algi Olgegi, calisma grubuna uygulanmadan énce
anlasilmayan maddeleri belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapabilmek i¢in ¢alisma grubunda

bulunmayan 20 katilimciya uygulanmistir.

38 maddeden olusan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik Algl

Olgegi” calisma grubuna uygulanmis ve hatasiz olarak doldurulan 160 6l¢cek analize alinmistir.

Calisma kapsaminda gelistirilen oOlgegin faktor yapisin1 belirlemek icin gerekli
istatistiksel islemler yapilmistir. ilk olarak yeterli érneklem ve normallik durumlar i¢in testler
yapilmis, 6rneklemin yeterli oldugu ayrica dlcegin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
Daha sonra 6lgek maddelerinin ayir edicilik ve giivenirliklerine bakilmistir. Bu kapsamda yeterli
ayirt edicilik ozelligi olmayan 1.,3.4.,5.,6.,7.9.,10.,12,,19.,21.,22,,25,,30.,31.,32.,33.,34.,35.,36. ve
38. maddeler 6l¢cekten ¢ikarilmistir.

Olgekte yer alan 38 madde yapilan analizler sonucunda 17 maddeye diisiiriilmiis ve
faktor analizi yapilmistir. Analize alinan 17 maddenin, 6z degeri 1’ den biiylik olan 4 faktor
altinda toplandig1 gériilmiistiir.. Olcekteki birinci faktoriin acikladigi varyans %32,976, dért
faktoriin agikladigl varyans %58,941’dir. Faktor sayisina kara verirken yamag birikinti grafigi
incelenmis ve lglincii faktorden sonra yiiksek ivmeli bir diisiis gozlendiginden o6lgegin {i¢

faktorli olabilecegi diistinlilmiistiir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yonelik Alg1 Olcegi”nde gecerlilik ve
glvenirlik calismalarinin sonunda taslak 6lgcekten 23 madde ¢ikartilmis ve 6lcek en son haliyle
15 madde ve 3 faktérden olusacak sekilde hazirlanmigtir. Bu haliyle Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Filmlerin Kullanimina Yénelik Alg1 Olcegi'ne yapilan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .85
olarak hesaplanmis olup 6l¢ek yiiksek derecede giivenilirdir.

Olgekteki maddeler besli likert tipinde olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma
dereceleri; “1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katilyorum, 5-Tamamen
Katihyorum” biciminde smiflandinlmistir.  Olgekte yer alan maddelerden 9 tanesi
(2,8,11,13,14,15,16,17,18) olumlu, 6 tanesi (20,23,24,26,27,28) olumsuz olarak belirlenmistir.
Olgeginin  puanlarinin  yorumlanmasinda besli degerlendirme o6lcegi  kullanilmistir.
Degerlendirme 6lcegi grup deger araliginin tespitinde;“a = Ranj / Yapilacak Grup Sayist’ ‘formiilii

kullanilmistir.

Acimlayial faktér analizi ile elde edilen ortiik yapinin model uyumunun incelenmesi
amaciyla dogrulayic faktor analizi yapilmistir. Analiz sonug¢larinda uyumun olup olmadigi, Ki
kare uyum istatistigi ile RMR, AGFI, GFI, RFI, NNFI, IFI, CFI, GFI, ve RAMSEA uyum indeksleri
lizerinden incelenmistir. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Filmlerin Kullanimina Yénelik Alg
Olgegi'nin DFA sonuglarina gére, NFI, RFI ve AGFI uyum indeksleri kabul edilebilir uyum, NNFI,
IF1, CFI, GFI, RMR ve REMSEA uyum degerleri miikemmel uyum aldigindan 6lcek maddelerinin
ilgili yapiyla olan modellerinin uygun oldugunu, ayrica x2 degerinin 118,16, df=81 p=.01, x2/ sd=

1,45 oldugundan, elde edilen bu sonuglar modelin dogrulandigini gostermektedir.
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EK. Sosyal bilgiler égretiminde filmlerin kullanimina yénelik algi élcegi

E E
22§ E it
Madde Madde o> > @w» o £E¢
- - [ # > T >
No No Madde TE E @ c E c
(Yeni) (Eski) c;é 5 § § - §
1 2 3 4 5
Sosyal Bilgiler 6gretiminde filmlerin kullanimy,
1 2 O0gretimin .yzlapllan.dl.rmaa yaklasima gore 0 0O 0 0 O
gerceklestirilmesini kolaylastirir.
2 8 bilgi kaynaklarina ulasmay: kolaylastirir. 0 O 0O o0 O
3 11 O0gretmenin 6grencinin bireysel farkliliklarini dikkate 0 O 0 O O
almasini kolaylastirir.
4 13 ggretmenln motivasyonunu ve mesleginden aldigi 0 0O 0 O O
oyumu artirir
5 14 Ogrencinin dersteki basarisini artirir 0 O O O O
6 15 égrencinin cok boyutlu diisiinmesini saglar. 0] O O O O
7 16 6grencinin derse karsi sevgi, ilgi ve motivasyonunu 0 O 0 0 O
artirir.
8 17 il}.«'jgretim doénemindeki ¢ocuklari iist diizeyde 0 0O 0 O O
gudiiler.
9 18 soy_u_t lfavramlarln somutlastirilmasinda oldukca 0 0O 0 0 O
etkilidir.
10 23 O0gretmenin is yliklini artirir 0 O O O o
11 26 siifta 6gretmenin roliinii azaltir. 0 O 0O O O
12 27 ilkogretim dénemindeki cocugun dikkatini dagtir. 0 O O O o
Deneyimli 68retmenlerin nitelikli bir egitim
13 28 verebilmeleri i¢in filmleri kullanmalarina ihtiyag 0 O O O O
yoktur
14 20 Sosyal bllgller ogretiminde filmlerin kullanimi 0 0O 0 O O
gereksizdir.
Sosyal bilgiler programi gorsel ve isitsel araglari (
15 24 TV, etkilesimli video, CD-DVD-VCD oynaticilari ) 0 O O O o

kullanmaya uygun degildir.
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